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DEVELOPMENT OF EDUCATIONAL PARADIGMS 

Xülasə. Tədris nəzəriyyəsinin meyllərini təhlil edərək qeyd etmək lazımdır ki, XXI əsrin əvvəlində 

vacib dəyişikliklər baş vermişdir. Hal hazırda biz humanist pedaqogikanın, mədəni və təhsil dəyərlərinin, 

milli ənənələr və şəxsiyyət yönümlü istiqamətlənən təhsilin yenidən qaytarılmasına və ya bərpa olmasına 

şahid oluruq. 

Beləliklə, təhsilin mahiyyəti dəyərlər, mədəniyyət, özünü qurma və özünü reallaşdırmaq kimi uşaqla-

rın inkişafı və onların şəxsiyyətlərini dəstəkləmək üçün real şərait yaratmaq təcrübəsi kontekstində humani-

tar anlayışlar təqdim edir. Bir insana istiqamətlənən təsir prosesi hazırda xarici inkişaf tendensiyalarını, şəxsi 

inkişaf prosesinin, xüsusilə yönümlü idarə edilməsini, tələbənin mədəni dəyərlərə yüksəldilməsi üçün müva-

fiq pedaqoji dəstəyi, şagirdin özünün inkişaf rejimi və özünü qurma üsuluna uyğunlaşdırmasını müəyyənləş-

dirir. Hər yerdə müəllimin tədris prosesinin təşkilatçısı kimi köhnə rolunu görürük. Əsas diqqət uşağın şəx-

siyyətinə, onun öz səylərinə əsaslanaraq ayrılır, bu da daha çox güvən və azadlıq verir. 

Açar sözlər: paradiqma, müasir təhsil, motivasiya, inkişaf, fəaliyyətin təşkili, mərkəzləşdirilmiş təhsil 

Резюме. Анализируя тенденции теории обучения, следует отметить, что важные изменения 

произошли в начале XXI века. Сегодня мы являемся свидетелями возвращения или восстановления 

гуманистической педагогики, культурных и образовательных ценностей, национальных традиций и 

личностно-ориентированного образования. 

Таким образом, сущность образования знакомит с гуманитарными концепциями в контексте 

ценностей, культуры, самостроительства и самореализации, опыта создания реальных условий для 

развития детей и поддержки их идентичности. Процесс воздействия на человека теперь определяет 

тенденции внешнего развития, процесс личностного развития, особенно направленное управление, 

соответствующее педагогическое сопровождение продвижения студентом культурных ценностей, 

адаптацию студента к режиму саморазвития и самостроительства. Повсюду мы видим старую роль 

учителя как организатора учебного процесса. Основное внимание уделяется личности ребенка, осно-

ванной на его или ее собственных усилиях, что дает больше уверенности и свободы. 

Ключевые слова: парадигма, современное образование, мотивация, развитие, организация 

деятельности, централизованное образование 

Summary. Analyzing the trends in teaching theory, it should be noted that important changes took 

place at the beginning of the 21st century. Today we are witnessing the return or restoration of humanistic 

pedagogy, cultural and educational values, national traditions and student-centered education. 
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Thus, the essence of education introduces humanitarian concepts in the context of values, culture, self-

construction and self-realization, the experience of creating real conditions for the development of children 

and supporting their identity. The process of influencing a person now determines the tendencies of external 

development, the process of personal development, especially directed management, appropriate pedagogical 

support for the promotion of cultural values by the student, the student's adaptation to the regime of self-

development and self-construction. Everywhere we see the teacher's old role as the organizer of the learning 

process. The focus is on the personality of the child based on his or her own efforts, which gives more 

confidence and freedom. 

Key words: paradigm, modern education, motivation, development, organization of activities, 

centralized education 

 

Tədris nəzəriyyəsinin meyllərini təhlil 

edərək qeyd etmək lazımdır ki, XXI əsrin əvvə-

lində vacib dəyişikliklər baş vermişdir. Hazırda 

biz humanist pedaqogikanın, mədəni və təhsil 

dəyərlərinin, milli ənənələr və şəxsiyyətyönlü 

istiqamətlənən təhsilin yenidən qaytarılmasına 

və ya bərpa olmasına şahid oluruq. 

Beləliklə, təhsilin mahiyyəti dəyərlər, mə-

dəniyyət, özünü qurma və özünü reallaşdırmaq 

kimi uşaqların inkişafı və onların şəxsiyyətlərini 

dəstəkləmək üçün real şərait yaratmaq təcrübəsi 

kontekstində humanitar anlayışlar təqdim edir. 

Bir insana istiqamətlənən təsir prosesi hazırda 

xarici inkişaf tendensiyalarını, şəxsi inkişaf pro-

sesinin, xüsusilə yönümlü idarə edilməsini, tələ-

bənin mədəni dəyərlərə yüksəldilməsi üçün mü-

vafiq pedaqoji dəstəyi, şagirdin özünün inkişaf 

rejimi və özünü qurma üsuluna uyğunlaşdırma-

sını müəyyənləşdirir. Hər yerdə müəllimin 

tədris prosesinin təşkilatçısı kimi köhnə rolunu 

görürük. Əsas diqqət uşağın şəxsiyyətinə, onun 

öz səylərinə əsaslanaraq ayrılır, bu da daha çox 

güvən və azadlıq verir. 

Pedaqogikada hazırda təhsil prosesinin 

təşkili, hədəfləri, məzmunu, üsulları, metodları 

və formaları barədə çox sayda anlayış və fikirlər 

mövcuddur. Bu konsepsiyaların təfsiri, bizim 

fikrimizcə, təhsil sisteminin və ya paradiqmanın 

[1] ümumi təşkilati mexanizmlərini müəyyən et-

məlidir. 

Müasir pedaqogikada tədqiqatçıların çoxu 

iki təhsil metafizikləri aşkar edərək bölmüşdü-

lər: idrak və şəxsiyyət.  

İdrak paradiqma çərçivəsində, təhsil siste-

mi bilik prosesinə bənzər şəkildə şərh edilir və 

buna görə də bütün proseslər - məqsədləri mü-

əyyənləşdirmək və məzmunu xüsusi formalara, 

metodlara və vasitələrə seçməkdən - yarı-ekspe-

rimental proses kimi qəbul edilir və həyata keçi-

rilir. Bu şərhə əsasən, təhsilin fərdi cəhəti bir tə-

rəfdən idrakın motivasiya və bilik bacarıqlarının 

formalaşmasına, digər tərəfdən, intizam məzmu-

nunun biliklərinə zəngin qiymətləndirmə meyar-

larının yığılmasına cəmləşir - dəyər, emosional, 

öz və başqalarının davranışını dəyərləndirilməsi. 

Şəxsiyyət paradiqması şagirdin şəxsiyyəti-

nə, orijinallığına, unikallığına, subyektivliyinə 

əsaslanan bir təhsil sisteminin təşkilini nəzərdə 

tutur. Bu halda müəyyən qanunlara (təbii qanun-

lar və təhsil haqqında qanunlar) görə fəaliyyət-

lərin təşkili məsələləri ön plana çıxır. Konseptu-

al təhlil səviyyəsində bu fəaliyyət "konyunktiv-

disjunktivdir" və ya onların bir-birinə qarşılıqlı 

asılılıqlarının dialektik təsviri olacaqdır. Bunun-

la yanaşı bir sıra digər paradiqmalar təhsil elm-

lərinə əsaslanır. 

Humanist paradiqma şəxsi inkişafı vurğu-

layır, humanistik fikirlərə görə, təhsil fərdi müs-

təqil fəaliyyətinin tamamilə müstəqil bir şəxsiy-

yətin yaradılması üçün istəklərin, maraqların və 

hisslərin istiqamətində inkişaf etdiyi bir proses-

dir [4, s. 6-7]. 

Təhsil sahəsində konstruktiv paradiqma 

bir şəxsin ətraf mühitə uyğunlaşmasına imkan 

verən reallığın bərpası prosesi hesab olunan 

bilik nəzəriyyəsidir [5]. Konstruktivizm bir in-

sanın daxili resursları, öz təşəbbüsü və öyrənmə 

prosesində fəaliyyətlər vasitəsilə bilik qurma 

ideyasına yönəlib. Bu halda, xaricdən gələn hə-

rəkət əvvəlcədən müəyyən edilməmişdir. Bir 

şəxsiyyətin özünü təmin edən hərəkətə diqqət 

yetirilir, əslində isə, konstruktiv bir konsepsiya, 

tələbəyönlü öyrənmə paradiqmasını əsas götü-

rür. Tələbə, öz öyrənmə təcrübəsinin təşəbbüs-

karıdır, daimi problemləri həll etmək üçün fay-

dalı olan məlumatları davamlı olaraq axtarır. 

Bir sıra müəlliflərin [4, 6, 7] əsərlərində 

bir şəxsin fəaliyyət obyekti sayılan fərdi yanaş-

manın nəzəri əsasları pedaqogika və psixologiya 

sahələrində qoyulmuşdur. Müəllifin sözlərinə 
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görə, bu yanaşmaya görə, şəxsin özü digər insan-

larla ünsiyyət yaradır və ünsiyyət prosesində for-

malaşaraq fəaliyyətin və kommunikasiyanın təb-

iətini müəyyənləşdirir. Fərdin zehni profilinin, 

şəxsiyyətin müxtəlif aspektlərini xarakterizə edən 

müxtəlif sahələrə və ya əlamətlərə bölünə biləcə-

yini vurğulayır; lakin fərqliliklər və ziddiyyətlə-

rin bütün müxtəlifliyi ilə əsas xüsusiyyətlər kon-

kret hərəkətlər zamanı qarşılıqlı əlaqələr qurur, 

şəxsiyyətin birliyinə səbəb olur [19]. 

C. Cohenə görə, fərdi yanaşma bir şəxsin 

bütün psixoloji fenomenlərinin, onun fəaliyyəti-

nin psixoloji və fərdi xüsusiyyətlərinin şəxsi ası-

lılığının prinsipini göstərir [4]. 

Tələbənin mərkəzli təhsilin yanaşması şa-

girdin özünün öyrənmə fəaliyyətinin mərkəzin-

də olduğunu – motivasiyasını, məqsədlərini, 

unikal psixoloji qabiliyyətlərini, yəni şagirdin 

şəxs kimi olduğunu göstərir. Şagirdin maraqları-

nı nəzərə alaraq, onun bacarıq səviyyəsi, bütün 

təhsil prosesi tələbənin şəxsiyyətinin inkişafı 

məqsədilə modelləşdirilir, yönəldilir və düzəldi-

lir. Nəticədə, nəzərdə tutulan şəxsin mərkəzləş-

dirilmiş təhsil baxımından sonluğunun hər bir 

tələbə və qrupun bütöv birliyi nəzərə alınmaqla 

tərtib edildiyi deyilə bilər. 

Tələbə mərkəzli təhsilin müasir şərhləri 

tələbələr üçün yüksək keyfiyyətli təhsil almaq 

üçün lazımi öyrənmə əsaslarını yenidən nəzər-

dən keçirmək üçün çalışır. Təhsil məhdudiyyət-

lərə deyil, tələbələrin öyrənmə prosesində fəal 

iştirakına əsaslanır. Bu fikir [12] və s. aiddir. 

Bu müəlliflər təhsil prosesinin bütün təhsil 

resurslarının (didaktik materialların, formaların, 

metodların, prosedurların, tədris vasitələrinin 

məzmunu) şagirdin şəxsiyyətinə, ehtiyaclarına, 

motivasiyasına, qabiliyyətinə, bacarıqlarına, 

kəşfiyyatına, psixoloji və digər fərdi xüsusiyyət-

lərinə uyğun olaraq seçildiyini göstərir.  

Onlar həmçinin öyrənmə problemlərinin 

həllini milli, gender və yaş xüsusiyyətlərinə, 

fərdi tipoloji xüsusiyyətlərə və öyrənmə prose-

sində şagirdin sosial vəziyyətinə görə nəzərdə 

tutur. Bu, öyrənmə vəzifələrinin məzmunu və 

formaları, tələbə ilə ünsiyyətin təbiəti, şagirdin 

şəxsi və intellektual fəaliyyətinin təşviqi, təhsil 

fəaliyyətinin dəstəklənməsi və yönəldilməsi 

yolu ilə, səhvləri və ya uğursuz hərəkətlərin 

qeyri-düzgün şəkildə yerləşdirmədən əldə edilə 

bilər. Beləliklə, şagirdin fərdi-psixoloji xüsusiy-

yətləri nəzərə almadan, eyni zamanda şagirdlə-

rin düşüncə, alğılama və özünü idarəetmə pro-

seslərini, şəxsi keyfiyyətlərini, fəaliyyətinin xü-

susiyyətlərini daha da inkişaf etdirmək lazımdır. 

Tələbə mərkəzli yanaşması [19] və [7] tərəfin-

dən dəstəklənən insan psixologiyasının ideyala-

rına əsaslanır. C. Rogers uşaq yönümlü bir ya-

naşmanın qurucusu hesab olunur. 

Tədris prosesində bir çox yanaşmaların ol-

masına baxmayaraq, onlar iki kateqoriyaya bölü-

nür: ənənəvi təhsil və tələbə mərkəzli təhsil. Hu-

manist, şagird mərkəzli bir yanaşmada, uşaq daha 

çox öyrənmə mövzusu kimi nəzərdən keçirilir, 

maraqları təşviq edilir, müəllim dost, düşüncəli, 

hörmət və sevgini hiss edir, öyrənmə prosesi isə 

xoşdur. və cədvəldə təqdim olunmuşdur. 

Cədvəl 1. Təlimə dair yanaşmaların xüsusiyyətləri 

Müəllim dərslərin sonunu təyin edir Müəllim və 

şagird birlikdə dərslərin məqsədlərini müəyyən-

ləşdirir. Fokus şagirdlərin kollektiv və frontal fəa-

liyyətinə yönəlib, şagirdin müstəqil fəaliyyətinə, 

kəşf təsiri üzərində dayanır. 

Tələbələrin müxtəlif akademik qrupları ilə işlə-

mək. Hər bir tələbə ilə işləmək, tələbələrin bacarıq 

və seçimlərini müəyyənləşdirmək. İstifadə edilmiş 

didaktik material orta tələbə üçün nəzərdə tutul-

muş müəyyən məlumata malikdir. Istifadə edilmiş 

didaktik material hər bir tələbənin göstəriciləri və 

bacarıqlarına cavab verir. 

Didaktik materialın seçildiyinə görə bütün tələbə-

lər üçün eyni məbləğ müəyyən edilir. Hər bir şa-

gird üçün bilik qabiliyyətinə görə müəyyənləşdiri-

lir. Təhsil fəaliyyəti sadə bir əlavə prinsipi əsasın-

da təşkil edilir və mürəkkəblik dərəcəsinə görə 

təsnif edilir. Tədris materialının mürəkkəbliyi də-

rəcəsi şagird tərəfindən seçilir və müəllim tərəfin-

dən dəyişdirilir. 

Stimulated activity class (qrup). Hər bir tələbənin 

fəaliyyəti fərdi qabiliyyətlərə və üstünlüklərə 

uyğun olaraq stimullaşdırılır. Müəllim fərdi və ya 

qrup tələbə fəaliyyətlərini planlaşdırır. Müəllim 

tələbəni bir qrupda və ya fərdi bir dərs seçməyə 

dəvət edir. 

Müəllim bütün tələbələrə eyni öyrənmə mövzusu- Tələbə qiymətləndirməsi yalnız müəllim tərəfin-
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nu təklif edir. Mövzular tələbələrin bilişsel xüsu-

siyyətlərinə görə əlaqələndirilir. Yeni məlumat 

yalnız müəllim tərəfindən təqdim olunur. Tələbə 

və müəllimin birgə işində bilik əldə edilir. 

dən həyata keçirilir. Birincisi, tələbə öz cavabını 

qiymətləndirir, sonra müəllim tələbənin reaksiya-

sını qiymətləndirir. Yalnız bilik qiymətləndirməsi-

nin kəmiyyət metodları (ballar,%) istifadə olunur. 

Prosesi və öyrənmə nəticələrini qiymətləndirmək 

üçün kəmiyyət və keyfiyyət üsulları tətbiq edilir. 

Müəllimlər tələbə təlim strategiyaları ilə maraq-

lanmırlar, lakin yalnız təhsil prosesinin yekunu və 

ya aralıq nəticələrində müəllim öyrənmə strategi-

yalarını anlamaq və seçməkdə kömək edir, müza-

kirələr təşkil edir və "mübadilə" öyrənmə yollarını 

təşkil edir. Müəllim tədris prosesini tələbəyə uy-

ğunlaşdırmaq üçün öz öyrənmə tərzinə uyğun ola-

raq planlaşdırır, müəllim öz stilini tələbələrin üs-

tünlükləri və təlimin tərzi ilə əlaqələndirir. 

 

Müəllim dərslərin sonunu təyin edir. Müəllim və 

şagird birlikdə dərslərin məqsədlərini müəyyən-

ləşdirir. Fokus şagirdlərin kollektiv və frontal fəa-

liyyətinə yönəlib, şagirdin müstəqil fəaliyyətinə, 

kəşf təsiri üzərində dayanır. 

Tələbələrin müxtəlif akademik qrupları ilə işlə-

mək. Hər bir tələbə ilə işləmək, tələbələrin bacarıq 

və seçimlərini müəyyənləşdirmək. İstifadə edilmiş 

didaktik material orta tələbə üçün nəzərdə tutul-

muş müəyyən məlumata malikdir. İstifadə edilmiş 

didaktik material hər bir tələbənin göstəriciləri və 

bacarıqlarına cavab verir. 
 

Tədqiqatçıların əsərləri bir inteqrasiya 

edilmiş öyrənmə anlayışını təqdim edir. Bu kon-

sepsiyaya əsasən, təlim təhsilin başlanğıcından 

təhsil prosesinin predmeti olan uşağın şəxsiyyə-

tinin inkişafına yönəldilmişdir [8; 9]. Şagirdlərə 

yönəlmiş yanaşma informasiyanın və öyrənmə 

bacarıqlarının köçürülməsi, yəni təhsil ehtiyac-

larının tədrisi, tədris materialının əldə edilməsi 

üçün bir vasitə kimi, tədris prosesinin ənənəvi 

şərhlərinə uyğun olaraq, dizaynerlərin və tədris 

müəllimlərinin ölçüsünü dəyişdirməyi nəzərdə 

tutur. tələbə bilik bacarıqları və özünü idarə 

etmək bacarıqları. 

Tələbənin fikrincə, təhsilə yanaşma hər bir 

tələbənin potensialından istifadə edərək, şəxsi 

inkişafı nəzərdə tutur və eyni zamanda, öyrən-

mə, hədəflərin seçilməsi və öyrənmə idarəçiliyi 

baxımından yüksək səviyyədə məsuliyyətə cəlb 

edilməsi tələb olunur [19]. 

Tələbə baxımından təhsilə yanaşma mər-

kəzləşdirilmişdir, təhsil prosesinin təbiəti və 

məqsədi ilə bağlı bir sıra əhəmiyyətli dəyişiklik-

lər yaradılıb, həm də müəllim və tələbə arasında 

ümumi qarşılıqlı təsir modelini dəyişdirilmişdir. 

Əhəmiyyətli qarşılıqlı sxem əvəzinə: müəllim 

(obyekt) tələbə (obyekt), yeni bir tip qurulur. 

Başqa sözlə, təhsil sistemində tərəfdaşlıq və bə-

rabərliyə əsaslanan domen səviyyəsində müəl-

lim və tələbə arasında əməkdaşlıq əlaqəsi inkişaf 

edir. Müəllimin məlumat və nəzarət funksiyası 

koordinasiya funksiyası ilə əvəz edilmişdir. Mü-

əllimin yalnız təhsil mühitinin təşkilatçı olduğunu 

iddia edən Vıqotski; hər bir tələbə ilə bu mühitin 

qarşılıqlı təsirini idarə və nəzarət edir [9]. 

Təcrübəli və praktiki müəllimlər tərəfin-

dən qeyd edildiyi kimi, tələbənin təhsil prosesi-

nin bir obyekti kimi necə davranılacağı, sonra 

onu məktəbdən çıxararaq öyrənmə obyektindən 

öyrənmə hərəkətinə çevirir və nəticə etibarilə 

belə təhsil fəaliyyətləri artıq maraqsız olmuşdur. 

Tələbə üçün, onun əldə etdiyi bilik həyatın real-

lıqlarına zidd olur, eynilə, təhsil prosesindən və 

müəllimdən uzaqlaşdırır. O, insan komponentini 

itirərək şagird – onun peşəkar fəaliyyətinin gös-

təricisi kimi hesab edilir. Nəticə olaraq, həm 

müəllim, həm də tələbə eyni ölçülü paradiqma 

ilə fərqli ölçülərdə sadə "hissələrə" çevrilir. 

Təhsilin nəzəri və metodik əsaslarının in-

kişafı ilə "inkişaf" konsepsiyası təhsilin nəzəriy-

yəsi və təcrübəsinə daxil edilmişdir. Bu, şagir-

din şəxsiyyətini ön planda tutur və təhsilin hu-

manistləşmə prosesində mühüm addım kimi 

qəbul edilir. Tələbənin mərkəzli öyrənməsi, əsas 

diqqət mərkəzində olan tədqiqatçıların bu prob-

lemin həlli üçün bir sıra yeni, kifayət qədər mü-

tərəqqi yanaşmalar təqdim etmişlər. Öyrənmə 

prosesinin aspektlərini müəyyənləşdirmək və tə-

ləbənin öyrənmə istiqamətində hərəkət etməsi 

üçün onları inkişaf etdirmək yolları müəyyən 

etmək lazımdır.. Əsas fikirlərdən biri, inteqral 
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şəxsiyyətin xarakterik xüsusiyyətləri və şəxsiy-

yətin inkişafı prosesinin təzahürü olaraq, bir 

uşağın subyektiv və fərdi xüsusiyyətlərinin inki-

şafının simbiozları kimi subyektivdir. 

Uşağa mərkəzli yanaşması, fərdilik, yega-

nəlik, hər bir uşağın dəyəri, onun inkişafı "kol-

lektiv mövzu" kimi deyil, əsasən subyektiv və 

unikal təcrübəsi olan bir şəxs kimi tanınması 

əsasında təhsil edilir. Tədqiqatın bilik prosesinə 

daxil edilməsi, ehtiyaclarından, maraqlarından, 

şəxsi məqsədlərindən asılı olaraq öz fəaliyyətlə-

rini təşkil etmək deməkdir [11]. 

Düzgün öyrənmə həmişə duyğuların for-

malaşdırılması prosesidir. Bunu anlama, gündə-

lik səviyyəli problemləri həll etməsi üçün bilik, 

bacarıq və qabiliyyətin əldə edilməsi üçün, fərdi 

səviyyədə bacara bilən bir insanın inkişafını 

təmin edən yeni bir öyrənmə yolunu - düşüncə, 

anlaşma, yaradıcılıq, rasional seçimi yolu ilə gə-

tirilir. Müasir pedaqoji elm, təlim prosesini, la-

zımi bacarıqları hərtərəfli inkişaf etdirməsi üçün 

əlverişli şəraiti olan, didaktik texnologiyalara 

aid xüsusi olaraq təşkil edilmiş və təlimatlı bir 

proses kimi nəzərdən keçirir [17]. 

Bu sahədəki tədqiqatçılar, şagird mərkəzli 

təhsil konsepsiyası, pedaqoji proses baxımından 

məna yaratmaq yolu ilə tədris və təhsilin müxtə-

lif nəzəriyyələrini qurmasının mümkün olan ən 

ardıcıl platformalardan biridir. 

Təhsil sistemi müəllimlərin və digər iştirak-

çıların təhsil prosesində yaratdığı fikirlər nəticə-

sində uşaqlar üçün təhsil fəaliyyətinin xarici mühi-

tini yaradır. Vaxt keçdikcə öyrənmə prose-si şəx-

sin qəbul etdiyi müsbət dəyişiklikləri əhatə edir. 

Tələbəyönlü olan, özünü inkişaf etdirmə 

vasitələrinin, metodlarının və mexanizmlərinin 

özü-özünə bilmə (obyektiv reallığı bilmə), dü-

şünmə (introspeksiya), hədəf qurma, planlaşdır-

ma həm müəllim, həm də tələbə tərəfindən isti-

fadə olunur. Şagirdin istifadə etdiyi vasitələr 

şəxsi problemlərini həll etməyə, çətin vəziyyət-

lərdə həll tapmaqda, fərdi inkişafın, şəxsiyyət 

dəyişikliyinin və bu dəyişikliklərlə təmin olun-

masına kömək edərsə, şəxsi inkişaf səmərəli 

olacaq; subyektiv fəaliyyətin inkişafına, arzu 

olunan məqsədlərə və məqsədlərə nail olmaq 

üçün kömək edəcək [19]. Bu, şagirdin mərkəzli 

öyrənməsinin əsas məqsədidir - tələbələrin inki-

şafı və özünü reallaşdırması üçün əlverişli şərai-

tin yaradılmasıdır.  

Tələbəyönlü öyrənmə tələbənin şəxsiyyə-

tini əhəmiyyətli dərəcədə dəyişdirir və bu: 

– seçimi öyrənmək;

– inkişaf etməkdə olan bir şəxs kimi özü-

nü inkişaf etmək təcrübəsi qazanır; 

– müəllim və digər şagirdlərlə qarşılıqlı

əlaqənin olması vacibdir. 

Tələbələrin mərkəzli təhsilin məqsədləri 

aşağıdakılardır: 

– Özünü inkişaf etdirmək və öz müqəddəra-

tını təyin etmək üçün daxili şərait (tələblər, eh-

tiyaclar, imkanlar) təmin edir. Bu, özünü-bilmə 

mexanizmləri, düşüncə, məqsəd təyinatlılığı və 

psixoloji qorunması vasitəsilə həyata keçirilir. 

– uşağın zehni inkişafı üçün əlverişli xari-

ci mühitin yaradılması. 

– Mikro-sosial mühitin təşkili (insan mü-

nasibətləri, yaradıcılıq, psixoloji iqlim) [15]. 

Müəllimlərin fikrincə, tələbə mərkəzli ya-

naşma baxımından tədris prosesinin təşkili üçün 

əsas tələblər aşağıdakılardır: 

1. Tələbənin bilik mövzusu kimi qəbul edilməsi. 

2. Subyektiv təcrübəsinin fəal daşıyıcısı kimi fərdlərin prioritetinin tanınması. 

3. Şagirdin şəxs kimi inkişafı yalnız tənzimləyici biliklərin yığılması ilə məhdudlaşmır, həm də öz 

subyektiv təcrübəsini zənginləşdirir və özünü inkişafın mühüm mənbəyi kimi daim dəyişir. 

4. Şagirdin subyektiv təcrübəsini öyrənməsi və qeyd edilməsi: özünü göstərmə və xarakter xüsusiy-

yətləri, dəyər strukturları, məqsədlər və şəxsi motivasiya konsepsiyasıdır. 

Bu baxımdan, öyrənmə prosesində tələbə 

psixoloji və təhsil perspektivli məsələdir. Uşa-

ğın psixoloji dəstəyi, yetişməsinin maraq və mo-

tivasiyasını öyrənmək üçün tələbənin təbii daxili 

inkişaf mexanizmlərini qiymətləndirmək və bir-

ləşdirmək qabiliyyətinə diqqət yetirməlidir. Be-

ləliklə, tələbə mərkəzli təhsilin nəzəri və prakti-

ki mahiyyəti hər bir insanın azad inkişafını 

təmin etməkdir. 

Tələbələrin mərkəzli yanaşmasını əks 

edək: 

– Hər şeydən əvvəl, bütün təhsil vəziyyət-

lərində şagird şəxsiyyətinin təzahürü üçün təhlü-
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kəsizliyin təmin edilməsi, hər bir şəxsin özünü-

idarəetmə və fərdi inkişafı üçün şərait yaradılır. 

– İkincisi, öyrənmə fəaliyyəti üçün hazır 

olan fəal tələbə təlimləri, bərabər münasibətlər, 

ortaqlıq, etibarlıq, müəllim ilə təmas əlaqələri 

əsasında ortaq problemlərin həllində iştirak et-

məyə hazır olmasıdır. 

– Üçüncüsü, xarici stimulların və daxili 

motivasiyanın koordinasiyası (daxili və xarici 

motivasiya, müvəffəqiyyətə nail olmaq motiva-

siyası, müəyyən nailiyyətlər və daxili-idrak mo-

tivasiyası). 

– Dördüncüsü, şagirdin təhsil vəzifələrini 

qəbul etməsi və nailiyyətləri ilə məmnunluğu. 

Bu, fərdi özünü həyata keçirmək üçün şərtlər 

kimi qabiliyyət və ləyaqət, özünə hörmət və 

özünə inam duyğusunun inkişaf etdirilməsi üçün 

əsası kimi xidmət edir. 

Beləliklə, şagirdlərə yönümlü təhsil prose-

si şagirdin keçmiş təcrübəsi, onun xüsusiyyətləri 

ilə əlaqəli qarşılıqlı xüsusiyyətləri əsasında qu-

rulmuş bir yanaşmadır. Tələbənin şəxsiyyətləri 

onun motivləri, dəyərləri, məqsədləri, maraqları 

və perspektivləri ilə "tərif" olunur. Buna görə də 

qeyd etmək olar ki, məzmunu və təşkilati for-

maları ilə tələbə, onun şəxsiyyətinə üstünlük 

verən bütün təhsil müəssisələri yalnız insanın 

inkişafına nail olurlar. 

Ən qabaqcıl pedaqoji yanaşma kimi tələbə 

mərkəzli təhsili daxil etməsi, eyni zamanda tex-

nologiyanın tətbiq edilməsi üçün obyektiv və ar-

dıcıl səbəblər mövcuddur [12]: 

– O, kompleks və həssas materiallarla iş-

ləyən – bir insandır. İnsan əlamətdar potensialı-

na malikdir, çünki bu həyat, təbiətin, mədəniy-

yətin və cəmiyyətin inkişafı qanunları ilə müəy-

yənləşdirilmiş ağılla, həssaslığa malik bədəndir. 

Bu səbəbdən insanın mərkəzli təhsilin məqsədi 

olmuşdur. 

– Tələbəyönlü təhsil açıq humanitar tex-

nologiyadır. Fərdi şüurun formalaşması və fərdi 

inkişaf prosesləri üçün nəzərdə tutulmuşdur. 

Onun məqsədi şəxsi strukturların inkişafıdır (də-

yərlər, münasibətlər, seçmə qabiliyyəti, əksiklik, 

özünü idarə etmək). 

– Tələbənin mərkəzli təhsili fərdi yanaş-

maya yönəlib. Bu proses daxili təbiətdədir və 

daimi pedaqoji müşahidə və təhlil mövzusu ola 

bilməz. Müəllim özü barədə çox az bilən, axta-

rışda olan, öz "məni" açmaq istəyən inkişaf edən 

bir şəxslə qarşılıqlı fəaliyyət göstərir. Müəllimin 

əsas vəzifəsi uşağın özünü anlamaq, onun baca-

rıqlarını, güclü və zəif tərəflərini açıqlamaq, tə-

ləbə problemlərini həll etmək, şəxsi potensialını 

artırmaq üçün kömək etməkdir. 

Beləliklə, şagirdlərə yönümlü təhsil prose-

si şagirdin keçmiş təcrübəsi, onun xüsusiyyətləri 

ilə əlaqəli qarşılıqlı xüsusiyyətləri əsasında qu-

rulmuş bir yanaşmadır. Tələbənin şəxsiyyəti 

onun motivləri, dəyərləri, məqsədləri, maraqları 

və perspektivləri ilə "tərif" olunur. Buna görə də 

qeyd etmək olar ki, məzmunu və təşkilati for-

maları ilə tələbə, onun şəxsiyyətinə üstünlük 

verən bütün təhsil müəssisələrində yalnız insa-

nın inkişafına nail olurlar. 

Tələbənin özünün yönümlü təhsilini təşkil 

edən bir prosesdə bu şəxsin öz səyləri çox əhə-

miyyətlidir. Bu prosesin texnoloji dəstəyi, həmçi-

nin uşağın kişiliyinin necə inkişaf etdiyini, ailəsi-

nin və sosial xüsusiyyətlərinin necə tanış olduğu-

nu, şüurun müxtəlif mədəni məzmun və fikirlərlə 

necə dolu olduğunu başa düşən yetkin, təlim keç-

miş müəllimləri əhatə etməsi də-yərlidir. 

– Tələbəyönlü təhsil bir uşağın həyatına 

daxil olan və onunla kəsişməyən bir prosesdir. 

Bu prosesin texnologiyaları inkişaf prosesində 

uşağın subyektiv təcrübəsinə və insanın yaradı-

cılıq fəaliyyətinə yerləşdirilməsinə əsaslanır. 

Tələbənin mərkəzli təhsilində müəllimin rolu 

onun fərdi inkişaf yolunu tapmaqda köməklik 

etməsi üçün uşağın subyektiv təcrübəsindən və 

daxili istəklərindən faydalanmasının olduğunu 

iddia edir [12]. 

Tələbəyönlü öyrənmənin texnoloji dəstəyi 

müəyyən tələblərə cavab verən bir sıra metod və 

üsullardan ibarətdir: dialoq; aktiv və yaradıcı 

xarakter; uşağın fərdi inkişafını dəstəkləmək 

üçün yönləndirmə; müstəqil qərarlar, yaradıcı-

lıq, məzmunun seçilməsi və tədris metodları və 

davranışları üçün yer və azadlıq ilə tələbə təmin 

edilir. 

Beləliklə, elmi və pedaqoji texnologiyaya 

əsasən, tələbəyönlü təhsil insanla bağlı fərdi fəl-

səfi, psixoloji, pedaqoji fikirləri və fərdi inkişaf 

proseslərini araşdırır. 

Bu texnologiya aşağıdakı fərqləndirici xü-

susiyyətlərə malikdir: 

– şəxsin (uşağın) təhsilin əsas dəyəri və 

məqsədi kimi yönəldilməsinə (axioloji yanaşma),; 
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– uşağın subyektiv xüsusiyyətləri və fərdi-

liyini saxlamaq və inkişaf etdirmək (şəxsi ya-

naşma); 

– şagirdin həyat və bilik prosesi haqqında

mənasını və fərdi mənasını inkişaf etdirir, onu 

mədəniyyət dünyasına (mədəni yanaşma) 

təqdim edir; 

– fərdi yaradıcılıq potensialını (fəaliyyətin

yanaşması) təhrik edir; 

– şagirdin davamlı dəyişən bir cəmiyyətin

xarakterik xüsusiyyətləri (sinergetik yanaşma) 

ilə şəxsi həyatının problemlərini həll etmək 

üçün müstəqil qərar qəbul etməyə təşviq edir. 

Bütün bu yanaşmaların tam tətbiq olun-

ması, yəni. axioloji, şəxsi, mədəni, fəaliyyət və 

sinergetik potensialın eyni vaxtda artırılması 

təhsil sisteminin davamlı inkişafı üçün zəruri 

olan əsas şərtdir. 

Müxtəlif yanaşmaların təhlili, eləcə də son 

tədqiqatlar bizə tələbə yönümlü təhsilin bəzi nə-

ticələrini və xüsusiyyətlərini müəyyənləşdirmə-

yə imkan verir: 

1. Tələbəyönlü təhsil - uşağın şəxsiyyəti-

nin forma və öyrənməsini, onun daxili dəyərini, 

öyrənmə prosesinin subyektivliyini ön plana çı-

xarır. Bu mənada təhsil bir sıra şəxsiyyətin for-

malaşmasına yönəlmişdir və buna görə də bir 

sıra xüsusi sosial funksiyaları özündə əks etdirə-

cək yalnız cəmiyyətin məktəbində tətbiq olunan 

müəyyən davranışların "təqlidçisi" ola bilməz. 

2. Tələbəyönlü təhsil yalnız tədris prose-

sində olan subyektin xüsusiyyətlərindən deyil, 

əksinə fərdin fiziki və zehni funksiyalarından 

faydalanmağa və onun subyektiv təcrübəsinə 

cəlb etməyə imkan verən metodologiya deyil. 

3. Tələbə mərkəzli təhsilin mahiyyətini

texnoloji plana çevirmək, təhsil prosesində işti-

rak edən fərdi təcrübəyə əsaslanan fərdi funksi-

yaları aktivləşdirmək üçün şərait yaratmaqla or-

taya çıxır. Bu fərdi və onun aktiv xarakterinin 

yığdığı təcrübə unikallığını vurğulayır. Əhəmiy-

yətli fərdi təcrübə yalnız müxtəlif təhsil vəzifə-

ləri, şərtləri çalışan fikir mənbələri, əhəmiyyət 

kəsb edən iyerarxiyada tutarsızlıqlar, təhsil 

mətnlərinin qeyri-müəyyənliyi, vəziyyətlərdə 

dəyişikliklər və s. əsasında əldə edilə bilər. Mə-

dəni elementlərin (bilik, iş üsulları, dəyərlər və 

s.) əldə edilməsi üçün müxtəlif şərtlər yarana 

bilər, amma təkcə şəxsi inkişafın vəzifəsi - 

şəxsin mədəniyyətini "becərilməsi" ilə uyğun 

gəlir. 

Bununla birlikdə, bu, öyrənmə prosesində 

iştirak edən mövzunun inkişaf səviyyəsinə uy-

ğunlaşdırılmasını deyil, yalnız tələbənin "təbiə-

tinə" və onun şəxsiyyətinə aid olan tədris fəaliy-

yətləri daxildir. 

4. Şagirdlərin öyrənilməsinin effektiv təşkili

və monitorinqi meyarları kimi, şəxsiyyətin inkişaf 

parametrlərini istifadə etmək mümkündür. 

Buna görə də, tələbəyönlü nəzəriyyənin və 

praktikanın inkişaf meyllərini təhlil edərək, ilk 

öncə pedaqoji təhsilin pedaqoji modelinin tələ-

bəyönlü təhsil baxımından konsepsiyalaşdırıl-

ması üçün nəzəri istinad əsasları kimi aşağıdakı 

təkliflər irəli sürüldü və tərtib edildi: 

1. Hazırda tələbənin mərkəzli təhsil para-

diqması və pedaqoji elmlər kateqoriyasıdır ki, 

bu da bir sıra anlayışlar, prinsiplər, qanunlara 

yönəlmiş tədris prosesinin təhsili, metodik və 

texnoloji çərçivəsini müəyyənləşdirir. 

Tələbəyönlü öyrənməyə paradiqmatik ya-

naşma postmodernizmin fəlsəfəsinə zidd deyil, 

əksinə, təhsil paradiqmalarının müxtəlifliyini ta-

mamlayır və cavab verir, təhsilin bir sistem və 

prosesi kimi inkişafı üçün yeni imkanlar açır, 

3. Şagirdlərə yönəlmiş təhsilə nail olmaq

bu tədqiqatın əsas məqsədidir - bu mənada psi-

xoloji-pedaqoji modeli bazara qoymaq və həya-

ta keçirmək zəruriliyini müəyyən edən bu kon-

sepsiyanı effektiv şəkildə təşviq edən müəllim-

lərin formalaşmasını nəzərdə tutur. 

4. Bu modelin konseptuallaşdırılması

yalnız tələbəyönlü təhsil problemi ilə bağlı 

müxtəlif yanaşmaların və ümumi nəzəriyyələrin 

təhlilini deyil, həm də fərdi təhsili əhatə edən 

müxtəlif prinsiplərin təhlilini də əhatə edir. 
Problemin elmi yeniliyi və praktik əhəmiy-

yəti: Müasir zamanda əldə edilən nailiyyətlərin təhlil 

əsasında Azərbaycanda təhsilin klassik və universal 

etmək arzusu özünü göstərir. Tarixin göstərdiyi 

kimi, məhz milli böhranlar dövründə insan təhsili və 

tərbiyəsi problemi xüsusilə aktuallaşır. 

Problemin aktuallığı: Təhsil həmişə sosial 

həyatı qorumaq və inkişaf etdirmək məqsədinə 

xidmət etməlidir. 
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