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Xülasə. Tədqiqat göstərir ki, layihə əsaslı təlim tədris praktikasında aĢkar müsbət təsir göstərir. Layihə 

əsaslı təlim layihələri tələbələri intizamın mərkəzi anlayıĢları və prinsipləri ilə üzləĢməyə və mübarizə apar-

mağa təĢviq edən suallara və ya problemlərə diqqət yetirir. Bu, incə bir meyardır. ġagirdlər üçün layihənin 

tərifi elə qurulmalıdır ki, fəaliyyətlər və əsas konseptual biliklər arasında əlaqə yarada bilsin. Eksperimental 

qiymətləndirmələrlə əldə edilən nəticələrə əsasən həyata keçirilən layihə əsaslı təlim modeli daha effektiv və 

səmərəli təhsil təcrübəsini təmin edə bilər. 

Açar sözlər: layihə əsaslı tədris, tədris təcrübəsi, konseptual biliklər, intizam prinsipləri 

 

Резюме. Исследование показывает, что проектное обучение имеет очевидный положительный 

эффект в педагогической практике. Проекты проектного обучения сосредоточены на вопросах или 

проблемах, которые побуждают учащихся сталкиваться и бороться с центральными концепциями и 

принципами дисциплины. Это тонкий критерий. Определение проекта для студентов должно быть 

составлено таким образом, чтобы установить связь между действиями и базовыми концептуальными 

знаниями, которые можно было бы надеяться развить. На основе полученных результатов с прове-

денной экспериментальной оценкой реализованная модель обучения на основе проектов может обес-

печить более эффективный и действенный образовательный опыт. 

Ключевые слова: проектное обучение, педагогическая практика, концептуальные знания, 

принципы дисциплины 

 

Summary. Research shows that project-based learning has a clear positive effect in teaching practice. 

Project-based learning focuses on questions or problems that prompt students to confront and struggle with 

central concepts and principles of the discipline. This is a subtle criterion. The project definition for students 

should be written in such a way as to establish a link between activities and basic conceptual knowledge that 

would hopefully be developed. Based on the results obtained with experimental evaluation, the implemented 

project-based learning model can provide a more effective and efficient educational experience. 
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Достижение современного качества об-

разования является главной задачей государ-

ственной образовательной политики Азер-

байджанской Республики, основные направ-

ления которой отражены в стратегическом 

документе: Закон Азербайджанской Респуб-

лики об Образовании. Сегодня в образова-

тельной системе нашей страны наблюдается 

изменение парадигмы школьного образова-

ния с поиском таких методов обучения, ко-

торые смогли бы подготовить молодое поко-

ление к современному уровню жизни. 

В последнее время термин метод 

проектов в современной педагогической 

литературе используется, как проектная дея-

тельность, проектное основанное обучение, 

проектный метод, проектное обучение, что 

указывает на актуальность потребления и 

расширения использования этого метода в 

практике. Явившись своеобразным вызовом 

традиционной системе обучения, ассоции-

руемой со школой пассивного слушателя, 

"метод проектов" представлял собой моди-

фикацию проблемного метода Д. Дьюи и 

был противопоставлен устаревшим, неэф-

фективным, репродуктивным методам обу-

чения, господствующим в школе Гербар-

тианского толка, как в Америке, так и в 

Европе. Сегодня он может быть рассмотрен 

в качестве одного из возможных путей повы-

шения качества преподавания и обучения в 

общеобразовательных школах. 

Тема уроков биологии, которая является 

одним из уроков естествознания согласно 

традиционному подходу к обучению; Это при-

водит к тому, что учащиеся испытывают труд-

ности с конкретизацией абстрактных понятий, 

пониманием понятий и не могут легко и 

удобно адаптироваться к окружающей среде. 

Целью биологии является формирова-

ние у учащихся экологической культуры, 

эстетического удовольствия, гуманистичес-

ких и патриотических качеств путем пред-

оставления им необходимых знаний и навы-

ков о живых существах. 

Для достижения этой цели: 

На уровне общеобразовательной сред-
ней школы у учащихся формируются общие 
представления о происхождении, строении, 
функциях, классификации, закономерностях 

распределения, развитии и защите живого 
мира, их взаимодействии друг с другом и 
неодушевленным миром, единстве мате-
риального мира, создается бережное и чут-
кое отношение к окружающей среде. 

В литературе имеется множество сви-
детельств того, что студенты и учителя при-
держивались неправильных представлений и 
альтернативных концепций по широкому 
кругу концепций биологии и природе науки 
(Bello, Bello, and Abimbola, 2016; Modell, 
Michael, & Wenderoth, 2005; Palmquist & 
Finley, 2007) Следовательно, логично пред-
положить, что учителя тоже придерживают-
ся ряда неправильных представлений, как 
отмечает Кикас (2004). 

В исследовании был применен один из 
экспериментальных методов ―Контрольная 
группа Pre-test и Post-test Model‖. В модели 
Pretest и Posttest контрольной группы есть 
экспериментальные и контрольные группы, 
сформированные путем объективного распре-
деления (Ary et al, 1999). В модели контроль-
ной группы до и после теста есть эксперимен-
тальная и контрольная группы, сформирован-
ные путем объективного распределения. Об-
ратите внимание на то, чтобы в этих группах 
было равное количество студентов. Измере-
ния производят до и после эксперимента в 
обеих группах. Наличие предварительных 
тестов в модели помогает узнать степень 
сходства групп до эксперимента и соответст-
вующим образом организовать результаты 
пост-тестирования (Карасар, 2006). 

В экспериментальном плане исследова-
ния; в контрольной группе, согласно ―Заявке 
на текущую программу обучения‖, и в экспе-
риментальной группе, согласно ―Проектному 
подходу к обучению‖, использовались учеб-
ная программа и материалы курса. В процес-
се исследования контрольную и эксперимен-
тальную группы проводил преподаватель 
урока биологии. Сам исследователь вместе с 
учителем биологии активно участвовал в 
экспериментальной группе, руководил сту-
дентами в проектах, которые они создавали 
по этому предмету, и при необходимости 
руководил студентами. Тест достижений по 
предмету ―Клетка‖ применялся к студентам 
контрольной и экспериментальной групп до 
и после исследования. 
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Таблица 1.1. Экспериментальный образец, применяемый в исследованиях 
 

Группа Предварительный тест Экспериментальная часть Последний тест 

КГ ТДБ Традиционное обучение (ТО) ТДБ 

ЭГ ТДБ Проектное обучение (ПО) ТДБ 

 

КГ: Контрольная группа, в которой 

применяется текущая учебная программа 

ЭГ: Экспериментальная группа, в кото-

рой применяется проектный подход к обу-

чению. 

ТДБ: Тест на достижения по биологии. 

Кроме того, участникам раздали ин-

формационную анкету, чтобы узнать о спо-

собах и методах обучения своих учителей. 

После заполнения анкеты участникам было 

предложено пройти предварительное тести-

рование с целью выяснить уровень знаний 

участвующих студентов. В конце учебного 

процесса участникам был предложен пост-

тест, чтобы увидеть, есть ли существенная 

разница между двумя предварительными и 

заключительными тестами. 

В рамках исследования были опроше-

ны 16 учеников Учебно-Воспитательный 

Комплекс №132-134. Ученики начинают изу-

чать биологию с 6 класса в Азербайджане. 

Таким образом, отобраны 16 учеников седь-

мого класса, и эмпирическое исследование 

станет более надежным и убедительным. 

Перед подачей заявки были изучены 

мнения учителей, работающих в старшей шко-

ле Учебно-Воспитательный Комплекс № 132-

134, и определены два класса, уровни успевае-

мости учеников которых можно считать рав-

ными. К учащимся этих двух выбранных клас-

сов были применены формы личной информа-

ции, и на основе полученных данных был про-

веден необходимый анализ. Результаты пред-

варительного тестирования, примененные к 

этим двум классам, эквивалентность которых 

была принята, показали, что эти два класса 

эквивалентны друг другу. Соответственно, в 

исследовании приняли участие 16 студентов, 8 

девочек и 8 мальчиков. В исследовании уча-

щиеся класса 7A, отобранные путем объектив-

ного распределения, составили контрольную 

группу, а учащиеся класса 7C составили экспе-

риментальную группу. 

В результате статистического анализа и 

полученных данных существует значитель-

ная разница между средними арифметичес-

кими правильными ответами учащихся конт-

рольной группы до и после теста. В резуль-

тате этой разницы можно сказать, что уро-

вень знаний по клеточному предмету урока 

биологии повышается до студентов конт-

рольной группы и после исследования. При-

чина этого в том, что до начала изучения 

предмета в ячейке знания учащихся ограни-

чивались только информацией, которую они 

имели в начальном образовании, но после 

окончания предмета можно было интерпре-

тировать, что они основывались на знаниях, 

которые они получили, объясняя предмет 

учителем на их собственном знании. 

Искали ответ на вопрос во второй под-

задаче: ―Существует ли значительная разница 

между средним количеством правильных 

ответов в предварительный тест и средним 

количеством правильных ответов в посттес-

тах учащихся экспериментальной группы, в 

которой при обучении применялся проектный 

подход к обучению субъект клетки? ―Прежде 

всего, было проверено, подходят ли результа-

ты предварительного и последующего тести-

рования экспериментальной группы для нор-

мального распределения, затем с помощью 

статистических тестов было поставлено под 

сомнение наличие значительного различия 

между их стандартными отклонениями. 

Использовались тест на нормальность Андер-

сона-Дарлинга и F-тест с доверительным 

интервалом 95%. После получения этих ре-

зультатов проверяли, была ли значительная 

разница между средними показателями успе-

ха до и после теста контрольной группы, 

сравнивая средние значения двух независи-

мых групп. Учитывая, что стандартные отк-

лонения групп равны, значение T и значение 

P были рассчитаны с доверительным интерва-

лом 95% для среднего количества правиль-

ных ответов, данных учащимися на вопросы. 

Результаты представлены в Таблице 1.2. 
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Таблица 1.2. Среднее арифметическое, стандартное отклонение и результаты  

T-теста учащихся экспериментальной группы, рассчитанные по номерам правильных ответов  

до и после успешного прохождения теста 

 

Тестовая группа k 
 

S S.D T Y Результат 

Предварительный 

тест на мужской пол 
16 11,81 3,79 

14 -23,3 0,000 

Есть разница 

между средними 

значениями 

группы 
Предварительный 

тест на пол девушки 
16 32,16 3,73 

 

В таблице 1.2 среднее количество пра-

вильных ответов до теста у учащихся экспе-

риментальной группы составило 11,81, а 

среднее количество правильных ответов в 

итоговом тесте было рассчитано как 32,16. В 

соответствии с этим результатом было опре-

делено, что существует значительная разни-

ца между средним достижением до теста и 

средним успехом после теста эксперимен-

тальной группы. (t = -23,3, p = 0,000 <0,05). 

На Графике 1.2. Приведены процент-

ные показатели успешности учащихся экспе-

риментальной и контрольной групп по ре-

зультатам до и после тестирования. Студен-

ты экспериментальной группы процент успе-

ха, рассчитанный на основе среднего коли-

чества правильных ответов в предваритель-

ном тесте, составил 29,53%; Процент успеха, 

рассчитанный по среднему количеству пра-

вильных ответов в итоговом тесте, приме-

ненном после исследования, составил 

80,40%. 

 

ПРОЦЕНТ УСПЕХА 

График 1.2. Процент успеха по результатам предварительного и пост-тестирования 

экспериментальной группы 
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В результате статистического анализа и 

результатов выявлена значительная разница 

между средними арифметическими зна-че-

ниями правильных ответов учащихся экспе-

риментальной группы до и после тестирова-

ния. В результате этой разницы произошло 

повышение уровня знаний студентов экспе-

риментальной группы между уровнями зна-

ний по клеточным предметам на уроке био-

логии до и после исследования. В результате 

уроков, проводимых в соответствии с подхо-

дом к обучению на основе проектов, знания 

до начала изучения предмета в ячейке были 

только на уровне начального образования, 
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опять же неотличимы от учащихся контроль-

ной группы, и в результате уроков этот пред-

мет обучение проходило в соответствии с 

проектным подходом к обучению, студенты 

стали более активными и их интерес к пред-

мету повысился, что позволило им лучше 

мотивироваться к уроку. Благодаря этим 

факторам, было значительное увеличение 

успеваемости студентов по клеточному 

предмету по сравнению с предварительным 

обучением. 

На уроках биологии, которые являются 

одним из курсов естественных наук, учащие-

ся должны достичь значимого и постоянного 

обучения, чтобы переносить полученные 

знания и навыки в повседневную жизнь и 

справляться с новыми проблемами, с кото-

рыми они сталкиваются. 

Подход к обучению, основанный на 

проектах, который позволяет студентам ак-

тивно участвовать в процессе, не допускает 

механического заучивания, непонимания, 

монотонных лекций, принимает непрерыв-

ное обучение в качестве принципа, раскры-

вает их мысли и творческие способности ин-

дивидуально, а также проводит свои уроки в 

обычной организации в групповой работе, и 

это один из подходов, направленных на вос-

питание людей, способных брать на себя 

ответственность. В этом отношении реализа-

ция подхода к обучению на основе проектов, 

который позволяет обучать людей, обладаю-

щих творческими, продуктивными, успеш-

ными и высокоуровневыми навыками, дает 

положительные результаты. 

При обучении по клеточному предмету 

была обнаружена значительная разница в 

пользу пост-теста по среднему количеству 

правильных ответов в пост-тесту и среднему 

количеству правильных ответов в пост тесте 

учащихся контрольной группы, в которой дей-

ствующая учебная программа был применен. 
Практическая значимость результатов 

проблемы заключается в разработке рекоменда-

ции для учителя по использованию метода 

проектов в подготовке учащихся биологических 

классах. 

Научная новизна проблемы: 

-в характеристике метода проектов как 

средства повышения качества 

-в определении условий эффективности 

обучения школьников при использовании метода 

проектов как технологии личностно-ориен-

тированного образования. 
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