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AZƏRBAYCAN RESPUBLĠKASINDA 2025-CĠ ĠLĠN “KONSTĠTUSĠYA VƏ SUVERENLĠK 

ĠLĠ” ELAN EDĠLMƏSĠ HAQQINDA AZƏRBAYCAN RESPUBLĠKASI PREZĠDENTĠNĠN 

SƏRƏNCAMI 

УКАЗ ПРЕЗИДЕНТА АЗЕРБАЙДЖАНСКОЙ РЕСПУБЛИКИ ОБ ОБЪЯВЛЕНИИ 

2025 ГОДА «ГОДОМ КОНСТИТУЦИИ И СУВЕРЕНИТЕТА» 

 В АЗЕРБАЙДЖАНСКОЙ РЕСПУБЛИКЕ 

DECREE OF THE PRESIDENT OF THE REPUBLIC OF AZERBAIJAN ON 

DECLARATING 2025 AS THE “YEAR OF THE CONSTITUTION AND SOVEREIGNTY” 

IN THE REPUBLIC OF AZERBAIJAN 

Müstəqil və suveren dövlətə sahib olmaq, milli-mənəvi dəyərlərə, həmrəylik, humanizm, əda-

lət və qanunun aliliyi prinsiplərinə əsaslanan inkişaf etmiş cəmiyyət qurmaq yüzillər boyu Azərbay-

can xalqının ən böyük arzusu olmuşdur. Tarixin müxtəlif mərhələlərində kənar müdaxilələrə, məh-

rumiyyətlərə baxmayaraq, xalqımız milli kimliyini, mübarizə ruhunu qoruyub saxlamış, öz idealla-

rına həmişə sadiq qalmış və XX əsrin sonlarında dövlət müstəqilliyini bərpa etmişdir. 

1991-ci il oktyabrın 18-də qəbul edilmiş “Azərbaycan Respublikasının dövlət müstəqilliyi haq-

qında” Konstitusiya Aktında yeni Konstitusiyanın hazırlanması nəzərdə tutulsa da, 1991–1993-cü il-

lərdə hakimiyyətin yarıtmaz fəaliyyəti cəmiyyət həyatının bütün sahələrində kəskin böhrana, ölkədə 

anarxiyanın yaranmasına gətirib çıxarmış, dövlət idarəçiliyi mexanizmləri formalaşdırılmamış, qanun-

çuluğun, vətəndaşların azad, təhlükəsiz yaşamaq hüququnun təmin edilməsi mümkün olmamışdır. 

Yalnız 1993-cü ildə xalqın tələbi ilə yenidən hakimiyyətə qayıtmış Ümummilli Lider Heydər 

Əliyevin böyük xilaskarlıq missiyası sayəsində ölkəmizdə cərəyan edən təhlükəli proseslərin qarşısı 

alındı, ictimai-siyasi sabitlik təmin edildi və müasir dövlət quruculuğu üçün etibarlı zəmin yarandı. 

Ulu Öndərin bilavasitə rəhbərliyi ilə hazırlanmış və 1995-ci il noyabrın 12-də qəbul olunmuş Azər-

baycan Respublikasının ilk Konstitusiyası ölkəmizdə genişmiqyaslı qanunvericilik və institusional 

islahatların əsasını təşkil etdi. Bu Konstitusiya dövlətimizin müstəqilliyinin, suverenliyinin və ərazi 
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bütövlüyünün qorunması, hüquqi, dünyəvi dövlət quruculuğu, vətəndaşlarımızın layiqli həyat səviy-

yəsinin, dünya ölkələri ilə dostluq və əmin-amanlıq şəraitində əməkdaşlığın təmin edilməsi kimi ali 

niyyətlərin həyata keçirilməsi üçün mühüm qanunvericilik bazası rolunu oynamışdır. 

Konstitusiyanın preambulasında Azərbaycanın dövlət müstəqilliyinin, suverenliyinin və ərazi 

bütövlüyünün qorunması başlıca niyyətlərdən biri kimi bəyan edilmişdir. Lakin Ermənistanın Azər-

baycana qarşı təcavüzü nəticəsində torpaqlarımızın 20 faizinin 30 ilə yaxın işğal altında qalması 

Azərbaycan Respublikasının suveren hüquqlarının həmin ərazilərdə tətbiqinə imkan verməmişdir. 

Ermənistanın işğalçılıq siyasətinə son qoyulması və ölkəmizin ərazi bütövlüyünün, suverenliyinin 

bərpa edilməsi Azərbaycan xalqının milli ideyasının əsas məqsədlərindən birinə çevrilmiş, cəmiy-

yətimizin bütün resursları bu taleyüklü vəzifənin həllinə yönəldilmişdir. 

2020-ci il sentyabrın 27-də Ermənistanın təxribatlarına cavab olaraq başlanmış Vətən mühari-

bəsində tarixi qələbə və 2023-cü il sentyabrın 19–20-də həyata keçirilmiş uğurlu antiterror əməliy-

yatı nəticəsində ölkəmizin ərazi bütövlüyü və suverenliyi tam bərpa edilmiş, Azərbaycan Konstitu-

siyasının hüquqi qüvvəsi işğalın aradan qaldırıldığı bütün ərazilərdə bərqərar olmuşdur. Azərbaycan 

Respublikası Prezidentinin 2024-cü il 19 sentyabr tarixli 294 nömrəli Sərəncamına əsasən, sent-

yabrın 20-si Azərbaycan Respublikasında Dövlət Suverenliyi Günü elan edilmişdir. 

Bu gün Azərbaycan Respublikası xalqımızın milli maraqlarını rəhbər tutaraq, yeni reallıqlar 

şəraitində müstəqil siyasətini daha cəsarətlə, prinsipiallıqla davam etdirir, Konstitusiyanın tələbləri-

nə və öz suveren hüquqlarına əsaslanaraq, qarşıda duran strateji hədəflərə doğru inamla irəliləyir. 

Konstitusiyamızın bəyan etdiyi niyyətlərdən biri kimi ərazi bütövlüyümüzün və suverenliyi-

mizin tam bərpa olunduğunu, 2025-ci ildə Konstitusiyamızın qəbul edilməsinin 30-cu və Vətən mü-

haribəsində qələbəmizin 5-ci ildönümünü nəzərə alaraq, Azərbaycan Respublikası Konstitusiyasının 

109-cu maddəsinin 32-ci bəndini rəhbər tutaraq qərara alıram: 

1. 2025-ci il Azərbaycan Respublikasında “Konstitusiya və Suverenlik İli” elan edilsin.

2. Azərbaycan Respublikası Prezidentinin Administrasiyası Azərbaycan Respublikasında

2025-ci ilin “Konstitusiya və Suverenlik İli” elan edilməsi ilə bağlı tədbirlər planına dair təkliflərini 

bir ay müddətində hazırlayıb Azərbaycan Respublikasının Prezidentinə təqdim etsin. 

Ġlham Əliyev 

Azərbaycan Respublikasının Prezidenti 

Bakı şəhəri, 28 dekabr 2024-cü il 
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POSSIBILITIES OF USING THE CONSTITUTION OF THE REPUBLIC OF 

AZERBAIJAN IN THE EDUCATIONAL PROCESS 

 
Xülasə. Məqalə Azərbaycan Respublikasının Konstitusiyasında yer alan demokratik prinsipləri, insan 

haqlarını və milli dəyərləri təhsil proqramına daxil etməklə təhsil prosesinin təkmilləşdirilməsi mövzusunu təh-

lil edir. Onun müddəalarının şagirdlərə hüquq və vəzifələrini öyrətmək, vətəndaş fəallığını və hüquqi şüuru 

inkişaf etdirmək məqsədilə tədrisinin mümkünlüyü qeyd edilir. Konstitusiyanın müxtəlif fənlərə inteqrasiyası 

tənqidi təfəkkürə təkan verir və şagirdlərin idarəetmə və qanunun aliliyi anlayışını gücləndirir. Bundan əlavə, 

təhsildə Konstitusiyadan istifadə gələcək vətəndaşlara demokratik cəmiyyətin inkişafına fəal töhfə vermək, 

onların dövlət quruculuğu prosesində fəal iştirakını təmin etmək imkanları yaradır. Məqalədə şagirdlərin sosial 

və hüquqi şüurunun formalaşmasında konstitusiya təhsilinin effektivliyini qiymətləndirmək üçün məzmun 

təhlili, nümunə tədqiqatları və pedaqoji metodlar əsasında keyfiyyətli yanaşmadan istifadə edilmişdir. 

Açar sözlər: konstitusiya, suverenlik, dövlət rəmzləri, təhsil, vətəndaşlıq hüququ 

 

Аннотация. В статье анализируется вопрос совершенствования образовательного процесса путем 

включения в образовательную программу демократических принципов, прав человека и национальных 

ценностей, содержащихся в Конституции Азербайджанской Республики. Отмечается возможность пре-

подавания ее положений с целью обучения учащихся их правам и обязанностям, развития гражданской 

активности и правосознания. Интеграция Конституции в различные предметы стимулирует критическое 

мышление и укрепляет понимание учащимися управления и верховенства закона. Кроме того, использо-

вание Конституции в образовании создает возможности для будущих граждан активно содействовать 

развитию демократического общества, обеспечивать их активное участие в процессе государственного 

строительства. В статье используется качественный подход, основанный на контент-анализе, тематиче-

ских исследованиях и педагогических методах, для оценивания эффективности конституционного обра-

зования в формировании социального и правового сознания учащихся. 

Ключевые слова: конституция, суверенитет, государственные символы, образование, граж-

данское право 

 

Abstract. The article analyzes the issue of improving the educational process by including the demo-

cratic principles, human rights and national values contained in the Constitution of the Republic of Azerbai-

jan in the educational program. The possibility of teaching its provisions in order to teach learners their 

rights and duties, develop civic activism and legal awareness is noted. The integration of the Constitution 

into various subjects stimulates critical thinking and strengthens learners' understanding of governance and 

the rule of law. In addition, the use of the Constitution in education creates opportunities for future citizens 

to actively contribute to the development of a democratic society, to ensure their active participation in the 

state-building process. The article uses a qualitative approach based on content analysis, case studies and 

pedagogical methods to assess the effectiveness of constitutional education in shaping learners' social and le-

gal consciousness. 

Keywords: constitution, sovereignty, state symbols, education, civil law 
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Bütün insanlar anadan vətəndaş kimi do-

ğulsa da, vətəndaşlıq mənəviyyatı keyfiyyətləri-

nə birdən-birə yiyələnmir. Hər bir insanın kiçik 

yaşlarından vətəndaş keyfiyyətləri ilə hazırlan-

maq, tərbiyə olunmaq ehtiyacı var, çünki vətən-

daşlıq həm də şəxsiyyətə yetkinlik, fiziki və əx-

laqi-mənəvi kamilliyin nümayişi deməkdir. Və-

təndaşlıq o zaman əxlaqi normada təzahür edir 

ki, qanunun aliliyi öz hökmdarlığı ilə gənc nəs-

lin tərbiyəsinin tərkib hissəsinə çevrilir. Hər bir 

vətəndaş qanunları, xüsusi ilə öz ölkəsinin Əsas 

Qanununu mükəmməl bilməlidir ki, ona riayət 

edə bilsin [3, s. 4]. 

Hüquqi vətəndaşlıq hazırlığı Konstitusiya-

nın öyrənilməsi ilə başlanılır. Ona görə də bu 

sahədə əsas vəzifə təhsil ocaqlarının üzərinə dü-

şür. İlk növbədə yaşından, anlayış səviyyəsin-

dən asılı olmayaraq bütün şagirdlərə həm ümu-

mi məsələlərin öyrədilməsi, həm də vətəndaşlıq 

hisslərinin aşılanması müəyyənləşdirilməlidir. 

Daha sonra bu iş xüsusi olaraq məktəblilərin ya-

şına, anlayış səviyyəsinə, həyat təcrübəsinə uy-

ğun şəkildə qurulmalıdır. Təlim prosesindən 

əlavə olaraq, tərbiyəvi tədbirlər həyata keçiril-

məlidir ki, bütün uşaqlarda vətəndaşlıq qüruru 

baş qaldırsın, vətəndaş kimi formalaşmasına 

təsir göstərsin. 

Gərək “suverenlik”, “müstəqil dövlət”, 

“müstəqil respublika” və “müstəqil respublika-

nın Konstitusiyası” anlayışlarının praktik reallıq 

şəraitində nə demək olduğunu hər bir uşaq, 

yeniyetmə, gənc ətraflı dərk etsin ki, onu qoru-

maq şərəfinə nail olmaq üçün can atsın. Yüksək 

səviyyədə inkişaf etmiş ölkələrin rəqabət üstün-

lüyü başlıca olaraq təhsillə müəyyənləşən insan 

kapitalının inkişafı ilə bağlıdır [7, s.11]. 

Azərbaycan Respublikasının ilk müstəqil 

Konstitusiya layihəsi Ulu Öndər Heydər 

Əliyevin sədrlik etdiyi komissiya tərəfindən ha-

zırlanmış, 1995-ci il noyabrın 12-də ümumxalq 

səsverməsində (referendumda) qəbul edilmişdir. 

1995-ci il noyabrın 27-dən qüvvəyə minmişdir. 

2002-ci il avqustun 24-də ümumxalq səsvermə-

sində (referendumda) qəbul edilmiş dəyişiklik-

lərlə, 2009-cu il martın 18-də ümumxalq səsver-

məsində (referendumda) qəbul edilmiş əlavə və 

dəyişikliklərlə və 2016-cı il sentyabrın 26-da 

keçirilmiş ümumxalq səsverməsində (referen-

dumda) qəbul edilmiş əlavə və dəyişikliklərlə 

qəbul olunmuş Azərbaycan Respublikasının 

Konstitusiyasınn 23-cü maddəsində qeyd olunur 

ki, Azərbaycan Respublikasının dövlət rəmzləri 

Azərbaycan Respublikasının Dövlət bayrağı, 

Azərbaycan Respublikasının Dövlət gerbi və 

Azərbaycan Respublikasının Dövlət himnidir. 

Azərbaycan Respublikası Dövlət bayrağının və 

Azərbaycan Respublikası Dövlət gerbinin təs-

viri, Azərbaycan Respublikası Dövlət himninin 

musiqisi və mətni Konstitusiya qanunu ilə 

müəyyən edilir. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya-

sının 75-ci maddəsində yazılır ki, hər bir vətən-

daş Azərbaycan Respublikasının dövlət rəmzlə-

rinə - bayrağına, gerbinə və himninə hörmət et-

məlidir. Dövlət rəmzlərinə hörmətsizliyin nüma-

yiş etdirilməsi qanunla müəyyən edilmiş məsu-

liyyətə səbəb olur. Bu qanuni tələbin hər bir və-

təndaşımızın daxili tələbatına çevrilməsi üçün 

yetişən gənc nəsildə təhsil müddətində siyasi 

mədəniyyətin formalaşdırılması zəruri əhəmiy-

yətə malikdir. Buna isə kiçik yaşlarından aparı-

lan tərbiyə ilə nail olmaq mümkündür. Eləcə də 

Vətəni müdafiə, tarixi və mədəniyyət abidələri-

nin qorunması, ətraf mühitə, təbiətə qayğılı mü-

nasibət və digər vəzifələrin yerinə yetirilməsi 

məktəblərin istək və arzusu kimi meydana çıx-

malıdır. Bu hisslər şagirdlərin qanına, canına 

işləməli, onların həyat kredosuna çevrilməlidir. 

Belə olanda yaşamaq, yaratmaq, mübarizə apar-

maq, düşmənə qalib gəlmək asan olar. 

Dövlət rəmzlərini tanımaq, qorumaq, on-

ları sevmək hər bir Azərbaycan vətəndaşının 

borcudur. Müstəqilliyimizin göstəricisi olan bu 

rəmzlər uğrunda minlərlə soydaşımız canını 

qurban vermiş, şəhid olmuşdur. Ona görə də qü-

rur mənbəyimiz olan dövlət rəmzlərini həmişə 

uca tutmalıyıq. Bu işə ilk öncə ailədən başlamaq 

lazımdır. İbtidai siniflərdə müəllimlərin köməyi 

ilə şagirdlərdə dövlət rəmzləri haqqında tam tə-

səvvür yaradılmalı, onlarda dövlət rəmzlərinə 

məhəbbət hissi aşılanmalıdır. Uşaqlar üç-dörd 

yaşlarından etibarən Azərbaycan Respublikası-

nın üçrəngli bayrağını tanıyır, artıq məktəbə ge-

dəndə dövlət gerbi ilə də tanış olurlar. Hətta 

məktəbəqədər təhsil müəssisələrində təhsil alan 

körpələr belə dövlət himnimizi əzbərdən ifa edə 

bilirlər. 

Tədris prosesində müəllimlər çalışmalıdır 

ki, şagirdlər dövlət rəmzlərinin mahiyyətini və 

onlardan istifadə qaydalarını öyrənsinlər. Dövlət 

rəmzləri xalqın mənəvi dəyərləridir. Müəllim 

şagirdlərə bayrağın rəngi, forması, ölçüsü, ger-
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bin təsviri, onun mənası, himnin məzmunu və 

musiqisi ilə bağlı məlumat verməlidir. Şagirdlər 

bilməlidirlər ki, Azərbaycan Respublikasının 

Dövlət Bayrağında mavi rəng Azərbaycan xalqı-

nın türk mənşəli olmasını, qırmızı rəng müasir 

cəmiyyət qurmaq, demokratiyanı inkişaf etdir-

mək istəyini, yaşıl rəng isə İslam sivilizasiyası-

na mənsubluğunu ifadə edir. 

Respublikamıza xarici dövlətlərin dövlət 

başçıları gələndə, xarici ölkələrdə bizim dövlət 

başçımız qarşılananda ehtiram və protokol əla-

məti olaraq dövlət himni səsləndirilir. Xarici 

ölkələrdə idmançılarımız qalib gələndə onların 

şərəfinə Azərbaycan bayrağı qaldırılır və dövlət 

himni çalınır. 

Ümumtəhsil məktəblərinin bütün siniflə-

rində tədris olunan dərsliklərində respublikanın 

bayrağı, gerbi və himni sistemli şəkildə olmasa 

da verilmişdir. Azərbaycan dövlət rəmzləri ilə 

tanışlıq uşaqlarda vətənpərvərlik, milli iftixar 

hissi, şərəf, ləyaqət kimi hisslər tərbiyə edir. 

Bütün vətəndaşların birinci vəzifəsi Azər-

baycan Respublikasının Konstitusiyasını mü-

kəmməl öyrənməkdən ibarətdir. Bu məqsədlə 

öyrənənlərin yaşına, həyat təcrübəsinə uyğun 

olaraq müxtəlif tədris formalarından istifadə 

edilməlidir. Konstitusiyanın mahiyyəti və məz-

munu, ayrı-ayrı bölmələri, fəsilləri və müvafiq 

maddələri uşaqların yaşlarına uyğun şəkildə 

şərh edilməlidir. Müəllimlər Konstitusiyanın 

valideynlər və cəmiyyət arasında təbliğinə də 

çalışmalıdırlar. Lakin bu işin formal deyil, real 

yerinə yetirilməsi üçün təbliğat və izahı ilə məş-

ğul olanlar əvvəlcə Konstitusiyanı mükəmməl 

öyrənməli, onun hüquqi, iqtisadi, siyasi, sosial 

əsaslarını bilməlidirlər. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya-

sının öyrənilməsində və ətraflı şərh edilməsində 

diqqət ilk növbədə onun irəli sürdüyü əsas prin-

siplərə yönəldilməlidir. Bu prinsiplər aşağı-

dakılardır: 

1. Azərbaycan dövlətinin müstəqilliyini, 

suverenliyini, ərazi bütövlüyünü qorumaq; 

2. Konstitusiya çərçivəsində demokratik 

quruluşa təminat vermək; 

3. Vətəndaş cəmiyyətinin bərqərar edil-

məsinə nail olmaq; 

4. Xalqın iradəsinin ifadəsi kimi qanunla-

rın ali hüquqi təməlini təmin etmək, dünyəvi 

dövlət qurmaq; 

5. Ədalətli iqtisadi və sosial qaydalara 

uyğun olaraq hamının layiqli həyat səviyyəsini 

təmin etmək; 

6. Ümumbəşəri dəyərlərə sadiq olaraq 

bütün dünya xalqları ilə dostluq, sülh və əmin-

amanlıq şəraitində yaşamaq və bu məqsədlə 

qarşılıqlı fəaliyyət göstərmək. 

Hər bir prinsip haqqında ətraflı məlumat 

vermək üçün “Azərbaycan Respublikasının döv-

lət müstəqilliyi haqqında” Konstitusiya Aktında 

əks olunan prinsiplərin geniş şərhi verilməlidir. 

“Müstəqillik”, “suverenlik”, “ərazi bütövlüyü” 

anlayışları aydın şəkildə izah edilməlidir ki, bu 

da mahiyyəti haqqında məlumat verməklə yana-

şı, vətəndaşlıq iftixarını, qürur hissini yaratsın. 

Konstitusiyanın öyrədilməsi hər bir sinif-

də uşaqların anlama səviyyəsinə uyğun olaraq 

ayrı-ayrı fənlərin tərkib hissəsi olaraq tədris 

edildiyindən onu necə şərh etmək, hansı mövzu 

ilə əlaqələndirmək və s. kimi metodik işlər hər 

bir müəllimin üzərinə düşür. 

Müəllimlər bu imkandan bəhrələnməklə 

Konstitusiyanın maddələrinin uşaqlara öyrədil-

məsinə çalışmalıdırlar. Humanitar və təbiət fən-

lərinin bu sahədə imkanları böyükdür. 

Tarix dərslərində Azərbaycan Respubli-

kasının Konstitusiyasının öyrədilməsi məsələləri 

üzərində də danışmaq lazımdır. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya-

sının orta məktəbdə sistemli olaraq öyrədilməsi 

məqsədilə vaxtilə Azərbaycan Respublikası 

Təhsil Nazirliyinin 14 mart 1996-cı il tarixli 99 

nömrəli əmri ilə IX siniflərdə həftədə 1 saat, 

ümumiyyətlə isə (tədris ili ərzində 35 saat) 

“Azərbaycan Respublikasının Konstitusiyası” 

kursunun tədrisi məqsədyönlü bilinmişdir. IX 

sinifdə belə bir kursun tədrisi gənclərin təhsili 

və mənəvi tərbiyəsində həlledici əhəmiyyətə 

malik olmuşdur. Qeyd edilən fənn 1996-cı ildə 

tətbiq olunduğu andan 2013-2014-cü tədris ilinə 

qədər müstəqil kurs kimi tədris edilmişdir. Daha 

geniş vətəndaş təhsili kurslarına inteqrasiya 

olunmazdan və ya başqa fənlərlə əvəz olunmaz-

dan əvvəl 18 tədris ili davam etmişdir. Bu, şa-

girdlərin Konstitusiyada nəzərdə tutulmuş qanu-

ni hüquq və vəzifələri haqqında maarifləndirmə-

yə kömək etmişdir. Bu fənn sayəsində şagirdlər 

qanunilik və məsuliyyət mədəniyyətinin inki-

şafına kömək edən Azərbaycanın hüquq sistemi-

nin təməl prinsipləri haqqında məlumat əldə 

ediblər. Kurs Azərbaycanın suverenliyini, milli 
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kimliyini və müstəqilliyini dərindən başa düş-

məyi təmin etmiş, ərazi bütövlüyünün və milli 

birliyin qorunmasında konstitusiya prinsipləri-

nin əhəmiyyətini gücləndirmişdir. 

“Azərbaycan Respublikasının Konstitusi-

yası” fənni üzrə hazırlanmış proqramda əsas an-

layışlar və aparıcı ideyalar aşağıdakı kimi səciy-

yələndirilmişdi [2]: 

1. Xalq hakimiyyəti, xalqın suverenliyi, 

referendum, Azərbaycan dövlətinin əsasları, 

əsas insan və vətəndaş hüquqları, vəzifələri, icti-

mai münasibətlərdə hansı cinsiyyətləri müəyyən 

edir. Bunlar keçmiş konstitusiyadan nə ilə 

fərqlənir. 

2. Hakimiyyətin bölüşdürülməsi, qanun-

vericilik hakimiyyəti, icra hakimiyyəti, məhkə-

mə hakimiyyəti hansı müsbət nəticələr əldə 

etmişdir. 

3. Naxçıvan Muxtar Respublikasının sta-

tusu, Naxçıvan Muxtar Respublikasında haki-

miyyət bölgüsü, bu muxtar qurum üçün hansı 

səlahiyyət və imkanlar yaradılmışdır. 

4. Yerli özünüidarəetmə bələdiyyələr və 

onların səlahiyyətləri, Azərbaycanda qanunveri-

cilik sistemindəki dəyişikliklər yerli “hakimiy-

yət orqanları”nın hansı istiqamətlərdə sərbəst-

ləşməsinə səbəb olacaqdır. 

VI-IX siniflərin tarix kurslarından və IX 

siniflərin “Həyat bilgisi” fənninin təlimindən 

alınan biliklər əsasında Azərbaycan dövlətçili-

yini, xalq hakimiyyətini, demokratiyanı, xalqın 

suverenliyini sərbəst misallarla izah etmək 

mümkündür. 

1. “Azərbaycan dövləti demokratik, hüqu-

qi, dünyəvi, unitar respublikadır” məsələlərini 

mənbələrdən öyrənməklə və bu anlayışları 

müəyyən sistem üzrə təhlil etmək, ümumiləşdir-

mək, müqayisə etmək, qiymətləndirmək və şərh 

etmək: 

2. Hüquqi dövlət anlayışı, qanunun aliliyi 

deməkdir. Cəmiyyətin inkişafı üçün bu nə verir, 

tələblərin səviyyəsinə uyğun olaraq qanunveri-

cilik, icra və məhkəmə hakimiyyətləri arasında 

bölüşdürülməsinin müqayisəli təhlilini vermək; 

3. Bələdiyyələrin yerli özünüidarə orqan-

larının cəmiyyətdəki yerini və rolunu izah 

etmək, yerli icra hakimiyyətlərin sərbəstliyi 

üçün bu qurumların əhəmiyyətini şərh etmək; 

4. Azərbaycan Respublikasının Konstitu-

siyasına görə qanunvericilik sistemini şagird-

lərin başa düşəcəkləri səviyyədə izah etmək; 

5. Hüquqi bilikləri müxtəlif mənbələrdən - 

tədris ədəbiyyatından, tarix, dövlət sənədlərin-

dən, hüquq ədəbiyyatından və kütləvi informasi-

ya vasitələrinin məlumatlarından istifadə etmək-

lə sadə həyati misallarla izah etmək; 

6. Şagirdlərə müstəqil şəkildə ədəbiyyat 

seçmək, icmal, tezislər tərtib etmək, referat və 

məruzə hazırlamaq vərişlərinə cəlb edilmələri, 

onların məktəb diskussiyalarında iştirak etmələ-

ri, hüquqi və siyasi mədəniyyətlərini nümayiş 

etdirmələri üçün lazımi şərait yaradılmalıdır. 

Son illər respublikamızın ictimai-siyasi 

həyatında baş verən hadisələri təhlil edərkən 

bəlli bir fikri də şagirdlərin nəzərinə çatdırmaq 

lazımdır ki, Azərbaycan Respublikasının müstə-

qil dövlət kimi qüdrəti gündən-günə artır. Fərəh-

ləndirici haldır ki, Azərbaycan Respublikası 

BMT, ATƏT və digər beynəlxalq təşkilatların 

üzvüdür. Azərbaycan xalqı dünya xalqları ara-

sında özünə layiq yer tutur. Çünki dövlətimiz 

demokratik, hüquqi dövlətdir və Azərbaycan 

Respublikasının vətəndaşlarının dövlətin idarə 

olunmasında iştirak etmək hüququ vardır. Bey-

nəlxalq aləmdə Azərbaycan xalqının yüksək 

dövlətçilik ənənəsi ilə bağlı imicindən bəhs 

edərkən, Azərbaycan Xalqının Ümummilli lideri 

Heydər Əliyevin siyasi fəaliyyəti mütləq yetişən 

gənc nəslə örnək olaraq aşılanmalıdır. Məhz 

Heydər Əliyevin sərt və yorulmaz fəaliyyəti 

nəticəsində atəşkəs rejimi yaradılmış, Əsrin mü-

qaviləsi – neft kontraktı bağlanmış, siyasi sa-

bitlik iqtisadi tərəqqinin təminatını şərtləndir-

mişdir. Ölkədə özəlləşmənin keçirilməsi, infl-

yasiyanın dayanması məhz onun çoxşaxəli fəa-

liyyəti nəticəsindədir. Bu kimi tədbirlər Azər-

baycan Respublikasına dünyada maraq yarat-

mışdır. 44 günlük Vətən Müharibəsi nəticəsində 

düşmən üzərində qələbə çalmış, torpaqlarımız 

geri qaytarılmışdır. 2023-cü ilin sentyabrında 

keçirilən antiterror əməliyyatı ölkəmizin bütün 

ərazisi üzərində suverenliyimizin bərpası ilə ta-

mamlanmışdır. Bu suverenliyimizin hüquqi 

əsaslarını bilmək və öyrənmək hər bir Azərbay-

can vətəndaşının borcudur. 

IX siniflərdə “Həyat bilgisi” fənnini tədris 

edərkən Konstitusiyanın ayrı-ayrı maddələrinə 

istinad etmək mümkündür: məsələn, “İnsan hü-

quqları” mövzusu keçirilərkən Konstitusiyasının 

müvafiq maddələrinə istinad etmək səmərəli 

nəticə verə bilər. Hər şeydən əvvəl, müəllim 

azadlıq haqqında müxtəlif baxışları şərh edərək 
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dərsdə azadlıq anlayışının mahiyyətini açmalı, 

«azadlıq nədir?» sualı ətrafında fikir mübadiləsi 

aparmalı, öz fikir və mülahizələrini düzgün 

əsaslandırmalıdır. O göstərməlidir ki, azadlıq 

özbaşınalıq deyil. Yadda saxlamaq lazımdır ki, 

insanların bütün sahələrdəki davranışı və fəaliy-

yətini tənzimləyən dinamik və çevik xarakterə 

malik, bir sıra məhdudlaşdırıcı normalar vardır. 

Əslində azadlığın məzmununu və onun ictimai 

həyatını bütün sahələrindəki mövcud normaları 

idrak səviyyəsi və onlara əməl edilməsi təşkil 

edir. Buradan belə nəticə çıxır ki, azadlığın 

zərurətini dərk edilməsi və fəaliyyətin əhəmiy-

yətidir [9, s.92-95]. IX sinif “Azərbaycan tarixi” 

dərsliyində isə (III bölmə) 1921-ci il Azərbay-

can SSR-in ilk və ikinci Konstitusiyalarından 

1989-cu il “Azərbaycan SSR-in suverenliyi haq-

qında” Konstitusiya Qanununadək ətraflı məlu-

matlar verilir. Daha sonra isə (IV bölmə) 1991-

ci il oktyabrın 18-də Ali Sovetin sessiyasında 

Azərbaycan Respublikasının Dövlət Müstəqil-

liyi haqqında Konstitusiya Akt”ının qəbulu və 

Hüquqi dövlət quruculuğu tədbirləri çərçivə-

sində 1995-ci il noyabrın 12-də müstəqil Azər-

baycan Respublikasının ilk Konstitusiyasının 

qəbulu ilə bağlı məlumatlar şagirdlərə tədris 

olunur [5, s.110-144]. 

Müəllim azadlığın, demokratiya, qanun-

çuluq məsələləri anlayışları ilə bağlı olduğu ba-

rədə şagirdlərə izah verərkən Konstitusiyasının 

ikinci bölməsinin 3-cü fəslində, yəni “İnsan və 

vətəndaş hüquqları və azadlıqları” hissəsində 

verilmiş məlumata istinad etməlidir. Müəllim 

əvvəl insan vətəndaş hüquqları və azadlıqlarının 

əsas prinsipini (maddə 24) şagirdlərin nəzərinə 

çatdırmalıdır: 

1. İnsan ləyaqəti qorunur və ona hörmət 

edilir. 

2. Hər kəsin doğulduğu andan toxunul-

maz, pozulmaz və ayrılmaz hüquqları və azad-

lıqları vardır. 

3. Hüquqlar və azadlıqlar hər kəsin cə-

miyyət və başqa şəxslər qarşısında məsuliyyə-

tini və vəzifələrini də əhatə edir. Hüquqlardan 

sui-istifadəyə yol verilmir. 

Vətəndaşların azadlıq hüququ Konstitusi-

yanın 28-ci maddəsində rəsmi şəkildə təsdiqlən-

miş və aşağıdakı şəkildə ifadə olunmuşdur: 

1. Hər kəsin azadlıq hüququ var. 

2. Azadlıq hüququ yalnız qanunla nəzərdə 

tutulmuş qaydada tutulma, həbsalma və ya azad-

lıqdan məhrumetmə yolu ilə məhdudlaşdırıla 

bilər, 

3. Qanuni surətdə Azərbaycan Respubli-

kasının ərazisində olan hər kəs sərbəst hərəkət 

edə bilər, özünə yaşayış yeri seçə bilər və Azər-

baycan Respublikasının ərazisindən kənara gedə 

bilər. 

4. Azərbaycan Respublikasının vətəndaş-

larının hər zaman maneəsiz öz ölkəsinə qayıt-

maq hüququ vardır [1]. 

Göründüyü kimi, vətəndaşların azadlıq 

hüququ Konstitusiyada tamlığı ilə öz əksini tap-

mışdır. Müəllim çalışmalıdır ki, hər bir şagird 

vətəndaşlara verilmiş hüquqları bilsin. Azərbay-

can Respublikasının vətəndaşlarının hüquqları 

ayrı-ayrı maddələrdə təsbit edilmişdir: bərabər-

lik hüququ (maddə 25), insan və vətəndaş hü-

quqları və azadlıqlarının müdafiəsi (maddə 26), 

mülkiyyət hüququ (maddə 29), əqli mülkiyyət 

hüququ (maddə 30), təhlükəsiz yaşamaq hüququ 

(maddə 31), şəxsi toxunulmazlıq hüququ (mad-

də 32), mənzil toxunulmazlığı hüququ (maddə 

33), nikah hüququ (maddə 34), əmək hüququ 

(maddə 35), tətil hüququ (maddə 36), istirahət 

hüququ (maddə 37), sosial təminat hüququ 

(maddə 38), sağlam ətraf mühitdə yaşamaq hü-

ququ (maddə 39), sağlamlığın qorunması hüqu-

qu (maddə 41), təhsil hüququ (maddə 42), mən-

zil hüququ (maddə 43), milli mənsubiyyət hüqu-

qu (maddə 44), ana dilindən istifadə hüququ 

(maddə 45), şərəf və ləyaqətin müdafiəsi hüqu-

qu (maddə 46), fikir və söz azadlığı (maddə 47), 

vicdan azadlığı (maddə 48), sərbəst toplaşmaq 

azadlığı (maddə 49), məlumat azadlığı (maddə 

50), yaradıcılıq azadlığı (maddə 51), vətəndaşlıq 

hüququ (maddə 52), vətəndaşlıq hüququnun tə-

minatı (maddə 53), cəmiyyətin və dövlətin siya-

si həyatında iştirak hüququ (maddə 54), seçki 

hüququ (maddə 56), müraciət etmək hüququ 

(maddə 57), birləşmək hüququ (maddə 58), azad 

sahibkarlıq hüququ (maddə 59), hüquq və azad-

lıqların məhkəmə təminatı (maddə 60), hüquqi 

yardım almaq hüququ (maddə 61) və s. Şagird-

lərin məktəbdə oxuyarkən öz hüquqlarını bilmə-

ləri vacibdir. Hüquqlar məktəblilərə izah edilər-

kən onların demokratik mahiyyəti, geniş imkan-

lı olması və bunların dövlət tərəfindən təminatı, 

qorunması xüsusi olaraq onlara çatdırılmalıdır. 

Bu zaman elə məsələlər var ki, onların 

üzərində xüsusi olaraq dayanmaq lazımdır: mə-

sələn, Konstitusiyanın 3-cü fəslində əsas insan 
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və vətəndaş hüquqları və azadlıqları göstərilir. 

Yeniyetmələr və gənclər bu barədə müəyyən tə-

səvvürə malik olduqlarından, çətinlik çəkmədən 

mənimsəyirlər. Buna baxmayaraq, 3-cü fəsildə 

yer alan hüquqlarla bağlı hər bir maddə əsaslı 

şərh edilməlidir. Tutaq ki, şagirdlər bərabərlik 

hüququnu (maddə 25) öyrənirlər. Burada göstə-

rilir ki: 

1. Hamı qanun və məhkəmə qarşısında 

bərabərdir. 

2. Kişi ilə qadının eyni hüquqları və azad-

lıqları vardır. 

3. Dövlət irqindən, etnik mənsubiyyətin-

dən, dinindən, dilindən, cinsindən, mənşəyin-

dən, əmlak vəziyyətindən, qulluq mövqeyindən, 

əqidəsindən, siyasi partiyalara, həmkarlar ittifaq-

larına və digər ictimai birliklərə mənsubiyyətin-

dən asılı olmayaraq hər kəsin hüquq və azadlıq-

larının bərabərliyinə təminat verilir. İnsan və və-

təndaş hüquqları və azadlıqları irqi, etnik, dini, 

dil, cinsi, mənşəyi, əqidə, siyasi və sosial mənsu-

biyyətə görə məhdudlaşdırmaq qadağandır. 

4. Heç kəsə bu maddənin 3-cü hissəsində 

göstərilən əsaslara görə zərər vurula bilməz, 

güzəştlər və ya imtiyazlar verilə bilməz, yaxud 

güzəştlərin və ya imtiyazların verilməsindən 

imtina oluna bilməz. 

5. Hüquq və vəzifələrlə bağlı qərarlar qə-

bul edən dövlət orqanları və dövlət hakimiyyəti 

səlahiyyətlərinin daşıyıcıları ilə münasibətlərdə 

hər kəsin bərabər hüquqları təmin edilir. 

6. Sağlamlıq imkanları məhdud olanlar, 

onların məhdud imkanlarına görə həyata keçi-

rilməsi çətinləşən hüquq və vəzifələrdən başqa, 

bu Konstitusiyada təsbit olunmuş bütün hüquq-

lardan istifadə edir və vəzifələri daşıyırlar. 

Burada hər şey aydındır. Məktəblilər qeyd 

edilənləri hətta əzbərləyərək öyrənə bilərlər. 

Lakin məsələ bununla bitmir. Yəqin etmək la-

zımdır ki, deyilənlər hər bir gəncdə hüquqi 

təfəkkür formalaşdırsın, ona hüquqi mədəniyyət 

aşılansın, onu tələblərdən səviyyə üçün hazırla-

sın. Bu o zaman mümkün olar ki, şagird kağız 

üzərində oxuduqlarına həyatında hamı tərəfin-

dən riayət edildiyini görsün. Əks təqdirdə şa-

girdlərin öyrəndiklərinin heç bir faydası olmaz. 

Öyrənilən hər bir maddə həyatilik tələb edir. 

Təcrübə göstərir ki, məktəblilər hüquq və 

vəzifələri bir-birindən asanlıqla ayıra bilmirlər. 

Bəzi hallarda hüquqlarını cədvəldə saxlayır, 

vəzifələrini unudurlar. Bu cür gənclər şüurlu şə-

kildə öz vətəndaşlıq tələblərini dövlət qarşısında 

irəli sürür, vəzifə borclarını yerinə yetirmədikdə 

isə özlərini günahkar bilmirlər. Bu hal onların 

vətəndaşlıq məsuliyyətini dərk etməmələrindən 

daha çox, vəzifələrini hüquqi əsasla bilməmələ-

rindən irəli gəlir. Ona görə də hər bir məktəbli 

Konstitusiyada əks etdirilən vətəndaş hüquq və 

vəzifələrini mükəmməl şəkildə öyrənməli və hər 

birinin mahiyyətini dərk etməlidir. Onlar bilmə-

lidirlər ki, insan ləyaqəti qorunur və ona hörmət 

edilir, hər kəsin doğulduğu andan toxunulmaz, 

pozulmaz və ayrılmaz hüquqları və azadlıqları 

olduğu kimi hüquq və azadlıqlar hər kəsin cə-

miyyət və başqa şəxslər qarşısında məsuliyyəti-

ni və vəzifələrini də əhatə edir (maddə 24). Əgər 

məktəblilər bu prinsipi mahiyyətcə düzgün başa 

düşsələr, hüquq və vəzifələrini də eyni səviyyə-

də anlar və yerinə yetirməyə çalışarlar. 

Təcrübə göstərir ki, bəzi məktəblərdə və-

təndaşların vəzifələrini məktəblilərə öyrədərkən 

onu daha çox vəzifələrlə əlaqələndirirlər. Bu, 

müəyyən hüquqlara malik insanın vəzifələrini 

yerinə yetirmək məsuliyyətinin böyüklüyündən 

doğrudur. Lakin vəzifələrinin məzmunu böyük-

lüyündən bu maddələr öyrədilərkən daha çox 

dövlətin əsaslarına aid maddələrə istinad edil-

məlidir. Çünki vəzifələrinin məzmunu dövlətin 

əsaslarının gerçəkləşdirilməsi ilə bağlıdır. 

Dövlətin əsasları fəslində Azərbaycan 

dövləti (maddə 7), Azərbaycan dövlətinin başçı-

sı (maddə 8), Silahlı Qüvvələr (maddə 9), bey-

nəlxalq münasibətlərin prinsipləri (maddə 10), 

ərazi (maddə 11), dövlətin ali məqsədi (maddə 

12), mülkiyyət (maddə 13), təbii ehtiyatlar 

(maddə 14), iqtisadi inkişaf və dövlət (maddə 

15), sosial inkişaf və dövlət (maddə 16), ailə, 

uşaqlar və dövlət (maddə 17), din və dövlət 

(maddə 18), pul vahidi (maddə 19), dövlətin 

borclarına qoyulan məhdudiyyətlər (maddə 20), 

dövlət dili (maddə 21), paytaxt (maddə 22), 

Azərbaycan dövlətinin rəmzləri (maddə 23) 

haqqında verilmiş maddələrdə hüquqi əsaslar 

göstərilir ki, onları bilmədən vətəndaş kimi və-

zifələri anlamaq və yerinə yetirmək olmaz. Ona 

görə də bu əsaslar mükəmməl öyrədilməli və bu 

zaman vətəndaşlıq hissləri, duyğuları inkişaf 

etdirilməlidir. Vətəndaşlıq duyğusu olmadan və-

təndaşlıq ləyaqətini, vətənə qarşı borcu forma-

laşdırmaq mümkün deyil. 

Konstitusiyanın öyrənilməsi prosesində 

psixoloji və pedaqoji təsir vasitələrindən səmə-
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rəli istifadə edilməli, vətəndaş-şəxsiyyət hazır-

lığı məqsədi aydın olmalıdır. 

Dövlətin əsaslarını və özünün bu demo-

kratik dövlətdə hüquq və azadlıqları ilə şəxsi və 

vətəndaş vəzifələrinin mahiyyətinə vararaq dər-

kinə əmin olur, özünü bu vəzifələri yerinə yetir-

mək üçün hazırlayar. Bu məsələ Konstitusiyada 

hüquqi baxımdan 72-ci maddədə konkret yazılır: 

1. Dövlət və cəmiyyət qarşısında hər bir 

şəxs onun hüquq və azadlıqlarından bilavasitə 

irəli gələn vəzifələr daşıyır. Hər kəsin üzərinə 

vəzifələr yalnız bu Konstitusiya ilə və ya qanun-

la qoyula bilər. 

2. Hər bir şəxs Azərbaycan Respublikası-

nın Konstitusiyasına və qanunlarına əməl et-

məli, başqa şəxslərin hüquq və azadlıqlarına 

hörmət bəsləməli, qanunla müəyyən edilmiş 

digər vəzifələri yerinə yetirməlidir. 

3. Qanunu bilməmək məsuliyyətdən azad 

etmir. 

Göründüyü kimi hər kəs vətəndaşlıq vəzi-

fələrini yerinə yetirməlidir. Qanunu bilməmək 

onu məsuliyyətdən azad etmir. Deməli, qanun-

ları bilməmək özü ən zəruri vəzifə borcuna 

daxildir. 

Vətəndaşların əsas vəzifələri Konstitusi-

yamızın 4-cü fəslində qeyd edilir. Burada vergi-

lər və başqa dövlət ödənişləri (maddə 73), Vətə-

nə sədaqət (maddə 74), dövlət rəmzlərinə hör-

mət (maddə 75), Vətəni müdafiə (maddə 76), ta-

rix və mədəniyyət abidələrinin qorunması (mad-

də 77), ətraf mühitin qorunması (maddə 78), 

qanuna zidd vəzifələrin icrasına yol verilməməsi 

(maddə 79), məsuliyyət (maddə 80) kimi mü-

hüm vətəndaşlıq vəzifələri qanuniləşdirilir. 

Konstitusiya maddələrinin öyrənilməsi 

işin bir tərəfidir, işin ikinci tərəfi məktəbdəki 

tədbirlərlə şagirdlərin vətəndaşlıq hazırlığının 

həyata keçirilməsidir. 

Orta ümumtəhsil məktəbini bitirən hər bir 

gənc həyata tam hüquqlu vətəndaş kimi daxil 

olur. O, vətəndaşlığını təsdiq edən sənəd pasport 

alar. Az keçmir ki, vətəni müdafiə etmək borcu-

nu yerinə yetirmək yaşına çatır, hətta ailə qur-

maq, seçib-seçilmək hüququna yiyələnir, işlə-

mək, vəzifə daşımaq missiyasına çatır və s. Bü-

tün bunlar o zaman səmərəli qurulur ki, gənc ka-

mil vətəndaşlıq hazırlığı keçmiş olsun, keyfiy-

yətlərə, hüquqi-siyasi təfəkkürə yiyələnir. 

Bütün tərbiyəvi meyarları hərtərəfli mə-

nimsəmək üçün Azərbaycan Respublikası Kons-

titusiyasının digər bölmə və fəsillərini də öyrən-

mək tələb olunur. Məsələn, gənclər qanunverici-

lik hakimiyyətinə (5-ci fəsil), icra hakimiyyətinə 

(6-cı fəsil), məhkəmə hakimiyyətinə (7-ci fəsil) 

və ümumiyyətlə, Qanunvericilik sisteminə (10-

cu fəsil) aid maddələrlə tanış olduqdan sonra 

mənsub olduqları ölkənin demokratik mahiyyə-

tini, hətta öz hüquq və vəzifələrini təkcə əxlaqi-

mənəvi baxımdan deyil, siyasi-hüquqi baxımdan 

və tam hüquqlu vətəndaş kimi dərk edirlər. 

Məktəbdə aparılan təlim prosesi bu böyük vəzi-

fənin əhəmiyyətindən təkcə kəlmə bilməz. Ona 

görə də məktəblilərin vətəndaşlıq hazırlığının 

sistemi, bu sistemdə həyata keçirilən iş forma-

ları tətbiq edilməlidir. 

Bu sistemdə məktəbdə təlimdən kənar iş 

prosesində görülən işlər, məktəbdənkənar pro-

seslər və sinif-tədbirlər, valideynlərlə əlaqə və 

ailədə və cəmiyyətdə görülən işlər və baş verən 

hadisələr və s. öz müvafiq yerini tutmalıdır. 

Lakin ilkin mərhələdə, ailə və məktəb üzərinə 

daha böyük vəzifələr düşür. 

Azərbaycan Konstitusiyasından irəli gələn 

vəzifələrlə şagirdlərin tanış edilməsi baxımın-

dan kimya-biologiya fənlərindən imkanlar daha 

genişdir. Kimya və biologiya fənlərinin tədrisi 

prosesində qanunun ideyalarının aşağıdakı isti-

qamətlərdə öyrədilməsi mümkündür: 

1. Elmi-texniki inkişafın həyata keçiril-

məsi təminatı; 

2. Sağlamlığın qorunması hüquqları; 

3. Təbii sərvətlərdən səmərəli istifadə, 

iqtisadi inkişaf perspektivləri; 

4. Ekoloji sistem və təbiətin mühafizəsi 

problemləri. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya-

sının 16-cı maddəsində göstərilir ki, Azərbaycan 

dövləti xalqın və hər bir vətəndaşın rifahının 

yüksəldilməsi, onun sosial müdafiəsi və layiqli 

həyat səviyyəsi qayğısına qalır. Azərbaycan 

dövləti mədəniyyətin, təhsilin, səhiyyənin. El-

min, incəsənətin inkişafına yardım göstərir, öl-

kənin təbiətini, xalqın tarixi, maddi və mənəvi 

irsini qoruyur. Bu sözlərin mənalarını dərindən 

başa düşmələri üçün şagirdlərin qarşısında belə 

bir sual qoyula bilər: “Burada nəzərdə tutulan 

əsas ideyaları kim izah edə bilər?”. Bu zaman 

şagirdlərin cavabları üst-üstə düşməyə də bilər. 

Müəllim onların cavablarını ümumiləşdirərək 

qeyd etməlidir ki, Azərbaycan xalqının hər bir 

vətəndaşının rifahının yaxşılaşdırılması, əsasən, 
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sənayenin və kənd təsərrüfatının inkişafı ilə bir-

başa əlaqədardır. Əks təqdirdə, bölgənin sənaye-

si və kənd təsərrüfatı inkişaf etməz, xalqın rifahı 

tələb olunan səviyyəyə qalxmaz. 

Ona görə də respublikamızda ilk növbədə 

sənaye və kənd təsərrüfatının elmi əsasda qurul-

masına diqqət artırılır. Hazırda respublikamızın 

kimya sənayesinin inkişafı ilə bağlı ciddi işlər 

gedir. Bakıda sement, şin, polad, çuqun əritmə, 

şüşə, kübrə, sulfat və nitrat turşusu, alüminium, 

boru-prokat zavodları neft emalı sənayesi müəs-

sisələri xarici ölkələrin maliyyə vəsaiti hesabına 

müştərək müqavilələr əsasında inkişaf etdirilir. 

Quruculuq işləri aparılır, inkişaf etmiş yeni tex-

nologiyanın tətbiqi ilə yenidən qurulur. Əhalinin 

həyat səviyyəsinin inkişafı, qida, geyim, məişət 

avadanlıqlarına, tibbi məhsullara olan tələbatı-

nın maksimum ödənilməsi planlaşdırılır. 

Kimya və biologiyanın tədrisi respublika-

mızın təbii ehtiyatları, onlardan səmərəli istifadə 

edilməsi kənetik əlaqə zəminində həyata keçiri-

lir. Bu baxımdan kimyanın və biologiyanın təd-

risini Konstitusiyamızın 14-cü maddəsi ilə əla-

qələndirmək mümkündür: “Təbii ehtiyatlar hər 

hansı fiziki və hüquqi şəxslərin hüquqlarına və 

mənafelərinə xələl gətirmədən Azərbaycan Res-

publikasına mənsubdur.” Konstitusiyanın bu 

maddəsi ilə əlaqədar şagirdlərə bilik və bacarıq-

lar vermək məqsədilə ilk növbədə həmin Mad-

dənin mahiyyəti aydınlaşdırılmalıdır. Şagirdlə-

rin nəzərinə çatdırılmalıdır ki, Azərbaycan Res-

publikasında müstəqillik illərindən öncə miras 

qalan müəyyən ekoloji problemlərin olduğu nə-

zərə alınaraq yeni Konstitusiyaya təbiətin ətraf 

mühitin qorunması ilə bağlı Maddə daxil edil-

mişdir. Konstitusiyanın 40-cı maddəsində qeyd 

edilir ki, hər kəsin mədəni həyatda iştirak et-

mək, mədəniyyət təsisatlarından və mədəni sər-

vətlərdən istifadə etmək hüququ vardır. Hər kəs 

tarixi, mədəni və mənəvi irsə hörmətlə yanaş-

malı, ona qayğı göstərməli, tarix və mədəniyyət 

abidələrini qorumalıdır. 144-cü maddənin 9-cu 

bəndində isə yerli ekoloji proqramların qəbul və 

icra edilməsi xüsusilə vurğulanır. Buradan müs-

təqil respublikamızda təbiətin qorunmasına, gə-

ləcək nəsillər üçün saxlanmasına böyük əhəmiy-

yət verildiyi hiss olunur. Şagirdlərin bu maddə-

nin əhəmiyyətini başa düşmələri üçün geniş 

söhbət aparılmalı, aydınlaşdırılmalıdır ki, res-

publikamız neft, qaz, dəmir, mərmər və s. fay-

dalı qazıntılarla zəngindir. Öz fəaliyyətini 1990-

cı illərin əvvəllərində dayandırmış bir çox za-

vodlar yenidən bərpa olunur, təchiz edilir, fəa-

liyyətlərini bərpa edirlər. Bu zavodların fəaliy-

yəti sənayenin inkişafını təmin etsə də, bir sıra 

problemlər də yaranır. Belə ki, ətraf mühitin 

çirklənməsi, havanın zəhərlənməsi nəticəsində 

əhalinin sağlamlığına müəyyən ölçüdə zərər 

dəyir. 

Konstitusiyada təbiətin qorunması prob-

lemlərinə, o cümlədən gənclərin təbiətə qarşı 

müsbət münasibətdə tərbiyə edilməsinə xüsusi 

yer ayrılır. Bu meyarlar əsasında gənc nəsildə 

hələ uşaqlıq yaşlarından təbiətə qarşı, onun ya-

ratdığı nemətlərdən səmərəli istifadə sahəsində 

ümumi təsəvvürlər yaradılmalıdır. Biosferin 

ehtiyatları dünyanın bütün canlı aləminə aiddir. 

Biosfer ətraf mühitin ayrılmaz hissəsi olmaqla, 

onun tərkibinə hava, su, torpaq, istilik, günəş 

işığı daxildir. Təbiətin elə bir küncü yoxdur ki, 

o biosferdən təcrid edilmiş olsun və digər sahə-

lərdən asılı olmasın. Azərbaycanın karbohidro-

gen yataqlarının istismarı nəticəsində meydana 

gələn ekoloji problemlərə qarşı ölkə başçısı 

tərəfindən yaşıl enerjiyə keçid siyasəti irəli 

sürülmüşdür. Ölkə gəlirlərini böyük ölçüdə neft 

və qaz ehtiyatlarının satışı vasitəsilə təmin edən 

bir dövlət üçün bu, dünyada nadir rastlanan, uni-

kal bir nümunədir. Yaxın gələcəkdə Azərbayca-

nın təkcə regionda deyil, dünyada yaşıl enerji 

üzrə aparıcı dövlətlərdən biri olması üçün məq-

sədyönlü və ardıcıl siyasət yürüdülür. Bakıda 

BMT-nin İqlim Dəyişmələri üzrə Çərçivə Kon-

vensiyasının Tərəflər Konfransının 29-cu sessi-

yasının keçirilməsi (COP-29), işğaldan azad 

olunmuş ərazilərimizdə alternativ enerji mənbə-

lərindən istifadəyə yönəlmiş uğurlu planlaşdırma 

buna bariz nümunədir [4]. 

Göründüyü kimi, orta ümumtəhsil mək-

təblərində təlim prosesində Azərbaycan Respub-

likasının Konstitusiyasının maddələrinin öyrə-

dilməsi üçün geniş imkanlar vardır. Müəllimlər 

bu imkan və şəraitdən maksimum istifadə etmə-

yə çalışmalıdırlar. Onlar Azərbaycan Respubli-

kasının Konstitusiyasını ancaq siyasi sənəd kimi 

deyil, hər bir insanın tələblərini müəyyən edən, 

hüquq və vəzifələrini müəyyənləşdirən sənəd 

kimi öyrənməlidirlər. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya-

sında məktəblilərin mənəvi tərbiyəsi ilə də bağlı 

maraqlı fikirlər vardır. Azərbaycan Respublika-

sının Konstitusiyasında vətəndaş hüzurunda 
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ailənin mövqeyi, borcu, vəzifəsi aydın verilmiş-

dir. Ailə, sağlam olaraq, cəmiyyətin əsas özəyi 

adlandırılır. Azərbaycan Respublikasının Kons-

titusiyasının 17-ci maddəsində yazılır: 

1. Cəmiyyətin əsas özəyi kimi ailə dövlə-

tin xüsusi himayəsindədir. 

2. Uşaqların qayğısına qalmaq və onları 

tərbiyə etmək valideynlərin borcudur. Bu bor-

cun yerinə yetirilməsinə dövlət nəzarət edir. 

3. Valideynləri və ya qəyyumları olma-

yan, valideyn qayğısından məhrum olan uşaqlar 

dövlətin himayəsindədir. 

4. Uşaqları onların həyatına, sağlamlığına 

və ya mənəviyyatına təhlükə törədə bilən fəaliy-

yətə cəlb etmək qadağandır. 

5. 15 yaşına çatmamış uşaqlar işə götürülə 

bilməz. 

6. Uşaq hüquqlarının həyata keçirilməsinə 

dövlət nəzarət edir. 

Göründüyü kimi, uşaqların ilkin və əsas 

tərbiyə işi, onlara qayğı ailənin, valideynlərin 

üzərinə düşür, təhsil-təlim isə birbaşa tədris 

müəssisələrinə aiddir ki, dövlət bunun təmina-

tını və nəzarətini həyata keçirir. Deməli, Konsti-

tusiyaya görə müəyyənləşəcək təhsil və tərbiyə 

konsepsiyasında ailə-məktəb əlaqəsi, ailənin və 

məktəbin üzərinə düşən xüsusi və ümumi vəzi-

fələr dəqiq müəyyənləşdirilməlidir, ailə, insan, 

ictimai asayişin ilkin özəyi kimi götürülməlidir. 

Bundan əlavə Konstitusiyaya, böyüklərin iqti-

sadi, hüquqi, ekoloji, siyasi-mənəvi tərbiyəsinin 

də yeni metodoloji əsaslarla, cəmiyyətin, dövlə-

tin yüngülləşən sosial, siyasi, iqtisadi bazada, 

yeni istehsal münasibətlərinə görə qurulmasını 

irəli sürür. Bu baxımdan da vətəndaşların tər-bi-

yə edilməsində ailə, məktəb və bütövlükdə cə-

miyyət çox mühüm vəzifə daşıyır. 

Ailə və məktəb böyüyən nəslə təşkilat-

çılıq, dəqiqlik, qədirbilənlik, təşəbbüskarlıq, qu-

ruculuq kimi işgüzarlıq qabiliyyətlərini, düzlük, 

sədaqətlilik, sözübütövlülük, xeyirxahlıq, vətən-

pərvərlik, məhəbbət və s. inkişaf etdirməli, öz 

hərəkət, münasibət və davranışlarını, arzu və 

əməllərini qanunculuq əsasında hüquqi normada 

qurmaq etikası üzərində formalaşdırmalıdır. 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusi-

yası insan-vətəndaş yetişdirilməsi üçün geniş 

imkanlar açır. Burada dil-ədəbiyyat müəllimləri-

nin üzərinə böyük məsuliyyət düşür. 

Hər bir xalqın varlığını müəyyən edən 

əsas şərtlərdən biri onun dilinin olmasıdır. Bö-

yük rus pedaqoqu K.D. Uşinski yazırdı: “Xalqın 

dili, onun mənəvi həyatının heç bir vaxt solma-

yan və daim çiçəklənən, tarix sərhədlərindən 

çox uzaqlarda başlanmış boyasıdır. Dildə bütün 

xalq və onun vətəni canlanmış olur. 

Xalq dilinin parlaq, aydın dərinliklərində, 

doğma ölkənin tək bir təbiəti deyil, həm də xal-

qın mənəvi həyatının bütün tarixləri əks olunur. 

Xalq nəsilləri bir-birinin ardınca keçir, lakin hər 

nəslin həyat nəticələri dil vasitəsilə gələcək nəs-

lə irs olaraq qalır... Dil xalqın içərisində ölüb, 

yenidən doğanları, yaşamaqda olanları və gələ-

cək nəsilləri böyük, tarixi və şanlı bir tam şəkil-

də birləşdirən ən canlı, ən məhsuldar və ən möh-

kəm əlaqədir. Dil nəinki xalqın həyatını özündə 

ifadə edir, o, eyni zamanda, məhz həyatını özü-

dür. Ana dili məhv olarkən, xalq artıq yox olur... 

Uşaq ana dilini öyrənərkən yalnız səsləri 

öyrənmir. O, eyni zamanda, ana dilinin doğma 

düşüncəsindən mənəvi həyat və qüvvət içir” 

[12, s.111-113]. 

Azərbaycan dilinə yüksək qiymət verən 

Ulu Öndər Heydər Əliyev demişdir: “Hər bir 

azərbaycanlı gənc çalışmalıdır ki, dünyanın çox 

dillərini - rus dilini də, ingilis dilini də, fransız 

dilini də mənimsəsin, öyrənsin. Bu, lazımdır, 

çünki müasir dünya ölkələrinin bir-birilə sıx əla-

qəsi bu gün və gələcəkdə insandan bir çox dili 

bilməsini tələb edir. Mən gənclərimizə bu tövsi-

yəni verirəm... Mən arzu edirəm ki, Azərbaycan 

gənci Şekspiri ingilis dilində oxusun, Puşkini 

rus dilində oxusun, Nizamini, Füzulini, Nəsimi-

ni isə Azərbaycan dilində oxusun.”[10, s.65] 

Millətin ən yüksək mənəvi dəyəri olan ana 

dilinə Azərbaycan Respublikasının Konstitusi-

yasında geniş yer verilmişdir. Dövlət dilindən 

bəhs olunan Konstitusiyanın 21-ci maddəsində 

dəyişiklik və ya onun ləğv edilməsi haqqında 

təkliflər referenduma çıxarıla bilməz. 21-ci 

maddədə yazılmışdır: 

1. Azərbaycan Respublikasının dövlət dili 

Azərbaycan dilidir. Azərbaycan Respublikası 

Azərbaycan dilinin inkişafını təmin edir. 

2.Azərbaycan Respublikası əhalinin danış-

dığı başqa dillərin sərbəst işlədilməsini və inki-

şafını təmin edir. 

Doğma dilimizin yaşaması, inkişaf etməsi 

üçün Respublikamızda hər cür şərait yaradılmış-

dır. Belə ki, Konstitusiyada təsbit edilmiş bu 

maddədə uşaq bağçasından tutmuş ali məktəb-

lərə qədər bütün tədris müəssisələrində həyata 
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keçirilir. Azərbaycanlı uşaqlar doğma ana dilin-

də təhsil alırlar. Çünki onlar bu hüquqa malikdir-

lər. Yeri gəlmişkən bir faktı qeyd etmək vacibdir 

ki, sovet hakimiyyəti illərində, xüsusilə 1970-ci 

illərdə bütün Sovet İttifaqı respublikalarında yerli 

dillər sıxışdırıldığı halda, Azərbaycanda daha da 

inkişaf etdirilmişdir. Ulu Öndər Heydər Əliyevin 

siyasi hakimiyyətdə olduğu öncəki illərdə də 

Azərbaycan Konstitusiyasında dövlət dilinin 

Azərbaycan dili olması təsbit edilmişdi. Respub-

likanın bir qrup dilçi aliminə Dövlət mükafatı ve-

rilmişdi. Orta Asiya respublikalarında ali təhsil 

müəssisələri ancaq rus dilində olduğu halda (xü-

susilə, Qazaxıstanda və Qırğızıstanda), Azərbay-

canda o zaman fəaliyyət göstərən 18 ali məktəbin 

hamısında təlim dili Azərbaycan dili idi (Təbii ki, 

rus bölmələri də vardı). 

Konstitusiyamızda ən mühüm maddələr-

dən biri də Vətənə sadiqliklə, vətənpərvərliklə 

bağlıdır. Konstitusiyanın 74-cü maddəsində 

göstərilir: 

1. Vətənə sədaqət müqəddəsdir. 

2. Vəzifəyə seçilmə və ya təyinat yolu ilə 

qanunvericilik, icra və ya məhkəmə hakimiyyəti 

orqanlarında işləyən şəxslər öz vəzifələrini dü-

rüst və layiqincə yerinə yetirməməyə görə mə-

suliyyət daşıyırlar və qanunla müəyyən edilmiş 

hallarda and içirlər. 

3.Vəzifəyə seçilmə və ya təyinat yolu ilə 

qanunvericilik, icra və ya məhkəmə hakimiyyət 

orqanlarında işləyən, Azərbaycan Respublikası 

Konstitusiyasına sadiq qalacağına and içmiş 

şəxs dövlətə qarşı cinayətdə, o cümlədən döv-

lətə qarşı qiyamda və ya dövlət çevrilişində itti-

ham edilibsə və bu ittiham əsasında məhkum 

olunubsa, həmin vəzifədən getmiş sayılır və bir 

daha bu vəzifəni tuta bilməz. 

Bu müqəddəs amalı şagirdlərə çatdırmaq, 

onlara mənimsətmək, qanlarına, canlarına hop-

durmaq müəllimlərimizin şərəfli işi olmalıdır. 

Konstitusiyada təsbit olunan bu maddə 

ailədə, məktəbdə uşaqlara başa salınmalı, onlar-

da vətənpərvərlik hissləri aşılanmalıdır. Ulu Ön-

dər Heydər Əliyevin təbirincə desək, hər bir 

gənc vətənpərvər olmalıdır. Vətənpərvərlik bö-

yük bir məfhumdur. Bu sadəcə orduya xidmət 

etmək deyil, Vətənə sadiq olmaq, Vətəni sev-

mək, torpağa bağlı olmaqdır. 

Konstitusiyanın ümumi ruhu və məzmunu 

bunu deməyə əsas verir ki, müasir gəncliyi milli 

ruhda, ümumbəşəri dəyərlər zəminində yetişdir-

mək, İslam dini dəyərlərinin mütərəqqi ənənələ-

rini sevmək və yaşatmaq ruhunda tərbiyələndir-

mək lazımdır. 

Ali Baş Komandan, ölkə prezidenti İlham 

Əliyevin rəhbərliyi ilə xalq bir yumruq altında 

birləşərək müzəffər ordumuzun şücaəti nəticə-

sində 30 ildən artıq erməni qəsbkarlarını və on-

ların havadarlığının istismarında olan qanunsuz 

hərbi birləşmələrini darmadağın edərək əbədi 

torpaqlarımızı işğaldan azad etdi. Əsas məqsəd 

müstəqil, suveren Azərbaycan Respublikası və-

təndaşlarının kamil şəxsiyyətlər kimi formalaş-

dırılması işində hər bir təhsil işçisi, müəllim, 

tərbiyəçinin mövcud imkanlardan geniş istifadə 

etməsi, millətin gələcəyi olan gəncliyin yetiş-

dirilməsində öz səyini və bacarığını əsir-

gəməməsidir. 
Problemin aktuallığı. Məqalənin mövzusu 

tələbələr arasında vətəndaşlıq tərbiyəsi və hüquqi 

maarifləndirməni təşviq etdiyi, milli dəyərlərə və qa-

nunun aliliyinə hörmət hissini aşıladığı üçün müasir 

pedaqogikada olduqca aktualdır. Azərbaycan Respub-

likası Konstitusiyasının tədris prosesinə inteqrasiyası 

demokratik dəyərlərə, hüquqlara və vətəndaşlıq 

məsuliyyətinə yaxşı bələd olan nəslin yetişdirilməsi 

baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu ya-

naşma şagirdlərin milli idarəçilik haqqında anlayışını 

artırmaqla yanaşı, onların demokratik və hüquqi şüur-

lu cəmiyyətin formalaşmasında rolunu gücləndirir. 

Problemin yeniliyi. Məqalənin elmi yeniliyi 

konstitusiya prinsiplərinin təhsil kurikulumlarına 

inteqrasiyasının innovativ yollarının araşdırılmasın-

da, şagirdlərin öz hüquq və vəzifələrini dərk etmə-

lərinin genişləndirilməsindədir. Belə ki, konstitusiya 

prinsiplərinin təhsil praktikasına daxil edilməsi milli 

kimliyin, hüquqi şüurun və fəal vətəndaşlığın daha 

dərindən dərk edilməsinə kömək edə bilər. Bu ya-

naşma kurrikulumu zənginləşdirməklə yanaşı, həm 

də şagirdlərlə ölkələrinin hüquqi və siyasi sistemi 

arasında əlaqəni gücləndirir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: Məqalə 

vətəndaş hüquq və azadlıqlarını bilavasitə və ya 

digər fənlər daxilində tədris edən təhsil işçiləri, eyni 

zamanda siyasi mədəniyyət mövzusunda araşdırma 

aparan tədqiqatçılar üçün də faydalı ola bilər. 
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Ön söz 

İllər elə tez ötüşür ki. Yeni il başlayır. Gö-

zünü açıb görürsən ki, artıq il yarı olub. Bir də 

baxırsan kim isə: “Heç bilmədim may ayı nə za-

man yetişdi”, - deyir. O biri söhbətə qarışır: “A 

kişi, may nədir, il artıq sona yetir”, - cavabını 

verir. 

Bax belə illərin işığında Nazim bir də gör-

dü ki, yaşının üstünə xeyli yaş gəlib, 75 yaşına 

çatıb. 75 yaş əsrin dörddə üçüdür. Nazim ötən 

illərə boylandı. Öz-özündən soruşdu: “Papağımı 

günə yandırmamışan ki?” “Yox”, -dedi. Ötüb 

keçən illəri vərəqlədi. Haqlı olduğunu gördü. 

Sonra özünə baxdı. Maşallah boy-buxun onda. 

Özünü qıvraq, gümrah, sağlam hiss edir. Necə 

deyərlər “dəyərəm min cavana”. 

 

Həyatı, təhsil illəri 

Nazim Kazımov 4 aprel 1950-ci ildə Nax-

çıvan şəhərində doğulmuş, şəhər 1 nömrəli mək-

təbində təhsil almışdır. Hələ orta məktəbdə oxu-

yarkən onda musiqiyə dərin maraq yaranmışdı. 

Ümumtəhsil məktəbi ilə yanaşı eyni zamanda 

şəhər musiqi məktəbinin tar sinfində təhsil 

almağa başlamışdır. 

Nəhayət, orta məktəbdə təhsil illəri arxada 

qaldı. Musiqi həmişə Nazimlə idi. Azərbaycan 

musiqi alətlərinin şahı sayılan tara sevgi, vur-

ğunluq onu Bakıya - Asəf Zeynallı adına Azər-

baycan Dövlət Musiqi Texnikumuna (1966) gə-

tirib çıxardı. O, xalq çalğı alətləri şöbəsinin tar 

sinfinə qəbul olundu. 

Nazim musiqimizlə bərabər Azərbaycan 

ədəbiyyatının da vurğunu idi. Musiqi ilə ədəbiy-

yatı bir-birində ayrı təsəvvür etmirdi. Həm də 

ali təhsil almaq arzusunda idi. Odur ki, texni-

kumda təhsil ala-ala sənədlərini Bakı Dövlət 

Universitetinə təqdim etdi və universitetin filo-

logiya fakültəsinə (qiyabi) daxil oldu (1967). 

Arzular tükənmir deyirlər. Sevdiyi filologiya 

üzrə ali təhsilə yiyələnən Nazim musiqi sahəsin-

də də ali təhsil almağı arzulayırdı. Bakı Dövlət 

Universiteti diplomunu aldıqdan sonra Azərbay-

can Dövlət Konservatoriyasında qəbul imtahan-

larında iştirak edərək konservatoriyanın tələbəsi 

oldu. Xalq çalğı alətləri şöbəsində xalq artistləri 

Səid Rüstəmovdan (tar ixtisası üzrə) və Süley-

man Ələsgərovdan (dirijorluq ixtisası üzrə) dərs 

almağa başladı. Yaxşı tələbə, yaxşı mütəxəssis 

olmağa çalışırdı. 

 

 
 

Keçdiyi Ģərəfli yollar 

Nazimin ilk əmək fəaliyyəti Əli Bayramlı 

(hazırda Şirvan) şəhəri ilə bağlıdır. O, Asəf Zey-

nallı adına Azərbaycan Dövlət Musiqi Texniku-

munda təhsilini tamamlayanda (1970) təyinatını 

bu şəhərdəki musiqi məktəbinə verdilər. Nazim 

Əli Bayramlı musiqi məktəbində 3 il müəllim 

vəzifəsində çalışdı. 

Azərbaycan Dövlət Konservatoriyasında 

təhsil aldığı illərdə (1973-1978) eyni zamanda 

Bakının 15 nömrəli musiqi məktəbində xalq çal-

ğı alətləri şöbəsinin müdiri olaraq əmək fəaliy-

yətini davam etdirdi. 

Konservatoriyanı bitirdikdə (1978) onun 

təyinatını yenidən Əli Bayramlı (hazırsa Şirvan) 

musiqi məktəbinə verdilər. Nazim Kazımov bu 

musiqi məktəbində bir daha 4 il işlədi, müəllim, 

direktor müavini oldu. 

Buradakı musiqi məktəbində çalışarkən 

Ariz Abduləliyev, Fəxrəddin Qafarov, Vaqif 

Abuzərov, Vüqar Nəzərov və başqa bu kimi 

musiqiçiləri yetişdirdi. Onlar hazırda musiqi 

sahəsində özlərinə məxsus ad-san yiyəsidirlər. 

Nazim müəllim 4 ildən sonra təzədən Ba-

kıya qayıtdı. Üzeyir Hacıbəyli adına Azərbay-

can Dövlət Konservatoriyasında Xalq musiqisi 

kafedrasında müəllim vəzifəsində çalışmağa 

(1981-1984) başladı. İş elə gətirdi ki, Nazim 

Kazımov üçüncü dəfə Əli Bayramlı musiqi 

məktəbinə qayıtmalı oldu. Bu dəfə musiqi mək-

təbinin direktoru təyin olunmuşdu. 8 il (1984-

1992-ci illər) bu vəzifədə işlədi. Musiqi kadrla-
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rının hazırlanması sahəsində səmərəli fəaliyyət 

göstərdi. Yenə Bakı şəhərinə gəldi. Bu dəfə res-

publika Təhsil Nazirliyində işə çağırılmışdı. Bu-

rada inspektor, aparıcı mütəxəssis, baş mütəxəs-

sis və idarə rəisinin müavini vəzifələrini tutdu. 9 

il fəaliyyət göstərdi. çalışdı. 

Nazim Kazımov Asif Zeynallı adına Mu-

siqi Texnikumunun məzunu idi. Tale elə gətirdi 

ki, onu bu məşhur, nüfuzlu tədris müəssisəsinə 

(hazırda Azərbaycan Milli Konservatoriyası 

nəzdində Musiqi Kollecidir) direktor təyin etdi-

lər. 2001-ci ildən həmin vəzifədə işləyir. Eyni 

zamanda Azərbaycan Milli Konservatoriyasının 

Xalq çalğı alətləri kafedrasının professorudur. 

Nazim Kazımovun uğurları 

Nazim müəllim musiqi təhsilinin müasir 

problem və inkişaf meyllərinə dərindən yiyələn-

miş mütəxəssisdir. Geniş erudisiyaya, musiqi 

savadına malikdir. Təhsil təşkilatçısı, tədris pro-

sesinin, təhsil müəssisəsinin, tələbələrin, tələbə 

auditoriyasının idarə olunması, müəllim-tələbə 

münasibətlərinin səmərəli qurulması sahəsində 

səriştəyə yiyələnmiş şəxs, alimdir. O, yüksək 

ifaçılıq məharətinə malikdir. Xalq musiqisini, o 

cümlədən muğamlarımızı çox gözəl bilir. 

Professor Nazim Kazımovun pedaqoji və 

elmi fəaliyyəti üzvü vəhdət təşkil edir. Azərbay-

can muğamlarının tərbiyəvi əhəmiyyəti və 

təlim-tərbiyə prosesində onlardan istifadə ilə 

bağlı onun bir sıra araşdırmaları, əsərləri vardır. 

1997-ci ildə professor Vidadi Xəlilovun elmi 

rəhbərliyi ilə "Ümumtəhsil məktəblərində şa-

girdlərin musiqi qabiliyyətlərinin inkişafında 

muğam nümunələrindən istifadə üzrə işin siste-

mi" mövzusunda dissertasiya yazaraq müdafiə 

etmiş, pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru elmi 

dərəcəsi almışdır, professordur. Həmin disserta-

siya əsasında "Ümumtəhsil məktəblərində mu-

ğamların tədrisi məsələləri" monoqrafiyasını 

(2000) çap etdirmişdir. Həmin monoqrafiya, 

eyni zamanda "Tar, kamança, qanun ixtisası 

üzrə pedaqoji təcrübə” proqramı (Bakı 1998), 

"Ümumtəhsil məktəblərində muğamların tədrisi 

və tərbiyəvi əhəmiyyəti" (1996), "Tar ilə forte-

piano üçün pyeslər" mövzusunda proqram, me-

todik vəsait və kitabçalar, bir çox elmi məqalə 

musiqi müəllimlərinin, Bakı Musiqi Akademi-

yasının, Azərbaycan Milli Konservatoriyanın, 

həm də orta ixtisas musiqi məktəblərinin müəl-

lim və tələbələrinin stolüstü kitabıdır. 

N. Kazımov milli musiqimizin fəal təbli-

ğatçısıdır, məşhur musiqi xadimlərimizin həyat 

və fəaliyyətini tədqiq edir, respublikamızın mu-

siqi ictimaiyyətinə, respublikamızın sakinlərinə 

çatdırır. 

“Tar ilə fortepiano üçün pyeslər” (1999), 

“Ümumtəhsil məktəblərində muğamların  tədrisi 

məsələləri” (2000), “Səid Rüstəmov”, “Asəf 

Zeynallı”, ”Musiqi kolleci-110” (2008), “Adil 

Gəray Məmmədbəyli” monoqrafiyaları, “Peda-

qoji təcrübə” kitabı (2007 sevilə-sevilə oxunur. 

Bundan başqa, Nazim müəllim təlimi 

Azərbaycan və rus dillərində aparılan ümum-

təhsil məktəblərinin I, V, VII və VIII sinifləri 

üçün "Musiqi" dərsliklərinin həmmüəlliflərin-

dəndir. 

Azərbaycan Milli Konservatoriyası nəz-

dində Musiqi Kollecinin uğurları 

Professor Nazim Kazımovun direktoru ol-

duğu Musiqi Kollecinin tələbələri də öz uğurları 

ilə respublikaya səs salır. Azərbaycan Respubli-

kasının Birinci vitse-prezidenti, Heydər Əliyev 

Fondunun prezidenti Mehriban xanım Əliyeva-

nın təşəbbüsü ilə təşkil olunan muğam ifaçılığı 

müsabiqələrində Musiqi Kolleci tələbələri hər 

dəfə böyük nailiyyətlər qazanırlar. Müsabiqələr-

də Kollecin məzunlarından Təyyar Bayramov, 

Babək Niftəliyev, Güllü Muradova, Abgül Mir-

zəliyev, Ehtiram Hüseynov, Rəvanə Ərəbova 

müsabiqədə layiqli yerlər tutmuşlar. 

Professor Nazim Kazımov Azərbaycan 

musiqisi haqqında 

Günel Abbaslı ötən ilin sentyabrında 

“Azərbaycan müəllimi” qəzetində Nazim müəl-

limlə müsahibə aparıb. Günel xanımın iki sualı-

na Nazim müəllimin cavablarını təqdim etmək 

istəyirəm: 

“Günel Abbaslı: Musiqinin bugünkü 

vəziyyəti bir peşəkar kimi sizi nə dərəcədə qane 

edir? 

Nazim Kazımov: Azərbaycan musiqisi 

dünya miqyasında bəyənilir. İstər muğamları-

mız, istər klassik musiqimiz bizim üçün bir xə-

zinədir. Musiqiçilərimiz dünya səhnələrində, 

beynəlxalq müsabiqələrdə iştirak edirlər və dün-

yanın bir çox ölkələrində uğur qazanırlar. Bizim 

musiqini eşidənlər ondan doya bilmirlər. Mən 

bir faktı söyləmək istərdim. Fikrət Əmirovun 

“Azərbaycan kapriççiosu” deyilən bir əsəri var. 

Amerikalı bir dirijor yazır: “Maestro, mən sizin 

kapriççionu konsertin ortasında ifa edəndə hə-
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min mahnıdan sonra zal boşalır. Tamaşaçılar 

deyir ki, biz başqa musiqi eşitmək istəmirik. 

Bizə icazə verin, sizin kapriççionu konsertin 

axırında çalaq ki, camaat getməsin və xahiş edi-

rik, siz hansı musiqi alətində çalmısınızsa, onu 

gətirin Amerikada görüşək”. Fikrət Əmirov 

tarını götürüb gedir. 

Günel Abbaslı: Bəstəkarlıq da musiqimiz-

lə eyni dərəcədə inkişaf edir? 

Nazim Kazımov: Gənc bəstəkarlarımız 

var, ancaq qəbul edirik ki, musiqilər o dövrdəki 

kimi deyil. Buna müəyyən zaman lazımdır. O 

musiqiçilər intibah dövründə yetişdi. Bu bütün 

dünyada belədir, indi Almaniyada da Bethoven-

lər yetişmir. Sanki Üzeyir bəy, Qara Qarayev 

yazılması lazım olan hər şeyi yazıb gediblər. Bu 

gün də gənc bəstəkarlar yazır, yaradır. Mən əmi-

nəm ki, bizim musiqimiz inkişaf edəcək. Çünki 

görürəm ki, bu gün də istedadlı gənclər var, on-

lar beynəlxalq arenalarda ölkəmizi təmsil edir-

lər. Azərbaycan xalqı öz musiqisi ilə bütün dün-

yanı fəth etməyə qadirdir”. 

ġəxsi keyfiyyətləri. 

Nazim Kazım oğlu Kazımovun uğurları 

çoxdur. Bu uğurlara görə o başqalarının qarşı-

sında öyünmür. Sadəcə çalışır ki, öz əməyi, zəh-

məti ilə nailiyyətlərinin sayını artırsın. Nazim 

müəllim sadə, mehriban, xeyirxah, humanist, 

səmimi, alicənab insandır. Yüksək insani key-

fiyyətləri ilə böyük hörmət və nüfuz qazanmış-

dır. İstər rəhbərlik etdiyi pedaqoji kollektivin 

üzvləri, istər tələbələr, istərsə də musiqi alə-

mində sevilir. 

Professor Vidadi Xəlilov ”Sadiqlik nümu-

nəsi“ adlı kitab nəşr etdirmişdir. Həmin kitab 

Əməkdar incəsənət xadimi, professor Nazim 

Kazımovun həyat və yaradıcılığını diqqət mər-

kəzinə gətirir. 

Nazim Kazımovun əməyinin qiymət-

ləndirilməsi 

Dövlətimiz musiqinin tədrisi, musiqi kadr-

larının yetişdirilməsi, musiqi sahəsindəki şəxsi 

xidmətlərini nəzərə alaraq, onu Əməkdar incə-

sənət xadimi fəxri adına layiq görmüşdür. O, 

Azərbaycan Respublikası Prezidentinin sərən-

camı ilə II dərəcəli Əmək ordeni; Təhsil və Elm 

Nazirliyinin “Qabaqcıl təhsil işçisi” döş nişanı 

ilə təltif edilmişdir. Bundan başqa, Nazim müəl-

lim “Qızıl qələm” mükafatı laureatıdır. 

Son söz. 

Professor Nazim Kazımov vaxtilə dahi 

Üzeyir Hacıbəylinin direktoru olduğu, zəngin 

ənənələri ilə seçilən Musiqi Kollecinə rəhbərlik 

edir. Üzeyir bəy iki dəfə fasilələrlə kollecin 

direktor olmuşdur. Bu təhsil müəssisəsi təkcə 

respublikamızda deyil, Yaxın Şərqdə ilk musiqi 

təhsili məktəbi olmuşdur. Nazim müəllim var 

gücü ilə çalışır ki, Üzeyir bəyin ənənələrini qo-

rusun, yaşatsın, onun adına layiq rəhbərlik üslu-

bu tətbiq etsin. 

Professor Nazim Kazım oğlu Kazımovun 

75 yaşı tamam olur. Bu yubiley günlərində ona 

nə arzu edərdik? Xoş əhval, sağlam və uzun 

ömür, yaradıcılıq uğurları, Musiqi Kollecinin 

uğurlarını görüb sevinmək arzusu! Əziz Nazim 

müəllim, 75 yaşın mübarək!!! 
Problemin aktuallığı. Professor Nazim Kazı-

mov musiqi sahəsində, təhsilin idarə olunması istiqa-

mətində səmərəli fəaliyyət göstərib. Görkəmli musi-

qiçi, pedaqoq, fədakar təhsil təşkilatçı kimi onun hə-

yat yolunu işıqlandırmaq aktuallıq daşıyır. 

Problemin yeniliyi. Professor Nazim Kazı-

movun həyat və fəaliyyəti diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 

tədqiqatçılar üçün maraqlı olacaqdır. 

 

Ədəbiyyat 
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1985-ci il sentyabrın 18-də Ağcabədidə 

doğulan Üzeyir hələ kiçik yaşlarında olarkən 

onun ailəsi Şuşa şəhərinə köçmüşdü. O, uşaqlıq 

illərini Şuşada keçirmişdir. Ailənin Şuşaya 

köçməyi səbəbsiz deyildi. Atası Əbdülhüseyin 

Xurşid banu Natəvanın şəxsi katibi vəzifəsində 

çalışırdı. Həm də atası əslən Şuşalı idi. O, 1840-

cı ildə Şuşada dünyaya gəlmişdi. 

Üzeyir ilk təhsilini Şuşada, buradakı ikiillik 

rus-türk məktəbində almış, daha sonra o, Qori 

Müəllimlər seminariyasının məzunu (1904) ol-

muşdu. Həmin seminariyanı bitirdikdən sonra əv-

vəlcə Cəbrayıl bölgəsinin Hadrud kəndində, daha 

sonralar Bakının Bibi-Heybət və "Səadət" məktəb-

lərində işləmiş, Azərbaycan dili, riyaziyyat, coğra-

fiya, tarix və rus dili fənlərindən dərs demişdir. 

Üzeyir Hacıbəyli böyük tarixi şəxsiyyət-

dir. Çoxsaylı əsərlər yaratmışdır. Bu il onun 

anadan olmasının 140 illiyi tamam olur. Azər-

baycan Respublikasının Prezidenti cənab İlham 

Əliyev dahi bəstəkarın yubileyinin yüksək sə-

viyyədə təşkili və keçirilməsi ilə əlaqədar sərən-

cam imzalamışdır. 

Üzeyir bəy Azərbaycan Respublikası 

Elmlər Akademiyasının həqiqi üzvü, millət və-

kili, Azərbaycan Musiqi Konservatoriyasının 

(hazırda BMA) rektoru, SSRİ Xalq Artisti, milli 

operanın banisi idi. 

Üzeyir bəy 6 operanın müəllifidir: “Leyli 

və Məcnun”, “ “Şah Abbas və Xurşid banu”, 

“Əsli və Kərəm”, “Harun və Leyla”, “Rüstəm 

və Söhrab”, “Koroğlu”. Bu operalar arasında ən 

çox “Leyli və Məcnun” və “Koroğlu” operaları 

tamaşaya qoyulmuşdur. “Koroğlu” operası 

Üzeyir bəyin şah əsəridir. 

Bundan savayı, Ü. Hacıbəyli “O olmasın, 

bu olsun”, “Arşın mal alan”, “Ər və arvad” mu-

siqili komediyalarının, çoxlu satirik hekayələrin 

və resenziyaların, felyeton və məqalələrin, səh-

nəciklərin müəllifidir. 

Dahi bəstəkarın hər operası, görkəmli ya-

zıçının hər operettası, istedadlı jurnalistin hər 

məqaləsi, felyetonu və hekayəsi çox güclü təhs-

illəndirici və tərbiyələndirici imkanları ilə diq-

qət mərkəzinə gəlir. 

Nümunələrə müraciət edək: “Müəllimlər 

ictimalına dair” məqaləsində deyilir: “Müəllimlə-

rimizin doğrudan-doğruya olan vəzifələri 

camaatımızın girdabi-cəhalətdən qurtarıb rahi-

nicatı-mədəniyyət və mərifətə tuş eləməkdir.... 

(1, s. 57). Söz yoxdur ki, camaatı girdabi-cəhalət-

dən çıxarmaq kimi bir müqəddəs, lakin müşkül 

vəzifənin ifasına qədəm qoymaqdan əvvəl, ca-

maatımızın mübtəla olduğu girdabi-cəhalətin əla-

cını dürüst və aydın surətdə bilməlidir” (1, s. 57). 

Bu iqtibasda ilk növbədə müəllimin qarşı-

sında duran başlıca, ümdə vəzifə diqqətə çatdırı-

lır: “camaatımızın girdabi-cəhalətdən qurtarıb 

rahi-nicatı-mədəniyyət və mərifətə tuş eləmək”. 

İkincisi, “müşkül vəzifənin ifasına qədəm qoy-

maqdan əvvəl, camaatımızın mübtəla olduğu 

girdabi-cəhalətin əlacını aydın bilmək”. 

“Təəssüflər olsun” məqaləsində “maarif 

və mədəniyyət qapıları bizim üzümüzə bağlan-

dığı” qeyd edilir. Göstərilir ki, bu səbəbdən biz 

“cəhalət və vəhşaniyyət vadisində sərgərdan qo-

yulmuşuq. Həqiqi ömür sürmək üçün qabağımı-

zı kəsib duran sədləri nistü nabüd edəcək qədər 

qüvvəti-mənəviyyəyə və cismaniyyəyə malik 

olub, bizi zülami-cəhalətdən nuri-maarifə tuş 

edə biləydi! (1, s. 69). 

Haqqında danışılan məqalədə oxuyuruq: “ 

Millətlərin qabağa getməsini ölçə bilən bir ölçü 

olsa idi və o ölçü ilə müsəlman millətinin qaba-

ğa getməsi ölçülsə idi, onda məlum olardı ki, 

biz bir addım qabağa, iki addım dala, dörd ad-

dım qabağa, üç addım dala, iki addım dala, beş 

addım qabağa eləyə-eləyə qabağa gedirik. Bir 

kəlmə, biz təzə yerimək öyrənən uşağa oxşayı-

rıq ki, bir addım atıb sonra yıxılır; durub bir ad-

dım daha artır, amma ayaqları bir-birinə dolaşıb 

yerə yıxılır, yenə durur, addım atır, bədəni ağır-

lıq edib yıxılır, durur və i.a. 

Uşağın bu cürə yıxıla-dura getməsinə sə-

bəb nədir? 

Məlumdur ki, onu yeridən əzaların cisma-

ni qüvvətsizliyidir. 

Yaxşı, bəs bizim bu cürə – bir dala, bir qa-

bağa addım atıb yıxıla-dura “qabağa getməyimi-

zin” səbəbi nədir?” (1, s.106), 

Üzeyir bəy səbəbi yada salır: “Onun da 

səbəbi bizi qabağa aparan əzaların, yəni iş ba-

şında duranlarımızın qüvvətsizliyidir Amma bi-

zim əzalarımızın qüvvətsizliyi cismani qüvvət-

sizlik deyildir, yəni əzalarımız çolaq, şil və şi-

kəst deyildirlər Onların qüvvətsizliyi mənəvi 

qüvvətsizlikdir!” (1, s. 107). 

“Xəbərdarlıq” məqaləsi də maraq doğurur. 

Məqalədə deyilir: “Yaxşı, yaxşı oxutmaq qanu-

nuna əməl etməyib, uşağını oxutmayan erməni 

və gürcünün tənbehi nədir? Onun tənbehi mü-

səlman olmaqdır... Yəni haman uşaq oxumayıb 
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böyüdükdən sonra dilsiz, ağızsız, qulaqsız, baş-

sız cahil müsəlman kimi gah bəyin, gah molla-

nın, gah qaradovoyun, gah yasavulun qapazı al-

tında qalar” (1, s. 121). 

Həmin sözlərdə dərin həqiqət vardır. İndi 

təhsildən kənarda qalan demək olar ki yoxdur, 

yaxud azdır. Vaxtilə isə, təhsil almaq üçün şərait 

olmurdu. Ya müəllim çatışmırdı, ya məktəb yox 

idi, ya da ana dilində dünyəvi təhsil almaq əvə-

zinə mollaxanaya gedərək dini təhsil alırdılar. 

Bu barədə “Xəbərdarlıq” məqaləsində 

Üzeyir bəy yazırdı: “O ki qaldı milli məktəbləri-

mizə, əvvəla, onların ədədləri çox azdır və sani-

yən, bu məktəblər dəxi iqtizaəti-zəmanəyə mü-

vafiq bir halda deyldirlər Kəndlərdəki milli 

məktəblərimizin vəzifəsi əvvəla, ana dilini uşaq-

lara mümkün qədər mükəmməl surətdə öyrət-

məklə bərabər, rus dilini dəxi ona təlim etdir-

məkdir” (1, s. 126). 

“Hər işi öz əhlinə tapşırmalı” məqaləsində 

isə deyilir: “Çox vaxt bizim cəmiyyətlərimizin, 

ittifaqlarımızın camaatımıza heç bir mənfəət 

verməməsinə və bir tez zamanda duran və işləri-

nə məşğul olan adamlarımız əhl madamlar ol-

mayıblar. Yəni üzərlərinə götürdükləri məsuliy-

yəti və vəzifəni layiqincə ifa edə bilmirlər. Elə 

bilmədiklərinə səbəb səhlənkarlıq və etinasızlıq 

deyil, öz vəzifələrində əhl olmadıqlarıdır. Çox 

vaxt görürsən ki, bir iş başına qoyulmuş və ya 

öhdəsinə müəyyən bir vəzifə verilmiş adam 

haman işin üstündə o qədər çalışır ki lap qabıq 

qoyur, amma yenə də iş irəli getmir. Axırda o 

qədər özünü əziyyət və zəhmətə salır ki. Həm 

cismani, həm də ruhən yorulur” (1, s. 145). 

Üzeyir bəy fərdin şəxsiyyət kimi təşəkkül 

tapıb formalaşmasından ötrü onların nümunəvi 

davranış və rəftara yaxşı ünsiyyət tərzinə, sava-

da, müstəqilliyə yiyələnməsini vacib sayırdı. Bu 

və ya digər insana qiymət verərkən onun müsbət 

mənəvi keyfiyyətlərə hansı səviyyədə sahiblən-

məsini, ədalətli, sücaətli, səxavətli, xeyirxahlı 

olmasını diqqət mərkəzində sazlamağı məsləhət 

görürdü. “Harun və Leyla” Librettosunda vəzir 

əmiri səciyyələndirərkən onun müsbət keyfiy-

yətlərini sadalayır: ”Şanu şövkət, ey Əmir, sən-

dən artıq kimdə yox, 

Həm ədalət, həm səxavət, həm sücaət sən-

də çox” ( s. 136). 

Bəs Əmir? Həqiqətən də o, həmin keyfiy-

yətlərə malikdir? Yoxsa vəzir ona xoş gəlmək 

üçün elə deyir. Diqqət yetirək: “Allahın mərhə-

məti cümlənizin üzərində olsun” (2, s. 136). Bu, 

Əmirin sözləridir. O, tabeçiliyində olanlarla 

mehriban, ədalətli davranır, onların xoş gün ke-

çirmələrini istəyir. Əmirin “Allahın mərhəməti 

cümlənizin üzərində olsun” sözləri də onun 

müsbət şəxs olduğunu sübuta yetirir. 

Librettoda Harun müsbət, Zeyd mənfi 

obraz kimi verilmişdir. Onların hər ikisi döyüş-

çüdür, hər ikisi igiddir. Hər ikisi Əmirin qızı 

Leylanı sevir. Leylanın sevdiyi isə Harundur. 

Zeyd bilir ki, Leylanın ona meyli yoxdur. Leyla 

Zeydi sevmədiyini ona bildirir. O bundan nəticə 

çıxarmır. Haruna Leyladan uzaq durmağı təkid-

lə tələb edir. Harun isə məhəbbətinə sadiqdir. İş 

elə gətirir ki, dövlətin üstünə düşmən gəlir. 

Əmir ordunu bir araya toplayaraq, həm də üzü-

nü Harunla Zeydə tutaraq deyir: “Düşmən...bizi 

qırmaq və müqəddəs məkanlarımızı əlimizdən 

almaq istəyir. Əmr edirəm, qoşun bu gün hazır 

olsun. Harun və Zeyd! Qoşun çəkib gedirsiniz, 

düşmən ilə dava edirsiniz. Hansı biriniz davadan 

müzəffər gəlsə, əmir sözü verirəm ki, məndən 

hər nə istəsən, təxtü-tacımdan başqa, - onu əmə-

lə gətirərəm!” (2, s. 136). 

Elə olur ki, qələbəni Harun və onun sərən-

camındakı əsgərlər qazanırlar. Zeyd nəyə isə 

nail olmur. Uğursuzluğundan son dərəcə pis 

olan, Leylanı itirəcəyindən qorxan Zeyd Harunu 

və yaxınlarını qətlə yetirib Əmirin hüzuruna gə-

lərək düşmən üzərində qələbəni çalanın o oldu-

ğunu bildirir. Leylanı istəyir. Əmir razı olmur, 

deyir nə qədər qızıl, hansısa şəhəri ona verər, 

Leylanı isə yox. Lakin Əmir yadına düşür ki, 

belə bir söz verib: “əmir sözü verirəm ki, mən-

dən hər nə istəsən, təxtü-tacımdan başqa, – onu 

əmələ gətirərəm!” Odur ki, məcbur olub razıla-

şır. Toy ərəfəsində Harun gəlib çıxır. Sən demə 

o ölməyibmiş. Onu yaralı halda tapıb sağaldıb-

lar. Əmir qızını Haruna verir, Zeyd cəzasını alır. 

Təhsilalanların müstəqil ailə həyatına ha-

zırlanması baxımından Üzeyir bəyin “O olma-

sın, bu olsun”, “Arşın mal alan”, “Ər və arvad” 

musiqili komediyaları mühüm rola malikdir. 

Ailə və nikah məsələləri, ailənin mənəvi əsası 

kimi – məhəbbət, hüquqi əsası kimi – nikah (kə-

bin) məsələləri, ər-arvad münasibətləri, sevənlə-

rin davranış problemləri yüksək sənətkarlıqla iş-

lənib. Üzeyir bəy “O olmasın, bu olsun” əsərin-

də cavan qızın yaşlı kişiyə, özü də pul xatirinə, 

maddi mülahizələri əsas götürərək verilməsini 

pisləyir; azad sevgini, sevənlərin bir-birinə qo-
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vuşmasının zəruriliyini əsaslandırır. “Arşın mal 

alan” komediyasında gənclərin bir-birini görmə-

dən, yalnız valideynlərinin məsləhəti, razılığı ilə 

ailə qurmasını düzgün hesab etmir. Əsgər haqlı 

olaraq deyir ki, istəyirəm evlənəcəyim qızı 

özüm görüm, bəyənim, xasiyyətinə bələd olum. 

Gülçöhrə: Görünür ki, subaysan. Bəs nə 

üçün indiyə qədər evlənməmisən? 

Əsgər: Nə sayaq evlənim. Görmədiyim 

qızı almaram, gördüyüm qızlardan da xoşuma 

gələn ürəyimə batanı bir nəfər olubdur ki, o qızı 

da mənə verməzlər. Çünki o, bəy qızıdır. 

Gülçöhrə: Sən əvvəlcə qızdan soruş, sonra 

de. Nə bilirsən getməz? 

Əsgər: Bəs elə isə, de görüm, mənə gələr-

sənmi? 

Gülçöhrə: Mən? 

Əsgər: Mənim xoşladığım qız bircə sənsən. 

Gülçöhrə: Məni bir kərrə görməklə xoşla-

dın? 

Əsgər: Göz gördü, könül sevdi” Gözüm 

səni görən kimi qəlbim sevindiyimdən çırpın-

mağa başladı. 

Gülçöhrə (kənara): Vallah, mənimki də 

elə oldu (2, 302-303). 
Problemin aktuallığı. Üzeyir bəyin 140 illik 

yubileyi ərəfəsində onun yaradıcılığına müraciət 

olunması aktuallığı ilə seçilir. 

Problemin yeniliyi. Üzeyir Hacıbəylinin zən-

gin bədii irsi diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 

tədqiqatçılar üçün faydalı ola bilər. 
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UZEYIR HAJIBAYLY: NATIONAL VALUES AND RESOURCES 

 
Xülasə. Məlumdur ki, Şərq ölkələrində əsas janr xalq yaradıcılığı hesab olunur. Azərbaycanda 

mürəkkəb ideya, emosional məna yükü olan, dərin təfəkkür ifadə edən muğam və xalq mahnılarının Qərb 

musiqisi - opera ilə birləşməsi ilk dəfə Ü.Hacıbəylinin yaradıcılığında işlənmişdir. Bu əsərlər “muğam 

operası” adı ilə dünya musiqi tarixinə yazılmışdır. Ü.Hacıbəylinin əsərlərində, xüsusilə operettalarında 

Azərbaycan xalqının hüquqi azadlıq istəyi, mənəvi azadlığının – insanın daxili azadlığının ifadəsi ilə 

vəhdətdə işlənmişdir. Dahi bəstəkar bir müəllim olaraq ana dilli məktəblərin olmasını, qadın azadlığını, 

qızların təhsil almasını vacib sayırdı. 

Açar sözlər: Milli dəyərlər, xalq mahnıları, opera, sintez, muğam, xor 

 

Аннотация. Известно, что в странах Востока народное творчество считается основным 

жанром. В Азербайджане сочетание мугама и народных песен, несущих в себе сложную идею, 

эмоциональный смысл, выражающих глубокие мысли, с западной музыкой – оперой впервые 

получило развитие в творчестве У. Гаджибейли. Эти произведения вошли в историю мировой музыки 

под названием «мугамная опера». В творчестве У. Гаджибейли, особенно в его опереттах, стремление 

азербайджанского народа к правовой свободе сочетается с выражением его духовной свободы – 

внутренней свободы человека. Будучи педагогом, гениальный композитор считал важным 

существование школ с преподаванием на родном языке, свободу женщин и образование девочек. 

Ключевые слова: Национальные ценности, народные песни, опера, синтез, мугам, хор 

 

Abstract. It is known that in Eastern countries the main genre is considered folk art. In Azerbaijan, the 

combination of mugham and folk songs, which have a complex idea, emotional meaning, and express deep 

thinking, with Western music - opera was first used in the work of U. Hajibayly. These works were written 

in the history of world music under the name "mugham opera". In the works of U. Hajibayly, especially in 

his operettas, the desire of the Azerbaijani people for legal freedom was expressed in unity with the 

expression of their spiritual freedom - the inner freedom of man. As a teacher, the brilliant composer 

considered it important to have schools in the mother tongue, women's freedom, and girls' education. 

Key words: National values, folk songs, opera, synthesis, mugham, choir 

 

İnsanların yaratdığı mədəniyyət qarşılıqlı 

sosial əlaqələrin nəticəsində yaranmış və inkişaf 

etmişdir. Musiqi bu mədəni formalaşmanın lap 

əvvəlindən bəşəriyyətlə birlikdə inkişaf etmiş, 

cəmiyyət tərəfindən ehtiyaclara uyğun olaraq 

dəyişdirilmişdir. 
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Azərbaycanın peşəkar musiqi sənətinin 

banisi, musiqi etnoqrafı, yaradıcılığında Qərb və 

Şərq üslubunu birləşdirən bəstəkar Üzeyir 

Hacıbəyli beynəlxalq opera janrının repertuarına 

bənzərsiz əsərlər qatmış görkəmli şəxsiyyətdir. 

Kiçik yaşlarından atasının uzun illər şəxsi katibi 

olduğu məşhur Azərbaycan şairi, ictimai xadim 

Xurşidbanu Natəvanın evində təşkil olunan 

musiqi icmalarının fəaliyyəti ilə tanış olması, 

şeir məclislərində iştirak etməsi, sonradan hə-

min məclislərdə musiqi alətlərində çalmağı öy-

rənməsi, xalq mahnıları və muğamlar ifa etməsi, 

hətta 13 yaşında o dövrün məşhur xanəndəsi 

Cabbar Qaryağdıoğlunun iştirakı ilə Əbdürrə-

him bəy Haqverdiyevin səhnəyə qoyduğu “Məc-

nun Leylinin məzarı başında” səhnəsində xorda 

oxuması onun musiqi sənətini daha yaxından 

öyrənməsinə əlverişli şərait yaratmışdı. 

Ü. Hacıbəyli ilk musiqi təhsilini müəllimi 

və dayısı Azərbaycan musiqisinin bilicisi Ağa-

larbəy Əliverdibəyovdan almışdır. Mədrəsə təh-

sili aldıqdan və ikiillik rus-tatar məktəbini bitir-

dikdən sonra Qori Müəllimlər Seminariyasında 

oxuması ona yeni bir mədəniyyəti – Qərb musi-

qisini mənimsəməyə imkan vermiş, skripka, 

violonçel və nəfəs alətlərində ifa etməyi öyrən-

məsi, xalq mahnılarını Qərb musiqi notlarına 

salması gələcəyin dahi bəstəkarını Qərb və Şərq 

musiqisini sintez etməyə yönəltmişdir. 

1905- ci ildən Hadrutda və Bakıda “Bibi-

Heybət” və “Səadət” məktəblərində Azərbaycan 

dili, coğrafiya, tarix, riyaziyyat və rus dili 

müəllimi olaraq pedaqoji fəaliyyətlə məşğul 

olmuş, bir sıra qəzet və jurnallarda məqalə və fel-

yetonlar yazaraq xalqın maariflənməsi yolunda 

var gücü ilə çalışmışdı. Bu məqalələrin məzmunu 

təhsilin əhəmiyyəti, savadsızlığın, mollaxana və 

mədrəsələrdəki qüsurların aradan qaldırılması, 

ana dilli və dünyəvi məktəblərin yaradılması, 

qızların təhsilə cəlb edilməsi, yeni dərsliklərin 

yazılmasının gərəkliliyi, məktəblərdə tərbiyə 

məsələləri və s. ilə bağlı problemlərlə bağlı idi. 

Ü. Hacıbəylinin maarifçiliyin müxtəlif 

sahələri ilə əlaqədar pedaqoji görüşləri indi də 

öz aktuallığını qoruyub saxlayır. 

Fikrimizcə, elmi tədqiqatlar apararkən 

bəstəkarın gəlib çatdığı məqamı müəyyənləşdir-

mək üçün bunların nəzərə alınması vacibdir. 

Ü. Hacıbəylinin yaradıcılığını araşdırarkən 

üç məqama diqqət yetirilməsini vacib bilirik: 

1. Milli düşüncə sistemində millətin (xal-

qın) özünəməxsus tarixi və cəmiyyətin nəzərin-

də buna müasir baxış. 

2. Operada Azərbaycan ladlarından istifa-

də. Dünyəvi musiqinin fonunda dini və milli 

musiqinin yeri. 

3. Milli ideologiyanın, xəlqiliyin gücü ilə 

bəşəri dəyərlərin müqayisəsində ortaya çıxan 

yeni fəlsəfi (burada həm də siyasi) dəyərlər. 

Milli və dünyəvi musiqinin sintezi. 

Yaşadığı dövrün hakim ideologiyasını nə-

zərə alaraq, milli-mədəni, mənəvi-dini dəyərləri 

Qərb musiqisi əsasında – İtaliyada dini tamaşa-

ların bir hissəsi kimi yaranan opera janrında iş-

ləməsi müəyyən qədər də məcburiyyətdən irəli 

gəlirdi. Bu kontekstdə “Şeyx Sənan”, “Şah 

Abbas və Xurşidbanu”, “Əsli və Kərəm”, 

“Harun və Leyla” operalarının librettosunun 

xalq dastanları, “Rüstəm və Söhrab” operasının 

librettosunun isə fars şairi Firdovsinin İran-

Turan müharibələrindən bəhs edən məşhur 

“Şahnamə” poeması əsasında yazılmasına 

baxmayaraq, həmin əsərlərin musiqisinin Qərb-

Şərq musiqisi üslubunda işlənilməsini xatırla-

maq yerinə düşər. 

Məlum olduğu kimi, Şərq ölkələrinin xalq 

yaradıcılığının əsas janrı olan, mürəkkəb ideya, 

emosional məna daşıyan, bitkin təfəkkür ifadə 

edən muğamın opera ilə birləşməsi ilk dəfə Ü. 

Hacıbəylinin yaradıcılığında işlənmiş və bu, 

“muğam operası” adı ilə nadir hadisə kimi dün-

ya musiqi tarixinə düşmüşdür. 

Ü. Hacıbəyli “Musiqidə xəlqilik” məqalə-

sində qeyd edir ki, “Azərbaycan musiqisini öy-

rəndikdə, ondan istifadə etdikdə, muğam siste-

minə, Azərbaycan musiqisində olan və çox bö-

yük rol oynayan canlı muğamlara xüsusi diqqət 

verilməlidir.” (2, s. 223) 

XX əsrin ortalarında Ü. Hacıbəyli Yaxın 

Şərq xalqları musiqisinin nəzəri və əməli inkişa-

fında iki məşhur Azərbaycan alimi, nəzəriyyəçi-

si və musiqişünasının: Səfiəddin Urməvinin 

(XIII əsr) və Əbdülqadir Marağainin (XIV əsr) 

başlıca yeri olduğunu qeyd edirdi. XX əsr Azər-

baycan musiqi tarixində isə Ü. Hacıbəyli artıq S. 

Urməvinin davamçısı idi. O, adlarını çəkdiyi 

musiqişünasların qoyduğu sistemə, yəni Şərq 

xalqlarının musiqi mədəniyyətinə – on iki mu-

ğam və altı dəsgaha əsaslanaraq yeni musiqinin 

qanunlarını yaratmış, Şərqdə ilk muğam operası 

yazmışdır. Şərq-müsəlman aləminin musiqisin-
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də ilk opera olan “Leyli və Məcnun” operasının 

librettosu dahi Məhəmməd Füzulinin məlum 

poemasının motivləri əsasında yazılmışdır. O, 

bu operada sonrakı əsərlərindən fərqli olaraq, 

yalnız muğam və xalq mahnılarından istifadə 

etmişdir. 

Ü. Hacıbəyli “Azərbaycan xalq musiqisi-

nin əsasları” kitabında yazır: “Xalq incəsənəti, 

folklor üslubu səslər və gözəllik cəhətdən tükən-

məz zənginliyə malikdir. ...İlk gözəl nəğmə və 

rəqs melodiyalarının yaradıcısı xalq özüdür. 

Bizə bu gün nümunə olan xalq nəğmələri əsrlər-

dən bəri işlənə-işlənə yaradılmış və yalnız bizim 

zəmanəmizdə həqiqi bədii formalar almışdır.” 

(1, s. 210) 

Ü. Hacıbəylinin yaradıcılığının əsas sü-

tunları və mərhələləri kimi, “Leyli və Məcnun” 

və “Koroğlu” operalarını, “Arşın mal alan” ope-

rettasını və “Azərbaycan xalq musiqisinin əsas-

ları” kitabı götürülür. Məhz bu əsərlər bəstəkara 

dünya şöhrəti qazandırmış, Azərbaycanın musi-

qi tarixində isə önəmli dönüş mərhələsi yarat-

mışdır. Dahi bəstəkarın digər əsərlərindən “Əsli 

və Kərəm” operası, Şur və Çahargah fantaziya-

ları, “Sənsiz”, “Sevgili canan” romansları, 

“Aşıqsayağı” triosu, eləcə də başqa vokal və 

instrumental əsərləri onun yaradıcılığının parlaq 

nümunələri kimi qəbul edilir. Böyük sənətkarın 

yaradıcılığında dövlət himnimizin musiqisi xü-

susi yer tutur. 

Ü. Hacıbəylinin ikinci operası, librettosu 

orta əsr fars şairi və mütəfəkkiri, sufizm nəzə-

riyyəçisi Fəridəddin Əttar Nişapurinin qələmə 

aldığı sufi şeyxi Sənanın xristian dininə mənsub 

gürcü qızına olan eşqini təsvir edən rəvayət və 

xalq dastanının motivləri əsasında yazılan 

“Şeyx Sənan”dır. 

HaĢiyə. Əslində Ə. Nişapurinin “Məntiqüt-

teyr” əsərində danışdığı hekayətin mənbəyi daha 

dərindir. Belə ki, İslam alimi Əbdülqadir 

Gilaninin müridlərindən olan Şeyx Sənan müsəl-

man dinini yaymaq üçün bir çox dastanların, 

mühüm və ibrətamiz hadisələrin beşiyi olan Tiflis 

və ətraf şəhərlərinə göndərilir. Bölgə Gürcü 

Penek krallığının sərhədləri daxilində idi. Şeyx 

Sənan Tiflisə baxan, indi də onun adı ilə anılan 

(bəzi mənbələrdə Şeyx Sənan təpəsi, Senani, 

Sinani kimi də xatırlanır) təpədə yerləşir və 

İslamı təbliğ etmək xidmətinə başlayır. Lakin bir 

müddət sonra o, gürcü kralının qızına aşiq olur. 

İş o yerə çatır ki, şeyx kral qızının istəyi ilə xris-

tian olur, sonra baş verən bir hadisə ilə özünə 

gəlir, geri dönmək istəyəndə kralın adamları həm 

qızı, həm də Şeyx Sənanı qətl edir. 

Ü. Hacıbəylinin “Şeyx Sənan”ı Qafqazda 

məşhur olan bu və bu kimi əfsanələrə yaxın olsa 

da, ondan bir qədər fərqlənir. Operanın əsas ide-

yasının həm din, həm mədəniyyət, həm də ideo-

logiya baxımından izahı, hər iki tərəfin milli, 

dini dəyərlərinin fərqliliyi ilə yanaşı, müəllifin 

özünün də dünyagörüşünü əks etdirir. 

Üslubuna görə fərqlənən bu operanın mu-

siqisi mətnindən daha güclü hesab olunur. 

“Şeyx Sənan”ın səhnə həyatının digər operalar-

dan nisbətən uğursuz olması, adətən, bəstəkarın 

sifarişi ilə dağıstanlı şair Mirzə Səməndərin yaz-

dığı librettonun zəifliyi ilə əlaqələndirilir. Bəzi 

mənbələrdə isə operanın ilk dəfədən sonra səh-

nəyə qoyulmamasının səbəbini məzmuna görə 

din xadimləri tərəfindən bəstəkara təhdidlər ol-

ması ilə bağlanılır. Bəstəkarın özü isə operanın 

sırf Avropa üslubunda yazıldığı üçün ruslar və 

yəhudilər tərəfindən qəbul edilməsi, ancaq mü-

səlman xalqının, xüsusilə dindar adamların bunu 

qəbul edə bilməməsi ilə izah edir. 

Bütün hallarda ateizmi təbliğ edən sovet 

hakimiyyəti dövründə bu əsərin librettosunun 

mənbəyinin irfani köklərə dayanmasının müsbət 

qarşılanmayacağını da düşünmək olar. 

Yeri gəlmişkən qeyd edək ki, 5 pərdəli 

“Harun və Leyla” operası da “Şeyx Sənan”la 

eyni taleyi yaşamışdır və bəstəkar “Harun və 

Leyla”dan sonra muğam operasının imkanları-

nın tükəndiyini düşünərək bir daha bu tipli ope-

ra yazmamışdır. 

Liberettosu Heydər İsmayılov və Məm-

məd Səid Ordubadi tərəfindən yazılmış “Koroğ-

lu” operası Azərbaycanda, Zaqafqaziyada, Orta 

Asiyada, Türkiyədə və İranda geniş yayılan 

“Koroğlu” dastanından qaynaqlanır. Opera klas-

sik Avropa və milli musiqimizin vəhdətindən 

yaranmışdır və bu, ilk dəfə Şərq və Qərb musiqi 

mədəniyyətləri arasında qarşılıqlı təsirin nəticəsi 

kimi üzə çıxır. “Koroğlu” operası epik əsərdir, 

xor, ariya və s. kimi Avropa musiqisi formala-

rından istifadə olunmaqla yazılsa da, rast, şur, 

çahargah ladları intonasiyası üstündə işlənmiş, 

xalq yaradıcılığında qəhrəmanlığı vəsf edən, ça-

ğırış xarakteri daşıyan “Cəngi” rəqsi ilə zəngin-

ləşdirilmişdir. 

Ü. Hacıbəyli Avropa və milli musiqi dü-

şüncəsini məhz “Koroğlu” operasında birləşdir-
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mişdir. Bir çox Avropa ölkələrində tədqiqatçılar 

bu məsələni operada “şərqçilik” və ya “Qərb 

musiqisində eqzotizm” kontekstində də araşdır-

maqdadırlar. Məhz “Koroğlu” operasında türk-

Azərbaycan milli folklorunun uzaq və əngin 

üfüqlərdə açılan ecazkar mənzərəsi görünür. 

C. Həsənova bununla bağlı yazır: “Ü. Ha-

cıbəyov məntiqi ardıcıllıqla xanların zülmündən 

cana doyan xalqın qəzəbinin coşmasını, onun 

psixologiyasının və əhval-ruhiyyəsinin dəyişmə-

sini, qorxu altında əzilən bir kütlədən Çənlibel 

qalasında azad həyatı tərənnüm edən mübariz 

qüvvəyə çevrilməsini göstərir. ...“Koroğlu” 

operasının uvertürası əsərin əsas ideyasını əks 

etdirən simfonik lövhədir. Burada xalq obrazını 

səciyyələndirən ən parlaq mövzular cəmlənib. 

“Koroğlu” uvertürası bu gün Azərbaycan xalqı 

üçün azadlıq himninə çevrilmişdir.” (3) 

“Koroğlu” operasında Azərbaycan xalqı-

nın xarakterik xüsusiyyətləri, taleyi, psixologi-

yası, milli təfəkkürü əks olunmuşdur. Əsərin sü-

jetini xalqın azadlıq mübarizəsi, XVI – XVII 

əsrlərdə kəndli hərəkatı, hakim qüvvələrə tabe 

olmayanların qaçaqçılıq həyatı təşkil edir. Xü-

susilə 1932 – 1936-cı illərdə bu məzmunda əsər 

yazmaq, 1937-ci ildə – repressiyaların tüğyan 

etdiyi bir dövrdə bu əsəri tamaşaya qoymaq bö-

yük cəsarət tələb edirdi. Amma Ü. Hacıbəylinin 

milli musiqi təfəkkürünün kamillik zirvəsinin 

göstəricisi olan bu əsəri elə ustalıqla işlənmişdi 

ki, opera ona qarşı olan təhdidləri də aradan gö-

türmüş, hətta onun sənətinin qarşısında geniş 

üfüqlər açmışdır. 

Bünövrəsi milli musiqi mədəniyyətinin 

tarixi təcrübəsi üzərində qoyulan, xalq folkloru 

ruhundan qidalanan, aşıq musiqisi üslubunda 

bəstələnən “Koroğlu” operası bəstəkarın şah 

əsəri hesab olunur. 

30 aprel 1937-ci ildə Üzeyir bəyin “Kor-

oğlu” operasının premyerasında Hüseyn Cavid 

Əfəndi də ailəsi ilə birlikdə iştirak etmiş, əsəri 

çox bəyənmiş və hədsiz sevinc içində “bu gün 

əsil xalq bayramı, əsil sənət bayramıdır”, – de-

yib dostunu təbrik etmişdi. 

Ü. Hacıbəylinin yenilikçi axtarışlarının 

əsasını xəlqilik və realizm prinsipləri təşkil edir-

di. Bu prinsiplərlə də bəstəkar Azərbaycan mu-

siqi tarixinə bəxş etdiyi ən böyük töhfəsini, 20 il 

üzərində işlədiyi elmi-nəzəri, fundamental əsəri 

“Azərbaycan xalq musiqisinin əsasları” kitabını 

yazmışdır. Kitab muğamlar haqqında əhatəli, 

monumental tədqiqatdır və burada 7 əsas, 3 əla-

və muğamın inkişaf yolu təhlil edilmişdir. 

Dahi bəstəkarın sonuncu – yarımçıq qalan 

operası, librettosunu xalq rəvayətləri əsasında 

özünün yazdığı “Firuzə”dir. Tədqiqatçılar qeyd 

edir ki, bu əsər Üzeyir bəyin yaradıcılığında ye-

ni mərhələ olub. Əsərdə xeyir və şər, ağ və qara 

qütblər dəqiq və aydın verilməklə, məzmun əsa-

sən nağıllar, əfsanələr, əsatirlər əsasında işləni-

lib. Musiqi dili, orkestrovkası ancaq bəstəkarın 

özünün bildiyi sənət sirlərini özündə cəmləşdi-

rib. Bəstəkarın xəstəliyi və dünyasını dəyişməsi 

operanın tamamlanmasına imkan verməyib. Bu 

opera ilə yanaşı, bəzi əsərləri də yarımçıq qalıb 

ki, bunlar fərqli illərdə Axundovun, Nizaminin 

ildönümlərinə həsr edilmiş kantatalardır və on-

lardan müəyyən parçalar müxtəlif tədbirlərdə 

səsləndirilmişdir. Bu nümunələr ithaf olunan 

müəlliflərin əsərlərinin ruhuna uyğun, milli və 

bəşəri dəyərləri ehtiva edir. 

Ü. Hacıbəylinin Azərbaycan musiqisinə 

maraqlı töhfələrindən biri də xoşbəxt sonluqlar-

la bitən tamaşaları: “Ər və arvad”, “O olmasın, 

bu olsun”, “Arşın mal alan” operettalarıdır. Bu 

operettalardan ikisi ekranlaşdırılmış və tamaşa-

ya qoyulduğu vaxtdan bugünədək sevilərək ba-

xılır. Müəllif “O olmasın, bu olsun” operettasın-

da o dövrdə burjua-zadəgan cəmiyyətinin iç 

üzünü “kübar” Rüstəm bəy, onun qızı 15 yaşın-

da Gülnazı almaq istəyən 50 yaşında varlı tacir 

Məşədi İbad, beş-on manata görə məsləkini 

dəyişən qəzetçi Rza bəy, mənfəət düşkünü qoçu 

Əsgər, bivec, tüfeyli həyat sürən “intelligent” 

Həsən bəy, bir abbası üçün ayaq altına yatmağa 

razı olan hambal və b. kimi ümumiləşdirilmiş 

obrazlar vasitəsilə üzə çıxarmış və kəskin tənqid 

etmişdir. Əsərdə müflisləşən zadəganların xəsis-

liyi, onların xüsusilə varlı tacir zümrəsi ilə itti-

faq qurmağa cəhdləri Sərvər və Gülçöhrənin 

timsalında mənəvi azadlıq uğrunda mübarizə 

aparan yeni nəslin nümayəndələri ilə üz-üzə qo-

yulur. Bütün bunlar isə xalqın məişətini, reallı-

ğını əks etdirməklə milli psixologiyanın müasir 

təqdimatı idi. Eyni zamanda, yeniliyin, müasirli-

yin köhnəlik üzərindəki mübarizəsi və qələbəsi 

kimi təqdim edilirdi. 

Əsərdə qəhrəmanların xarakterini açan, 

uyğun mənəvi uğuru və məğlubiyyəti hiss etdi-

rən musiqilər, kütləvi – xor oxunan mahnılar, 

ənənəvi xalq-oyun havaları, “Uzundərə” xalq 

rəqsinin qismən dəyişdirilmiş melodiyasından 
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istifadə edilməsi hadisələrin gedişatında əhə-

miyyətli rol oynayır. 

Bəstəkarın son operettası olan “Arşın mal 

alan” da “O olmasın, bu olsun”dakı kimi həm 

məzmun, məna eyniliyi daşıyır, həm də musiqi 

xalq həyatını, milli dəyərləri əks etdirir. Müəllif 

əvvəlki operettaları ilə müqayisədə dramaturji 

baxımdan musiqisi mürəkkəb olan bu əsərində 

xalq mahnıları ilə muğamları sintez edərək, 

özünəməxsus vokal üslubu yaratmışdır. 

Tədqiqatlar göstərir ki, tarix boyu yaşanan 

hadisələr, inqilablar, qadağalar, qaydalar, fira-

vanlıq, bolluq və s. cəmiyyətin bir-biri ilə əlaqə-

li bütün sahələrinə, o cümlədən musiqiyə dərin-

dən təsir etmişdir. 

İnsanın bədii təfəkkürünün yetişməsi üçün 

uzun illər və səbir tələb olunur. Bəzən bir gül 

üçün minlərlə tikanı sulamaq lazım gəlir. Ona 

görə də ədəbi dərinliklərə baş vurulur. Bu məna-

da Qərb və Şərqin, Avropa və milli mədəniyyətin 

qarşılıqlı sintezini yaradan Ü. Hacıbəyli musiqi 

tarixində milliliklə bəşəriliyin qarşılıqlı əlaqədə 

əsasını qoymuşdur. Bu, onun yaradıcılığı qədər 

şəxsiyyətinin də böyüklüyünün göstəricisidir. 

Ü. Hacıbəyli həm də ölkəmizdə peşəkar 

xor musiqisinin banisidir. Belə ki, Qərb musiqisi-

nə, həmçinin kilsə xoruna müraciət etmiş, bunun-

la da Azərbaycanda xor çoxsəsli oxuma ənənə-

sinin əsasını qoymuşdur. Bəstəkar özü bu barədə 

yazır: “Qədim zamandan xalqımızın vokal mə-

dəniyyəti tarın və dəfin muşayiəti ilə solo mu-

ğamatla kifayətlənirdi. Ancaq nadir hallarda 

(kəndlərdə) toy zamanı, gəlinlə bəyi xor oxuması 

ilə tərifləyirdilər. Bu zaman da ifaçılar bir səslə – 

unison oxuyurdular. Xor oxumasının formasında 

Lənkəranda yaşayan talışlar bir az dəyişikliklər 

etmişlər. Onlar xoru iki yerə, qruppaya ayırmış-

lar. Birinci qruppa melodiyanı bitirəndə, ikinci-

lər həmin tonla oxumağa başlayırdılar. Xor mu-

siqisində çoxsəsli quruluşun olmamasını polifo-

nik və harmonik fakturanın böyük çətinliklərlə 

rastlaşması ilə izah etmək olar.” (4, s. 79-81) 

Buradan da aydın görünür ki, bəstəkar 

operalarında xor ifalarını yazarkən Azərbaycan 

xalqının milli musiqi ənənəsinə də müraciət 

etmişdir. 

Qeyd edək ki, Azərbaycan Xalq Cümhu-

riyyəti illərində (1918 – 1920) Ü. Hacıbəyli 

Türkiyədə də musiqişünas kimi tanınırdı. Əh-

məd Cavadın məşhur “Çırpınırdı Qara dəniz...” 

şeirinə 1918-ci ildə bəstələdiyi mahnı həm 

Azərbaycanda, həm də Türkiyədə xalqın dilində 

əzbər idi. 

1920-ci illərdə Azərbaycanda xalq musiqi-

sinin təbliği və tədrisi sahəsində həddindən artıq 

mühafizəkarlıq vardı. İfrat “solçu”lara görə 

“xalq çalğı alətlərində notlu ifa”da Qərb musiqi-

si metodikasından istifadə etmək zərərli idi, mu-

ğamın tədrisinin isə ümumiyyətlə gərəksiz oldu-

ğu iddia edilirdi. Ü. Hacıbəyli onlarla mübarizə 

apararaq Azərbaycan musiqisinin inkişafı üçün 

Avropa musiqisinin nəzəriyyəsini öyrənmək, 

ondan istifadə etmək lazım olduğunu göstərdi. 

1930-cu illərdə isə “solçu”ların köhnəlmiş, geri-

lik, yeni quruluşa uyğun olmayan hesab etdiklə-

ri muğamın, həmçinin notlu əsərlərin xalq çalğı 

alətlərində, o cümlədən tarda ifası musiqimizə 

yeniliklə yanaşı, uğur, inkişaf gətirməyə başladı. 
Problemin aktuallığı. Hazırda Ü. Hacıbəyli-

nin əsərləri bütün musiqi məktəblərində tədris edilir. 

Bu mənada ölümünün ilk illərindən bu günə qədər 

davam edən yaradıcılığının tədqiqi 140-cı ildönü-

mündə də aktualdır və bundan sonra da araşdırıla-

caqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Ü. Hacıbəylinin 

dövrün siyasi quruluşu ilə bağlı dəyişikliklər nəticə-

sində səhnələşdirilən və səhnələşdirilməyən bütün 

əsərləri, o cümlədən operaları, operettaları, çoxsəsli 

simfonik əsərləri milli musiqi mədəniyyətimizin 

inkişafına xidmət edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Bəstəkarın 

əsərlərində milli dəyərlər, xor oxunan mahnılar, ənə-

nəvi xalq rəqslərindən istifadə edilməsi cəmiyyətin 

həyatında, xüsusilə də gənclərin milli ruhda inkişaf 

etməsində əhəmiyyətli rol oynayır. 
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Postsovet dövründə Azərbaycan təhsil sis-

temini müasirləşdirmək və qlobal standartlara 

uyğunlaşdırmaq üçün müəllim hazırlığında mü-

hüm islahatlar aparmışdır. Bu səylər strateji tə-

şəbbüslər, institusional inkişaflar və müəllim 

təhsilinin keyfiyyətinin və effektivliyinin artırıl-

masına yönəlmiş beynəlxalq əməkdaşlıqlarla 

əlamətdar olub. 

Bu transformasiyada əsas institutlardan 

biri Azərbaycanın ən qədim təhsil ocaqlarından 

biri olan Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universi-

tetidir. İbtidai təhsil üzrə bakalavr dərəcələri 

təklif edir, davamlı peşəkar inkişaf proqramları 

təşkil edir və tədris metodologiyalarını təkmil-

ləşdirmək üçün tədqiqatlar aparır. Müxtəlif re-

gionlarda filialları ilə ADPU hərtərəfli müəllim 

hazırlığı vasitəsilə təhsil standartlarını yüksəlt-

mək üçün Azərbaycanın strategiyasında təməl 

daşı kimi xidmət edir. 

ADPU-dan əlavə, Azərbaycan Respubli-

kasının Təhsil İnstitutu daha bir mühüm irəlilə-

yişi təmsil edir. Bu İnstitut müəllimlərin davam-

lı peşəkar inkişafının təmin edilməsinə, qabaqcıl 

beynəlxalq təcrübələrin inteqrasiyasına və sovet 

dövründən qalma təhsil təcrübələrinin qalıqları-

nın yaratdığı problemlərin həllinə diqqət yetirir. 

İnstitut tədris metodlarının müasirləşdirilməsinə 

və təhsil sisteminin ümumi təkmilləşdirilməsinə 

öz töhfəsini verir. Azərbaycanda bu istiqamətdə 

bir sıra alimlər tərəfindən dərs vəsaiti və mono-

qrafiyalar da tərtib olunur. (1, 216 s.) 

Azərbaycanın inklüziv təhsilə sadiqliyi 

onun UNICEF ilə əməkdaşlığında aydın görü-

nür. 2024-cü ilə qədər 22 regionda 67 məktəbdə 

inklüziv təcrübələr yaradılmışdır ki, bu da Azər-

baycanın bütün şagirdlər üçün bərabər təhsilin 

təmin edilməsinə sadiqliyini əks etdirir (2). 

Regional səviyyədə Azərbaycan Müstəqil 

Dövlətlər Birliyi (MDB) çərçivəsində media və 

informasiya savadlılığının müəllim hazırlığına 

inteqrasiyasını təşviq etmək üçün təşəbbüslərdə 

iştirak edir. YUNESKO-nun Təhsildə İnforma-

siya Texnologiyaları İnstitutu Moskva Dövlət 

Pedaqoji Universiteti və Avrasiya Pedaqoji Uni-

versitetlər Assosiasiyası ilə birgə təşkil etdiyi 

vebinarda media və informasiya savadının ali 

pedaqoji təhsilə daxil edilməsi müzakirə olunub. 

MDB-nin müxtəlif ölkələrindən, o cümlədən 

Azərbaycandan olan nümayəndələr müəllimləri 

rəqəmsal əsr üçün zəruri bacarıqlarla təchiz et-

mək məqsədilə müvafiq fənlərin universitet 

proqramlarına daxil edilməsini dəstəklədiklərini 

bildiriblər (4). Bundan əlavə, UNESCO TİTİ-

nin MDB ölkələri üzrə texniki və peşə təhsili və 

təlimində informasiya və kommunikasiya texno-

logiyalarının (İKT) istifadəsi ilə bağlı analitik 

hesabatı təhsilin müasirləşdirilməsində İKT-nin 

əhəmiyyətini vurğulayır. Hesabat regionda təh-

silin keyfiyyətini artırmaq üçün müəllimlərin 

İKT səriştələrinin davamlı inkişafına və elektron 

təhsilin təşviqinə ehtiyacı göz önünə sərir. Bura-

da universitetlərin də üzərinə böyük məsuliyyət 

düşür və kəmiyyətdən daha çox keyfiyyətə 

önəm verilməsini şərtləndirir (3, s.10). Azərbay-

canın müəllim hazırlığına yanaşması institusio-

nal inkişafı, beynəlxalq əməkdaşlığı, kurikulum 

innovasiyasını, inklüzivlik və rəqəmsal savadlı-

lığa diqqəti özündə cəmləşdirən çoxşaxəli stra-

tegiya ilə xarakterizə olunur. Bu səylər yüksək 

keyfiyyətli təhsilin təmin edilməsi və XXI əsrin 

çağırışlarına cavab verən müəllimlərin hazırlan-

ması öhdəliyini əks etdirir. 

Postsovet dövründə Azərbaycan təhsil sis-

temini müasirləşdirmək və qlobal standartlara 

uyğunlaşdırmaq üçün müəllim hazırlığında mü-

hüm islahatlar aparmışdır. Bu səylər strateji tə-

şəbbüslər, institusional inkişaflar və müəllim 

təhsilinin keyfiyyətinin və effektivliyinin artırıl-

masına yönəlmiş beynəlxalq əməkdaşlıqlarla 

əlamətdar olub. 

Rusiyada müəllim hazırlığı üzrə tədqi-

qat. Rusiya həm daxili ehtiyaclara, həm də qlo-

bal təhsil tendensiyalarına cavab verərək, müəl-

lim hazırlığı sistemində islahatların aparılmasın-

da mühüm nailiyyətlər əldə etmişdir. Postsovet 

dövründə Rusiya müəllim təhsilinin modernləş-

dirilməsinə, keyfiyyətin yüksəldilməsinə və 

peşəkar inkişafın təşviqinə diqqət yetirərək təh-

sil sistemində əsaslı yenidənqurma həyata keçir-

di. Bu transformasiyanın çox hissəsi müəllim 

hazırlığı proqramlarının səmərəliliyi, peşəkar 

səriştələrin rolu və yeni pedaqoji metodların 

inteqrasiyası ilə bağlı aparılan geniş tədqiqatlar-

la dəstəklənir. 

Rusiyanın təhsil islahatlarının əsas mərhə-

lələrindən biri 2010-cu ildə tətbiq edilən "Fede-

ral Dövlət Təhsil Standartları"nın (FDTS) həya-

ta keçirilməsidir. Bu standartlar müəllimlərin 

hazırlanması üçün vahid çərçivə yaratmaq və 

ölkənin təhsil müəssisələrində ardıcıllığı təmin 

etmək məqsədi daşıyırdı. FDTS tənqidi düşün-

mə, yaradıcı problemlərin həlli və rəqəmsal sa-
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vadlılıq kimi vacib səlahiyyətlərin inkişafına 

diqqət yetirir. Kurikulum islahatları həmçinin 

müəllimlərin öz tədris bacarıqlarını artırmaq 

üçün praktiki təcrübələrlə məşğul olduqları təc-

rübəyə əsaslanan öyrənmənin vacibliyini vurğu-

layır. Rusiyada bir sıra alimlər müəllimlərin 

sinif təcrübəsini təkmilləşdirmək üçün məzmun 

biliklərini tədris metodologiyaları ilə necə effek-

tiv birləşdirə biləcəyinə dair tədqiqatlara əhəmiy-

yətli töhfə veriblər. Bu tədqiqat xüsusi pedaqoji 

yanaşmalara, məsələn, sorğuya əsaslanan öy-

rənmə, birgə tədris və differensiallaşdırılmış təli-

mə yönəlmiş ixtisaslaşdırılmış müəllim təhsili 

proqramlarının hazırlanmasına səbəb olmuşdur. 

Bundan əlavə, Rusiya müəllim təhsilində 

rəqəmsal texnologiyalara artan diqqət yetirir. 

Təhsildə İKT-nin artan roluna cavab olaraq, Ru-

siyada müəllim hazırlığı proqramları indi tədris 

təcrübələrini təkmilləşdirmək və müəllimlərə rə-

qəmsal əsrdə getmək üçün lazım olan bacarıq-

ları təmin etmək üçün rəqəmsal alətlər və on-

layn platformaları özündə birləşdirir. Bu, inter-

aktiv texnologiyalardan və elektron təhsil plat-

formalarından istifadə etməklə, təhsil işçilərini 

rəqəmsal mühitdə tədris etmək üçün lazım olan 

bacarıqlarla təchiz etmək məqsədi daşıyan 

“Gələcəyin müəllimi” proqramı kimi təşəbbüs-

lərdə özünü göstərir. 

Rusiyada peşəkar inkişafla bağlı araşdır-

malar da müəllimlərin davamlı təhsilinin vacib-

liyini vurğulayır. Təkmil peşəkar təlim proq-

ramları tədrisin keyfiyyətinin yüksəldilməsi 

üçün getdikcə vacib hesab olunur. Tədrisdə mü-

kəmməlliyi qəbul edən “Milli Müəllim Müka-

fatı” müəllimləri ömürboyu təhsilə cəlb etməyə 

və ən yaxşı təcrübələrini daha geniş ictimaiyyət-

lə bölüşməyə həvəsləndirərək, innovasiyaların 

mühüm sürücüsünə çevrilmişdir. Bu təşəbbüs 

onlayn peşəkar inkişaf platformalarının inkişafı 

ilə yanaşı, Rusiyanın davamlı təkmilləşmə mə-

dəniyyətini inkişaf etdirməyə və müəllimlərin 

yeni pedaqoji tendensiyalar və texnologiyalar-

dan daim xəbərdar olmasını təmin etmək öhdəli-

yini əks etdirir. 

Əhəmiyyətli tədqiqatlar həm də müəllim 

hazırlığının tələbə nəticələrinə təsirinə yönəl-

mişdir. Bir sıra tədqiqatçılar tərəfindən aparılan 

tədqiqatlar göstərmişdir ki, müəllim səriştələri, 

o cümlədən pedaqoji nəzəriyyə bilikləri, fənlərə 

aid təcrübə və sinifi idarə etmə bacarıqları şa-

gird performansına birbaşa təsir edən mühüm 

amillərdir. Tədqiqatın nəticələri göstərir ki, 

müəllimlərin keyfiyyətinə və peşəkar inkişafına 

qoyulan investisiyalar təhsil sisteminin ümumi 

effektivliyini artırmaq üçün vacibdir. 

İnklüziv təhsilin inteqrasiyası rus müəllim 

hazırlığı tədqiqatlarında diqqət mərkəzində olan 

digər sahədir. Azərbaycanda olduğu kimi, ink-

lüziv təhsil təcrübələri müəllimləri müxtəlif tə-

ləbə kütlələri, o cümlədən xüsusi təhsilə ehtiyacı 

olanlarla işləmək üçün lazımi bacarıqlarla təchiz 

etmək məqsədi daşıyan müəllim hazırlığı kuriku-

lumlarına getdikcə daha çox daxil edilmişdir. Ru-

siyada inklüziv təhsillə bağlı araşdırmalar müəl-

limlərin müxtəlif öyrənmə ehtiyaclarını ödəyə 

biləcəyi və bütün tələbələr üçün bərabər təhsil im-

kanlarını təmin edə biləcəyi inklüziv sinif otaqları 

üçün pedaqoqları hazırlamaq üçün xüsusi təlim 

proqramlarına ehtiyac olduğunu vurğuladı. 

Qazaxıstanda müəllim hazırlığı üzrə 

tədqiqat. MDB-nin digər ölkələri kimi Qazaxıs-

tan da müstəqillik qazandıqdan sonra müəllim 

hazırlığına və peşəkarlığın artırılmasına əsas 

diqqət yetirməklə, əhəmiyyətli təhsil islahatları 

aparmışdır. Ölkə milli təhsil məqsədlərinə nail 

olmaqda müəllimlərin əsas rolunu qəbul etmiş-

dir və müəllim hazırlığı üzrə tədqiqatlar bu isla-

hatların formalaşmasında mühüm rol oynamış-

dır. Əsas diqqət müəllim təhsilinin müasir peda-

qoji təcrübələrə uyğunlaşdırılması, müəllimlərin 

peşəkar səriştələrinin təkmilləşdirilməsi və 

ömür boyu öyrənmənin təşviqinə yönəldilib. 

Ölkədə müəllimlərdən tələb olunan bilik, 

bacarıq və səriştələrə dair aydın gözləntiləri 

müəyyən edən Müəllim Standartının (2012) tət-

biqidir. Standart müəllimlərin müxtəlif tədris 

kontekstlərinə uyğunlaşmaq və tələbələrin müx-

təlif ehtiyaclarını ödəmək üçün bacarıqlara ma-

lik olmasını təmin etmək məqsədi daşıyan səriş-

tə əsaslı təhsilə keçidi əks etdirir. Qazaxıstanda 

aparılan tədqiqatlar həm nəzəri biliklərin, həm 

də praktiki tədris bacarıqlarının inteqrasiyasının 

vacibliyini vurğuladı, tələbə mərkəzli öyrənmə-

ni təşviq edən innovativ tədris metodlarının qə-

bulunu təşviq etdi. 

Qazaxıstanlı alimlərin, o cümlədən Qaza-

xıstan Milli Pedaqoji Universitetinin tədqiqatları 

tələbələr arasında tənqidi düşüncə, problem həll 

etmə bacarıqları və yaradıcılığı inkişaf etdirmək 

üçün bu yanaşmaların müəllim təhsili kuriku-

lumlarına necə inteqrasiya oluna biləcəyini araş-

dırıb. Tədqiqatlar göstərir ki, bu yanaşmalar 
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üzrə təlim keçmiş müəllimlər fəal öyrənmə mü-

hitlərini asanlaşdırmaq və tələbələri yüksək sə-

viyyəli düşünmə proseslərinə cəlb etmək üçün 

daha yaxşı təchiz olunublar. Tələbə mərkəzli 

tədrisə bu vurğu həm də hökumətin ənənəvi, 

müəllimin rəhbərlik etdiyi təlimdən daha inter-

aktiv və dinamik öyrənmə formalarına keçid 

kimi daha geniş məqsədini dəstəkləyir. 

Qazaxıstanın milli təhsil strategiyası mü-

hüm tədqiqatların aparıldığı bir sahə olan inklü-

ziv təhsilə böyük diqqət yetirir. Tədqiqatlar gös-

tərdi ki, inklüziv təhsil müxtəlif ehtiyacları olan, 

o cümlədən əlilliyi olan, öyrənmə çətinliyi olan 

və azlıq mənşəli tələbələr üçün daha yaxşı təlim 

nəticələrinə töhfə verə bilər. Məsələn, Qazaxıs-

tan Təhsilin İnkişafı İnstitutu inklüziv təcrübələ-

rin müəllim təhsili proqramlarına inteqrasiyası 

ilə bağlı geniş tədqiqatlar aparmışdır. Bu tədqi-

qatlar müəllimləri diferensiallaşdırma və fərdi 

dəstəyin vacib olduğu inklüziv siniflərdə işlə-

məyə hazırlamaq üçün xüsusi təlim proqram-

larının hazırlanmasını müdafiə edir. 

İKT-nin (İnformasiya və Kommunikasiya 

Texnologiyaları) təsiri ilə bağlı tədqiqatlar Qa-

zaxıstanda da böyük əhəmiyyət kəsb edir. Rə-

qəmsal uçurum davam etdiyi üçün hökumət və 

təhsil müəssisələri müəllimlərin İKT bacarıqla-

rını həm çağırışaqədərki, həm də ixtisasartırma 

təhsili vasitəsilə artırmaq üçün çalışırlar. Qaza-

xıstanda aparılan tədqiqatlar göstərib ki, müəl-

lim təhsilinə rəqəmsal texnologiyaların inteqra-

siyası müəllimlərin təkcə texniki bacarıqlarını 

deyil, həm də tədris və təlimi təkmilləşdirmək 

üçün rəqəmsal vasitələrdən istifadə etmək baca-

rıqlarını artırır. Ölkənin texnoloji infrastrukturu-

nu təkmilləşdirmək məqsədi daşıyan Rəqəmsal 

Qazaxıstan proqramı kimi təşəbbüslər rəqəmsal 

vasitələrin müəllim hazırlığı kurikulumlarına 

necə effektiv şəkildə daxil edilə biləcəyini araş-

dırmaq üçün davamlı tədqiqatlarla müşayiət 

olunur. 

qabaqcıl peşəkar inkişaf proqramlarının 

hazırlanmasına sərmayə qoyub . Ölkədə da-

vamlı peşəkar inkişafa dair tədqiqatlar onun təd-

ris standartlarının saxlanması və təkmilləşdiril-

məsi üçün əhəmiyyətini vurğulayır. Qazaxıstan-

da peşəkar inkişaf birdəfəlik deyil, davamlı pro-

ses kimi tanınır. Xüsusilə bir sıra alimlərin araş-

dırmaları davamlı peşəkar təlim imkanlarının 

müəllimlərə pedaqoji tendensiyalar və texnoloji 

irəliləyişlərdən xəbərdar olmağa necə kömək 

edə biləcəyinə diqqət yetirir. Müəllimlərə həm-

yaşıdlarla öyrənmə, əməkdaşlıq şəbəkələri və 

beynəlxalq mübadilələrlə məşğul olmağa imkan 

verən proqramların onların tədris təcrübələrini 

əhəmiyyətli dərəcədə təkmilləşdirməsi və daha 

canlı və innovativ təhsil sisteminə töhfə verdiyi 

aşkar edilmişdir. Bundan əlavə, Qazaxıstan həm 

müəllimlərin fəaliyyətini, həm də müəllim 

hazırlığı proqramlarının effektivliyini qiymət-

ləndirən müəllimlərin qiymətləndirilməsi 

sistemlərinin inkişafına diqqət yetirmişdir. 

Qazaxıstanın Milli Test Mərkəzi tərəfindən apa-

rılan tədqiqatlar həm təhsil işçiləri, həm də siya-

sətçilər üçün dəyərli rəy təmin edən hərtərəfli 

müəllimlərin qiymətləndirilməsi modellərinin 

işlənib hazırlanmasını araşdırıb. Bu tədqiqatın 

məqsədi müəllim hazırlığının yalnız milli stan-

dartlara cavab verməsini deyil, həm də tələbələ-

rin və cəmiyyətin inkişaf edən ehtiyaclarına 

cavab verməsini təmin etməkdir. 

Özbəkistanda müəllim hazırlığına dair 

tədqiqatlar. Özbəkistan müstəqillik əldə etdik-

dən sonra təhsil sistemində, xüsusən də müəllim 

hazırlığı sahəsində islahatlarda mühüm nailiy-

yətlər əldə etmişdir. Daha geniş təhsil islahatları 

çərçivəsində ölkədə müəllimlərin peşəkar səriş-

tələrinin artırılmasına, müəllim təhsilinin müasir 

qlobal standartlara uyğunlaşdırılmasına və təh-

silin keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün yeni pe-

daqoji yanaşmaların inteqrasiyasına diqqət yeti-

rilib. Özbəkistanda aparılan tədqiqatlar bu inki-

şafın formalaşmasında, ölkənin təhsil sisteminə 

xas problemlərin həllində və müəllim hazırlığın-

da innovasiyaların təşviqində əsas rol oynamış-

dır. Özbəkistanda müəllim hazırlığı islahatları-

nın əsas mərhələlərindən biri kurrikulumun 

müasirləşdirilməsi və müəllimlərin ixtisasının 

artırılması məqsədi daşıyan Kadrların Hazırlan-

ması üzrə Milli Proqramın (1997) qəbul edilmə-

sidir. Bu təşəbbüs pedaqoji bacarıqları, fənn 

biliyini və peşə etikasını vurğulayan müəllim 

hazırlığı sistemlərinin yaradılmasına diqqət 

yetirməklə, sonrakı islahatlar üçün zəmin yarat-

dı. Tədqiqatlar göstərdi ki, Özbəkistanda müəl-

lim təhsili proqramları tədricən bilik və bacarıq-

ların real dünya tədris kontekstində praktiki tət-

biqini vurğulayaraq daha səriştə əsaslanan ya-

naşmaya doğru inkişaf edir (5, s.296). Özbəkis-

tanın müəllim hazırlığı üzrə tədqiqatlarında diq-

qət mərkəzində olan əsas sahə tələbə mərkəzli 

tədris metodologiyalarının inkişafıdır. Özbək 
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alimlərinin araşdırmaları ənənəvi, mühazirə 

əsaslı təlimdən uzaqlaşaraq, daha interaktiv və 

tələbə yönümlü öyrənmə mühitlərinə keçməyin 

vacibliyini vurğulamışdır. Fəal öyrənmə, əmək-

daşlıq əsasında öyrənmə və layihə əsaslı öyrən-

mə yanaşmalarının qəbulu bu islahatların mər-

kəzi mövzusu olmuşdur. Tədqiqatlar göstərir ki, 

bu metodologiyalar üzrə təhsil almış müəllimlər 

öz şagirdlərində 21-ci əsrin işçi qüvvəsinin tə-

ləbləri üçün vacib olan tənqidi təfəkkür, yaradı-

cılıq və problem həll etmə bacarıqlarını daha 

yaxşı inkişaf etdirə bilirlər. 

Özbəkistanda inklüziv təhsil də tədqiqat 

və islahatların prioritet sahəsinə çevrilib. Ölkə 

müəllimlərin müxtəlif tələbə kütlələri, o cüm-

lədən əlilliyi olan, xüsusi təhsilə ehtiyacı olan 

və əlil ailələrdən olanlarla işləmək üçün təchiz 

edilməsinin zəruriliyini dərk edərək, inklüziv 

təcrübənin müəllim təhsili proqramlarına inteq-

rasiyasına sərmayə qoyub. Özbəkistanın Dövlət 

Test Mərkəzi və digər qurumlar bu inklüziv təh-

sil proqramlarının səmərəliliyi ilə bağlı araşdır-

malar aparıblar. Tədqiqatlar göstərir ki, inklüziv 

təcrübələr üzrə xüsusi təlim alan müəllimlər 

bütün tələbələr üçün bərabər öyrənmə imkan-

larını təmin edən sinif otaqlarının yaradılmasın-

da daha effektiv olur.  Özbəkistan həmçinin so-

sial ədalətə və təhsildə bərabərliyə sadiqliyi əks 

etdirən, xüsusi ehtiyacı olan tələbələrin ümumi 

siniflərə inteqrasiyasını təmin edən təhsil siya-

sətinin işlənib hazırlanması üzərində işləyir. 

İnformasiya və Kommunikasiya Texnolo-

giyaları (İKT) Özbəkistanda müəllim hazırlığı 

tədqiqatlarının mərkəzi komponentinə çevril-

mişdir. Son illər ölkədə müasir təhsildə texnolo-

giyanın əhəmiyyətini etiraf edərək, təhsil işçi-

lərinin İKT bacarıqlarının artırılmasına yönəl-

miş bir sıra təşəbbüslər irəli sürülüb. Daşkənd 

Dövlət Pedaqoji Universiteti və digər qurumlar 

tərəfindən aparılan tədqiqatlar İKT-nin müəllim 

hazırlığı kurikulumlarına inteqrasiyasını araş-

dırıb. Tədqiqatlar göstərdi ki, rəqəmsal alətləri 

tədrisə daxil etməklə müəllimlər təkcə öz rə-

qəmsal savadlarını artırmır, həm də tələbələri 

cəlb etmək və daha dinamik və interaktiv təlim 

mühiti yaratmaq bacarıqlarını təkmilləşdirirlər. 

Tədqiqatlar həmçinin onlayn platformaların və 

elektron tədris resurslarının xüsusilə ucqar və 

kənd yerlərində müəllimlərin peşəkar inkişafına 

dəstək rolunu araşdırıb. Respublika Pedaqoji 

Kadrların Təkmilləşdirmə İnstitutu ixtisasartır-

ma proqramlarının səmərəliliyi ilə bağlı mühüm 

tədqiqatlar aparmış, bu proqramların təhsil işçi-

lərinin peşəkarlıq səviyyəsinin yüksəlməsinə 

necə töhfə verdiyini qiymətləndirmişdir. Nəticə-

lər göstərir ki, fənn üzrə ekspertiza, pedaqoji 

innovasiya və sinif idarəçiliyinə yönəlmiş ixti-

sasartırma təhsili proqramları tədrisin keyfiyyə-

tini qorumaq üçün çox vacibdir. Bundan əlavə, 

onlayn peşəkar inkişaf imkanlarının genişlən-

dirilməsi müəllimlərə yerləşdikləri yerdən asılı 

olmayaraq davamlı öyrənmə ilə məşğul olmağa 

imkan verən artan tədqiqat sahəsidir. Təhlillər 

göstərir ki, güclü emosional və şəxsiyyətlərarası 

bacarıqlarla təchiz edilmiş müəllimlər sinif 

dinamikasını daha yaxşı idarə edə bilir, tələbələ-

rin emosional rifahını dəstəkləyir və müsbət öy-

rənmə mühiti yaradır. Bu yanaşma Özbəkistanın 

cəmiyyətə müxtəlif yollarla töhfə verə biləcək 

hərtərəfli şəxsiyyətləri yetişdirmək kimi daha 

geniş məqsədlərinə uyğundur. 

Əhəmiyyətli tədqiqatlar həmçinin müəl-

limlərin qiymətləndirilməsi və fəaliyyətinin qiy-

mətləndirilməsinə yönəlib. Özbəkşünaslıq müəl-

limin effektivliyini qiymətləndirmək üçün müx-

təlif modelləri araşdıraraq, həm müəllimin peşə-

kar inkişafını, həm də onların tələbə nəticələrinə 

təsirini nəzərə alan hərtərəfli və sübuta əsasla-

nan yanaşmalara ehtiyac olduğunu vurğulamış-

dır. Xüsusi səlahiyyətlərə və fəaliyyət göstərici-

lərinə əsaslanan müəllim qiymətləndirmələrinin 

tətbiqi müəllim keyfiyyətinin ölçülməsi üçün 

daha şəffaf və ədalətli sistemlər yaratmaq məq-

sədi daşıyan fəal tədqiqat sahəsi olmuşdur. Bu 

qiymətləndirmələr pedaqoqlara rəy bildirmək və 

müəllim hazırlığı və peşəkar inkişafla bağlı 

siyasət qərarlarını məlumatlandırmaq üçün nə-

zərdə tutulub. 

Nəhayət, Özbəkistanın müəllim hazırlığı 

islahatları beynəlxalq təhsil standartlarına ciddi 

şəkildə uyğundur. UNICEF, YUNESKO və 

Dünya Bankı kimi təşkilatlarla əməkdaşlıqda 

aparılan tədqiqatlar, xüsusilə inklüziv təhsil, rə-

qəmsal savadlılıq və səriştə əsaslı təhsil kimi 

sahələrdə müəllim hazırlığı siyasətlərinin işlənib 

hazırlanmasına dair məlumat verdi. Bu əmək-

daşlıqlar Özbəkistana qabaqcıl qlobal təcrübələr 

haqqında dəyərli anlayışlar təqdim edib və ölkə-

nin təhsil sisteminin beynəlxalq gözləntilərə 

cavab verəcək şəkildə formalaşmasına kömək 

edib və hamı üçün inklüziv və bərabər keyfiy-

yətli təhsili təmin edən BMT-nin Dayanıqlı 



Azərbaycan və bir sıra digər MDB ölkələrində müəllim hazırlığı ilə bağlı aparılan tədqiqatlar 

37 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №2, 2025 

İnkişaf Məqsədi 4-ə (SDG 4) nail olunmasına 

töhfə verməkdədir. Azərbaycan da dayanıqlı 

inkişaf məqsədlərində bu təcrübələrdən yarar-

lana bilər. 

Nəticə. Azərbaycanda və digər MDB 

ölkələrində müəllim hazırlığının təhlili həm 

milli imperativlərin, həm də qlobal təhsil ten-

densiyalarının təsirinə məruz qalan dinamik 

transformasiyanı ortaya qoyur. Sovet irsindən 

sonra bu xalqlar keyfiyyət, inklüzivlik və texno-

loji inteqrasiyaya üstünlük verməklə müəllim 

təhsilinin modernləşdirilməsi istiqamətində hər-

tərəfli səyahətə çıxıblar. Azərbaycan pedaqoji 

islahatlar və davamlı peşəkar yüksəliş üçün mü-

hüm mərkəzə çevrilmiş ADPU və ARTİ kimi 

qurumlar vasitəsilə sistemli yanaşması ilə se-

çilir. Beynəlxalq təşkilatlar, xüsusilə UNICEF 

və UNESCO TİTİ ilə birgə səylər inklüziv təc-

rübələrin inkişafını və rəqəmsal səriştələrin 

müəllim təhsili çərçivələrinə inteqrasiyasını 

daha da gücləndirmişdir. Nəticə olaraq, Azər-

baycanda və bütün MDB regionunda müəllim 

hazırlığı mənzərəsi ənənəvi, məzmunlu təlimdən 

innovativ, öyrənən mərkəzli və texnoloji cəhət-

dən dəstəklənən metodologiyalara paradiqma 

dəyişikliyindən keçir. Bu keçid təkcə müəllim-

lərin peşəkar standartlarını yüksəltmir, həm də 

təhsil sistemlərini hamı üçün inklüziv və bəra-

bər keyfiyyətli təhsili təmin etməyə yönəlmiş 

dayanıqlı inkişaf məqsədlərinə uyğunlaşdırır. 

Tədqiqata əsaslanan siyasətin qurulmasına, bey-

nəlxalq əməkdaşlığa və institusional potensialın 

yaradılmasına davamlı investisiyalar müəllim 

təhsilində bu müsbət trayektoriyanın saxlanıl-

ması və sürətləndirilməsi üçün vacib olaraq 

qalacaq. 
Problemin aktuallığı. Müəllim hazırlığı kə-

miyyət və keyfiyyət etibarilə üstünlük təşkil edən 

parametrləri baxımından müasir dövrün aktual pe-

daqoji problemlərindən biridir. Yəni daha çox müəl-

lim hazırlamaqdan, kəmiyyət etibarilə daha az, lakin 

daha peşəkar kadrların hazırlanması problemi günü-

müzün aktual məsələlərindəndir. Bundan əlavə, mə-

qalə UNICEF kimi beynəlxalq təşkilatlarla əməkdaş-

lıqda inklüziv təhsil təcrübələrinin inteqrasiyasını, 

həmçinin, media və informasiya savadlılığının müəl-

lim təhsilinə təsirini də qeyd edir. Məqalədə həm-

çinin İKT, rəqəmsal savadlılıq və siyasətin uyğun-

laşdırılması vasitəsilə müəllim hazırlığının modern-

ləşdirilməsi üçün MDB ölkələri arasında regional 

əməkdaşlığı nəzərdən keçirir. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir dövrdə 

müəllim hazırlığında təşkilati-inzibati məsələlərin 

effektivliyinə elmi yanaşma yeni bir tədqiqat istiqa-

mətidir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Ümumi ola-

raq, bu araşdırma Azərbaycanda və MDB ölkələrin-

də müəllimlərin təhsildə XXI əsrin çağırışlarına ha-

zırlanmasına yönəlmiş müasir, inklüziv və bacarıq 

yönümlü müəllim təhsili modelinə doğru əhəmiyyət-

li keçidi əks etdirir. Məqalə müəllim hazırlığı sahə-

sində yeni araşdırmaların və statistik və empirik təh-

lillərin aparılmasında müqayisəli analizə yol açması 

baxımından praktiki əhəmiyyət kəsb edir. 
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Xülasə. Tədqiqatdan aydın oldu ki, bir sıra tədqiqatçılar marağı sintetik təhsil kimi təqdim edirlər. 

Yəni, maraqları tələbatlarla bağlı fərdi təhsil kimi xarakterizə edirlər. Onlar marağı ayrıca proses deyil, 

intellektual, emosional və könüllü xüsusiyyətləri özündə cəmləşdirən bir sintetik təhsil olduğunu qeyd 

edirlər. 

Tədqiqatın nəticəsində o da aydın oldu ki, pedaqoji və psixoloji nəzəriyyədə idraki maraq və fəaliyyət 

həm şərtdir, həm də kiçikyaşlı məktəblinin dünyəvi məlumat əldə etməsi üçün bir vasitədir. Ona səmərəli 

təlim və şəxsi inkişaf üçün bir vasitə kimi baxılır. Burada maraq, hər hansı bir fəaliyyətin uğurla həyata 

keçirilməsini təmin edən bir aparıcı motiv, stimul kimi təhlil edilir. İşin əsas kontekstində bu nəticələr 

kiçikyaşlı məktəblilərin idraki fəallığını nəzərə almağın yollarını müəyyənləşdirməyə imkan verir. 

Açar sözlər: idraki maraq, idraki fəallıq, təlim və şəxsi inkişaf, kiçikyaşlı məktəbli, idrak tələbatları, 

sintetik təhsil 

 

Аннотация. В статье показало, что ряд исследователей представляют интерес как синте-

тическое образование. То есть они характеризуют его как индивидуальное образование, связывая 

интерес с потребностями. Они отмечают, что интерес - это не отдельный процесс, а синтетическое 

образование, сочетающее в себе интеллектуальные, эмоциональные и добровольные особенности. 

В результате исследования также стало ясно, что в педагогической и психологической теории 

познавательный интерес и активность являются одновременно и условием, и средством приобретения 

младшим школьником жизненных знаний. Его рассматривают как средство эффективного обучения и 

личностного развития. Здесь интерес анализируется как движущий мотив, стимул, обеспечивающий 

успешное осуществление какой-либо деятельности. В основном контексте работы эти результаты 

позволяют определить пути рассмотрения познавательной активности младших школьников. 

Ключевые слова: познавательный интерес, познавательная активность, обучение и личное 

развитие, школьники младшего возраста, познавательные потребности, синтетическое образование. 

 

Abstract. The study showed that a number of researchers are interested in synthetic formation. That 

is, they characterize it as an individual formation, linking interest with needs. They note that interest is not a 

separate process, but a synthetic formation that combines intellectual, emotional and voluntary features. 
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As a result of the study, it also became clear that in pedagogical and psychological theory, cognitive 

interest and activity are both a condition and a means of acquiring life knowledge by a primary school 

student. It is considered as a tool for effective learning and personal development. Here, interest is analyzed 

as a driving motive, an incentive that ensures the successful implementation of any activity. In the main 

context of the work, these results allow us to determine the ways of considering the cognitive activity of 

primary school students. 

Key words: cognitive interest, cognitive activity, learning and personal development, primary school 

students, cognitive needs, synthetic formation. 

 

Hazırkı dövrdə ümumtəhsil proqramının 

strukturunda dəyişikliklərlə bağlı ibtidai təhsil 

müddətində uşaqlarda idrak maraqlarının və 

fəallığının formalaşması məsələsi xüsusi kəskin-

liklə ortaya çıxır. Problemin ədəbiyyatda qoyu-

luşu araşdırılarkən məlum oldu ki, “maraq” an-

layışı fəlsəfi, sosioloji, psixoloji və pedaqoji 

elmlər baxımından tədqiqatçılar tərəfindən müx-

təlif prizmalardan şərh edilmişdir. Bir sıra tədqi-

qatçılar idraki marağı sintetik təhsil kimi təqdim 

edirlər. Ə.Ə. Əlizadə, Ə.İ. Qədirov, S.L. Ru-

binşteyn, V.N. Myasişev, A.N. Leontyev və di-

gər tədqiqatçılar maraqları tələbatlarla bağlı fər-

di təhsil kimi xarakterizə etmişlər. Onlar marağı 

ayrıca proses deyil, intellektual, emosional və 

könüllü xüsusiyyətləri özündə cəmləşdirən bir 

sintetik təhsil olduğunu qeyd edirlər. Onlar idra-

ki maraqların yalnız toplu halında, tam şəkildə 

yarandığını, formalaşdığını söyləyir, və iddia 

edirlər ki, emosional amil cismin cəlbediciliyini, 

intellektual və iradi xüsusiyyətlər isə idrak isti-

qamətini, idraki aktivliyi müəyyənləşdirir. 

Eyni mövqedən çıxış edən L.A. Qordon 

[5] idraki marağı obyektiv reallığı əks etdirən və 

ona münasibətimizi ifadə edən mürəkkəb dina-

mik bir hadisə hesab edir. O, yazır: “İdraki ma-

rağın spesifikliyi ondan ibarətdir ki, o, tərkibin-

də müxtəlif zehni prosesləri cəmləşdirən sintetik 

psixoloji prosesdir. Yalnız intellektual, emosio-

nal və iradi elementlərin bir-birinə sıx əlaqəsin-

də spesifik psixoloji proses kimi maraq yaranır 

”[5, s.140]. 

Q.İ. Şukina [11] maraqdan danışarkən, bu-

nun bir neçə komponenti özündə birləşdirən sin-

tetik təhsil olduğunu təxmin edir: 

1. Müxtəlif tərəflərdən obyektin dərk 

olunmasına yönəldilən intellektual komponent. 

2. Obyektə müsbət emosional münasibətin 

təzahürü ilə xarakterizə olunan emosional kom-

ponent. 

3. Qarşıya qoyulmuş məqsədə çatmaq 

üçün obyektə diqqətin cəmlənməsi dərəcəsi ilə 

bağlı olan iradi komponent. 

Beləliklə, marağın intellektual, iradi və 

emosional komponentləri onun ayrı-ayrı hissələ-

ri deyil, bir-biri ilə bağlı olan tamdır, vahiddir. 

Beləliklə, maraq şəxsin daxili psixi prosesləri-

nin intellektual və emosional - iradi inkişafı ilə 

bağlı olan mürəkkəb polistruktur təhsildir. Bu 

səxsin obyektiv münasibətlərini əks etdirir və 

onun sonrakı həyatı prosesində formalaşır. 

Lakin idraki marağın təbiətini, onun ya-

ranma mexanizmini dərk etmək bir maraq kimi 

idraki tələbatların təzahürü ilə bağlıdır. S.İ. Oje-

qovun lüğətində qeyd olunur ki, hər hansı bir, 

hətta zəruri olmayan xırdalıqlara diqqəti yönəlt-

mək – maraqdır, eyni zamanda “öyrənmək cəh-

di, yeni bir şey görmək istəyi, nəyəsə ciddi 

meyllənmək də – maraqdır. Körpənin yeni bilik 

əldə etməyə meylliliyi, cəhd etməyi də - maraq-

dır”[7, s.335]. 

“XIX əsrin ikinci və ХХ əsrin birinci yarı-

sı SSRİ xalqlarının məktəb tarixi və pedaqoji 

düşüncələri haqqında oçerklər”də [8] tədqiq olu-

nan problemlə bağlı K.D. Uşinski və V.F. Odo-

yevskinin fikirləri diqqəti daha çox cəlb edir. 

Marağın inkişafının psixoloji müşahidələri nəti-

cəsində, onlar, həvəslə maraq arasında üzvü əla-

qə olduğu qənaətinə gəlirlər. Marağın psixoloji 

əsaslandırmasını, V.F. Odoyevski anadangəlmə 

fikir nəzəriyyəsindən irəli gələn təbii fəlsəfədə 

axtarırdı. Onun fikrincə, maraq, subyekt tərəfin-

dən anadangəlmə ideyaların (tam olmayan bilik-

lərin) dərk olunması və onların ətraf gerçəklikdə 

insanın iradi istəklərindən yaranan və inkişaf 

edən tələbatların bir formasıdır. 

Beləliklə, müəyyən olunur ki, həvəs, yara-

nan suallar ətraf mühitdə tədricən uşağın zehni 

fəaliyyətini maraq dairəsinə yönəldəcək bir ori-

yentir rolunu oynayır və tədricən marağa çevri-

lir. Bilgi həvəsi – marağın ilkin əsası, rüşeymi, 

təkanvericisi, başlanğıc mövqeyidir. Lakin, 

K.D. Uşinskinin fikrincə, uşaqların suallarına 

cavab verməklə onların bilgi həvəsini əgər qane 

etməsəniz, o, böyüyərək marağa çevrilməyəcək, 

yalnız “mənəvi boşluğ”un yaranmasına səbəb 
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olacaqdır [8, s. 68]. Bu keçid prosesi təhsil və 

tərbiyə yolu ilə həyata keçirilməlidir. 

Bu məsələ ilə bağlı İ.M. Çvetkovun 

“Maraq və şagirddə onun inkişaf dinamikası” 

əsərində [10] qeyd olunur ki, uşağın idrak təza-

hürlərinin başlanğıc mərhələsi olaraq maraqdan 

öncə həvəs gəlir. Bu, onunla xarakterizə olunur 

ki, mövcud istiqamətin obyektini əşyanın daxili 

məzmunu deyil, xarici fəaliyyəti təşkil edir. 

Həvəs daha parlaq hissdir, məsələn, uşaqlarda 

erkən baş qaldıran yanımcıllıq, ürək yanğısı 

kimi. Maraq – daha çox “intellektual, məqsəd-

yönlü və daha obyektivdir və buna görə də şəx-

siyyətin təfəkkürünün daha mükəmməl bir 

səviyyəsidir” [10, s.201]. 

R.İ. Əliyev də öz növbəsində həvəs və ma-

rağın emosiya tərkibinə görə fərqli olduğuna diq-

qət yetirir: həvəs – ümumi duyğularla, məsələn, 

zövq, öyrənmə sevinci, təəccüblənmə və s., ma-

raq isə – xüsusi duyğularla, məsələn, həyəcan, 

heyrət, şövq və s. xarakterizə olunur [2, s.64]. 

Marağın sonrakı anlamı bizi “fəallıq” an-

layışına aparır, bu isə idraki tələbatların təzahü-

rü və inkişafında ilk addım olmaqla böyük əhə-

miyyət kəsb edir. 

Pedaqoji lüğətdə bu anlayış belə müəyyən 

edilir: “fəallıq – insanın dünyaya fəal münasibə-

tində, bəşəriyyətin tarixi təcrübəsinin öyrənil-

məsinə əsaslanan maddi və mənəvi mühitdə icti-

mai cəhətdən əhəmiyyətli dəyişikliklər etmək 

qabiliyyətində; yaradıcı fəaliyyətində, iradi hə-

rəkətlərində, ünsiyyətində özünü büruzə verir. 

Ətraf mühitin və tərbiyənin təsiri altında forma-

laşır” [9, s.5]. 

S.İ Ojeqovun lüğətində “fəallıq” anlamı 

şərh edilsə də, məna baxımından yaxın sözlər 

verilib, məsələn “aktivləşdirmək” – fəallığa hə-

vəs oyatmaq, yaradıcılığı gücləndirmək, canlan-

dırmaq; “fəal” – yaradıcı, enerjili, inkişaf edən 

deməkdir [7, s.4]. 

Şəxsiyyətin fəallığı – insanın maddi və 

mənəvi mədəniyyət sərvətlərinin mənimsənil-

məsi əsasında qurulan yaradıcılıq işlərində, iradi 

hərəkətlərdə, ünsiyyətlərdə sosial cəhətdən əhə-

miyyətli dəyişikliklər etmək bacarığıdır. 

M.İ. Lisina “Uşağın ünsiyyəti, şəxsiyyəti 

və psixikası” əsərində fəallığın bir neçə növünü 

təsvir edir: psixi fəallıq, zehni fəallıq, intellek-

tual fəallıq. Bizi uşağın ətraf mühit ilə tanışlığı 

zamanı onlardakı idrak fəallığı maraqlandırır. 

Qeyd etmək lazımdır ki, bu anlam fərqli şərh 

olunur. Uşağın ətraf mühitdə yaşamağı və alış-

mağı üçün idrak fəallığını inkişaf etdirmək la-

zımdır. İdrak fəallığının köməyi ilə uşaq inkişaf 

edir, “irəli hərəkət edir” [6, s.27]. 

A.N. Abbasov və H.Ə. Əlizadəyə görə, 

fəallıq anlayışı idrak, tədqiqat, ünsiyyət kimi 

fəaliyyətlərlə əlaqəlidir. Fəallıq - fəaliyyətə ha-

zırlıqdır, fəaliyyətdən öncə gələn və onu yaradan 

haldır. Təşəbbüs fəaliyyətin bir variantıdır, onun 

yüksək səviyyəsinin təzahürüdür. Fəallıq fəaliy-

yətin müxtəlif növlərində özünü büruzə verir: 

təhsil, əmək və s. Hər bir fəaliyyət növünün özü-

nəməxsus xüsusiyyətləri vardır [1, s.159-162]. 

R.İ. Əliyev isə yazır: “Fəaliyyət – insanın 

özünü və dünyanı tanımağa və dəyişdirməyə 

yönəlmiş psixi fəallıq formasıdır. Fəaliyyət daha 

kiçik hissələrdən – hərəkətlərdən ibarətdir. 

Fəaliyyət məqsəd, motiv, metod, şərt, nəticədən 

ibarətdir” [2, s.56]. Yalnız səmərəli fəaliyyətdə 

emosional reaksiya və fəallıq marağa çevrilir. 

Fəaliyyət yalnız insana xas olan, dünyanı 

və insanın özünü tanımasına və dəyişdirməsinə 

yönəlmiş spesifik bir fəaliyyətdir. Fəaliyyət bir 

insanın fəallığıdır – ehtiyacını ödəməyə yönəl-

miş hərəkətlərinin sistemidir. Eyni zamanda 

uşağa ətraf mühiti dərk etmək və özünü də bu 

mühitin bir hissəsi olmaq imkanı verən şərt və 

vasitədir. 

Maraq probleminin araşdırılması zamanı 

yeni və daha vacib fikirlərə A.İ. Anastayevin 

elmi araşdırmalarında da rast gəlirik. O, uşaqla-

rın maraq dairəsinə müraciət edərək, bu fenome-

ni inkişaf etdirməyin zəruriliyini xüsusi qeyd 

edir [4, s.11]. Marağı “canlı, həyəcanlı bir göz-

ləmə hissi, bir insanın əşyaları və hadisələri bil-

mək istəyi” olaraq təyin edirdi. “Didaktik kate-

xizis” əsərində o yazırdı: “... maraq mürəkkəb 

psixoloji aktdır, onun tərkibinə şübhəsiz ki, ilk 

növbədə əqli və ya idraki qüvvələrin fəaliyyəti 

daxildir; ikincisi, aktiv diqqətin lazım olduğu 

hallarda maraq iradənin fəaliyyəti ilə müəyyən 

edilir, üçüncüsü, hisslərin daim iştirakını tələb 

edir və bir insanın düşünməyə təşəbbüsü və rəğ-

bəti olmadıqda qeyri-mümkündür; maraqda hiss 

hakim qüvvədir, ağıl ikinci yeri tutur, iradə isə 

sonuncudur” [4, s.12]. 

N.K. Postnikovaya görə, maraq – namə-

lum olanların kəşfinə yönəlmiş idrak fəaliyyəti-

dir. Bu fikrin davamı olaraq, Ə.Ə. Qədirov və 

N.Ə. Xəlilovun ifadəsinə diqqət yetiririk: “Ma-

rağı insan fəaliyyətinin aparıcı stimulu hesab 
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edə bilərik. Maraq sayəsində biz subyekt və ob-

yekt arasındakı qarşılıqlı təsir proseslərinə, 

fəaliyyət mexanizminə daxil olub, onlara daxil-

dən baxa bilirik” [3, s.183]. 

N.Q. Morozova “Ailədə uşaqların idraki 

maraqlarının tərbiyəsi” işində müxtəlif maraqla-

rın olduğunu vurğulayır və göstərir ki, əgər –

uşaqlarda elmə, texnologiyaya, sənətə, idmana 

maraq inkişaf edirsə, onda buna, insan fəaliyyə-

tinin bu növləri barədə daha çox məlumat əldə 

etmək istəyi də və bu fəaliyyətlə məşğul olarkən 

sevinc həyəcanı da qoşulur. M.F. Belyayev isə 

müəyyənləşdirdiyi bir neçə maraq qrupunun 

təsnifatını verir: məzmununa görə (elmi, estetik, 

texniki, oyunlu və s.), dərinliyinə görə (səthi, 

dərin), həcminə görə (geniş, dar). Ən əhəmiy-

yətlisi, fikrimizcə, maraqların bu üç növüdür: 

səthi, dərin və geniş. 

Səthi maraqlar fəaliyyətdəki xarici məm-

nunluq üçün yönəldilmişdir, insanın həyatında, 

fəaliyyətində əhəmiyyətli rol oynamır və demək 

olar ki, həmişə izsiz keçir. 

Dərin maraqlar, A.Q. Kovalyovun fikrincə, 

insanın psixi həyatında mühüm rol oynayır. Həya-

tın bütün sahələrini əhatə edən hadisələrin mahiy-

yətinə nüfuz etmək istəyi ilə xarakterizə olunur. 

Geniş maraqlar yönəldiləcək obyektlərin 

sayı ilə xarakterizə olunur. Geniş maraqların inki-

şaf etdirilməsinin vacibliyi barədə Ə.Ə. Əlizadə 

də yazaraq, vurğulamışdır ki, yalnız geniş və çox-

cəhətli maraqlar psixoloji inkişafın tam əsasıdır. 

N.G. Morozova bu məsələyə müraciət 

edərək maraqların genişliyindəki genetik dəyi-

şikliyi bir piramida və ya konusla müqayisə 

edir. Uşaq nə qədər kiçik olarsa, maraqlar da o 

qədər geniş olmalıdır, çünki o, ətraf mühit haq-

qında parlaq və canlı təəssüratları təmin edir və 

gələcək bilik sistemini əldə etmək üçün bünöv-

rədir. L.S. Slavina biliklərin mənimsənilməsində 

təlim və idrak maraqlarının inkişafının prioritet 

olduğunu müəyyən etmişdir. 

Beləliklə, yuxarıda apardığımız təhlilləri 

ümumiləşdirərək, biz “idraki maraq” anlayışının 

mahiyyətinin aşağıdakı aspektlərdən ibarət 

olduğu qənaətinə gəlirik: 

- idraki maraq idrak tələbatlarının təzahür 

formalarından biridir; 

- idraki maraq şəxsiyyətin istiqamətini tə-

min edir, öyrənmək cəhdləri ilə xarakterizə olu-

nur; 

- intellektual, emosional və iradi xüsusiy-

yətləri ilə xarakterizə olunur; 

- həvəs idraki marağın inkişafı üçün ma-

hiyyət daşıyır, o idrak tələbatlarının təzahürü-

nün ilkin mərhələsi hesab edilə bilər; 

- idraki maraq “fəallıq” anlayışı ilə sıx 

bağlıdır və uşaqlarda idrak fəallığının formalaş-

masında böyük əhəmiyyət daşıyır. Onların ara-

sında qarşılıqlı asılılıq vardır. 

Onu da qeyd edək ki, idraki fəaliyyət həm 

şərtdir, həm də uşağa dünyəvi məlumat əldə et-

mək üçün bir vasitədir. Ona səmərəli təlim və 

şəxsi inkişaf üçün bir vasitə kimi də baxmaq 

olar. Burada idraki maraq, hər hansı bir fəaliy-

yətin uğurla həyata keçirilməsini təmin edən 

aparıcı motiv, stimul kimi təhlil edilir. İşin əsas 

kontekstində bu nəticələr kiçikyaşlı məktəblilə-

rin idraki fəallığını nəzərə almağın yollarını 

müəyyənləşdirməyə imkan verir. 
Problemin aktuallığı. İdrak marağına əqli 

fəaliyyətin əsas motivi kimi baxılır. İdrak prosesinə 

hadisələrin mahiyyətinə daxil olmaq, şüurda səbəb-

nəticə əlaqəsini, qanunauyğunluq və ziddiyyətləri 

əks etdirmək səciyyəvidir. Bu məsələlərin həlli idrak 

maraqları formalaşdırılmadan mümkün deyildir, o, 

idrak fəaliyyətinin inkişafının əsası, onun meydana 

gəlməsi motivi, həmçinin uşaqlarda idrakı tələbatla-

rın təzahürünün ən yüksək formasıdır. Onun aşağı 

səviyyədə inkişafı uşağın məktəbdə geri qalmasına, 

idrak fəallığının azalmasına, təlimdə motivasiyanın 

tamamilə yoxluğuna gətirib çıxarır. 

Problemin elmi-nəzəri yeniliyi. İdraki inki-

şafın müxtəlif mərhələlərində kiçik məktəbyaşlı 

uşaqların idrak fəallığının səciyyəsi müəyyən olundu 

ki, onun da meydana gəlməsi qeyri-bərabərliklə bağ-

lı olduğundan bu, kiçik məktəbyaşlı uşaqlarda idrak 

fəallığının formalaşdırılmasına fənlərarası inteqrasi-

yanın müsbət təsiri olduğunu sübut edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti idrak maraq-

larının formalaşdırılması prosesinə pedaqoji rəhbər-

lik proqramının işlənilib hazırlanmasından, bu işin 

praktik icra mərhələlərinin müəyyənləşdirilməsin-

dən, təhsil münasibətlərinin bütün iştirakçılarının 

fəal idrak mövqelərinin inkişafına yönəlmiş prob-

lemli-axtarıcı, tədqiqatçılıq forma, metod və va-

sitələrindən ibarətdir. 
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Xülasə. Müasir dövrdə universitetlər qlobal rəqabət şəraitində fərqlənmək üçün beynəlxalq tərəfdaş-

lıqları genişləndirir, tələbə və professor-müəllim heyətinin mobilliyini təşviq edir, tədris proqramlarının bey-

nəlxalq tanınmasını gücləndirirlər. Bu məqsədlərə xidmət edən ikili diplom proqramları (İDP) tələbələrə 

fərqli təhsil sistemlərində təcrübə qazanmaq, peşəkar əlaqələr qurmaq və iş imkanlarını artırmaq imkanı 

yaradır. Həmçinin bu proqramlar universitetlərin maliyyə, marketinq və elmi-tədqiqat resurslarını səmərəli 

şəkildə bölüşməsinə şərait yaradır. Məqalədə İDP-lərin dizaynı və idarə edilməsi üçün “WHEEL” (ÇARX) 

çərçivəsi təqdim olunur. Bu çərçivə beynəlxalq əməkdaşlıq, proqram dizaynı, təcrübə mübadiləsi, tədris 

proqramlarının təkmilləşdirilməsi və şəbəkələrin genişləndirilməsi kimi əsas istiqamətləri əhatə edir. 

“WHEEL” çərçivəsi tərəfdaşların seçilməsindən tutmuş proqramın keyfiyyət təminatı və tamamlanma tələb-

lərinə qədər bütün mərhələlərdə effektiv idarəetməni təmin edir. Məqalədə həmçinin İDP-lərin qarşılaşdığı 

çətinliklər, məsələn, mədəni uyğunsuzluq, təhsil sistemləri arasında fərqlər və inzibati məsuliyyətlərin qeyri-

müəyyənliyi kimi məsələlər vurğulanır. Bu problemlərin həlli üçün tərəfdaşlar arasında aydın kommunika-

siya, tələbə dəstək xidmətlərinin təkmilləşdirilməsi və keyfiyyət təminatı proseslərinin davamlı monitorinqi 

tövsiyə olunur. 

Açar sözlər: İkili diplom proqramları (İDP), ali təhsil, beynəlxalq əməkdaşlıq, “WHEEL” çərçivəsi, 

keyfiyyət təminatı 

 

Аннотация. В современную эпоху университеты расширяют международное сотрудничество, 

стимулируют мобильность студентов и преподавателей, а также усиливают международное приз-

нание учебных программ, чтобы выделяться в условиях глобальной конкуренции. Программы двой-

ных дипломов (ПДД) способствуют достижению этих целей, предоставляя студентам возможность 

получить опыт в различных образовательных системах, построить профессиональные сети и увели-

чить возможности трудоустройства. Кроме того, эти программы способствуют эффективному распре-

делению финансовых, маркетинговых и научно-исследовательских ресурсов между университетами. 

В статье представлен фреймворк «WHEEL» для разработки и управления ПДД. Этот фреймворк 

охватывает ключевые области, такие как международное сотрудничество, проектирование программ, 

обмен опытом, совершенствование учебных планов и расширение сетей. Фреймворк «WHEEL» обес-
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печивает эффективное управление на всех этапах, от выбора партнеров до обеспечения качества и 

требований по завершению программы. В статье также подчеркиваются проблемы, с которыми стал-

киваются ПДД, такие как культурные различия, различия между образовательными системами и 

неопределенность административных обязанностей. Для решения этих проблем рекомендуется чет-

кая коммуникация между партнерами, улучшение услуг поддержки студентов и непрерывный мони-

торинг процессов обеспечения качества. 

Ключевые слова: Программы двойного диплома (ПДД), высшее образование, международное 

сотрудничество, структура “WHEEL”, обеспечение качества 

 

Abstract. In the modern era, universities are expanding international partnerships, encouraging the 

mobility of students and faculty, and enhancing the international recognition of curricula to differentiate 

themselves in the global competitive environment. Dual degree programs (DDPs) contribute to achieving 

these goals by providing students with the opportunity to gain experience in different educational systems, 

build professional networks, and increase job opportunities. These programs also facilitate the efficient 

sharing of financial, marketing, and research resources among universities. The article presents the 

“WHEEL” framework for the design and management of DDPs. This framework encompasses key areas 

such as international cooperation, program design, exchange of experiences, curriculum enhancement, and 

network expansion. The “WHEEL” framework ensures effective management at all stages, from selecting 

partners to quality assurance and program completion requirements. The article also highlights challenges 

faced by DDPs, such as cultural mismatches, differences between educational systems, and uncertainty in 

administrative responsibilities. To address these issues, clear communication between partners, improvement 

of student support services, and continuous monitoring of quality assurance processes are recommended. 

Keywords: Dual Diploma Programs (DDP), higher education, international cooperation, “WHEEL” 

framework, quality assurance 

 

GiriĢ. Ali təhsildə rəqabət dinamikası get-

dikcə artır və universitetlər qlobal dəyişikliklərə 

sürətlə uyğunlaşmaqla yanaşı, həm də onlardan 

bir addım öndə olmağı bacarmalıdırlar. Müasir 

dövrdə ali təhsil müəssisələri artıq qlobal mühi-

tə uyğunlaşmaq üçün yeni beynəlmiləlləşmə 

strategiyaları inkişaf etdirir, tədris proqramları-

nın beynəlxalq tanınmasını gücləndirir və inzi-

bati-pedaqoji heyət və tələbələrin hərəkətliliyini 

(mobilliyini) təşviq edirlər. Mobillik, xüsusilə, 

çoxmədəniyyətli təhsili dəyərləndirməyin prak-

tik yolu kimi ön plana çıxır (HEGlobal, 2016). 

Bu kontekstdə beynəlxalq diplom proqramları 

son vaxtlar həm tələbələr, həm də universitetlər 

üçün multikultural təhsil imkanı yaradır. Bu 

proqramlar tələbələrə fərqli təhsil sistemlərini 

təcrübə etmək, iş imkanlarını artırmaq və peşə-

kar əlaqələr qurmaq imkanı verir (Carlin, 2008). 

Hesabatlar göstərir ki, ikili diplom proqramları 

ilə məzun olan tələbələr əmək bazarında daha 

tez iş tapır və beynəlxalq şirkətlərdə daha yük-

sək vəzifələrə yiyələnirlər. Bundan əlavə, bu 

proqramlar universitetlər arasında elmi əmək-

daşlığı gücləndirir, ortaq tədqiqat imkanlarını 

artırır və ali təhsil müəssisələrinin beynəlxalq 

nüfuzunu artırmağa kömək edir (IIE, 2020). 

Ali təhsil müəssisələri pedaqoji təkliflərini 

genişləndirməklə daha güclü beynəlxalq akade-

mik tərəfdaşlıqlar qura bilərlər. Bu cür əmək-

daşlıqlar, xüsusilə, universitetlərin maliyyə, 

marketinq və digər resurslarını səmərəli şəkildə 

paylaşmasına şərait yaradır. Eyni zamanda, təd-

ris və öyrənmə metodlarının təkmilləşdirilməsi, 

elmi-tədqiqat əməkdaşlıqlarının genişləndiril-

məsi və keyfiyyət təminatı proseslərində ən yax-

şı təcrübələrin mübadiləsini asanlaşdırır (Carlin, 

2008; Culver et al., 2011), həmçinin qlobal geo-

siyasi balansı yenidən qurmağa kömək edir 

(HEGlobal, 2016). Belə ki, beynəlxalq akade-

mik tərəfdaşlıqlar ölkələrin qlobal elmi-texnolo-

ji inkişafda rolunu gücləndirir, ali təhsil sistemi-

nə qabaqcıl təcrübələri gətirir və universitetlərin 

beynəlxalq inteqrasiyasını sürətləndirir. Xaricdə 

təhsil imkanlarının genişləndirilməsi və xarici 

tələbələrin cəlbi isə ölkələrin yumşaq güc siya-

sətini möhkəmləndirərək onların nüfuzunu artı-

rır. Region və Qərb universitetləri ilə əməkdaş-

lıq həm iqtisadi, həm də siyasi əlaqələri güclən-

dirir, insan kapitalının inkişafına və bilik iqtisa-

diyyatına töhfə verir. 

Bəzi tədqiqatçıların fikrincə, beynəlxalq 

proqramlar daha çox bir tərəflidir, yəni bir təhsil 

sistemindəki universitetlər həlləri, təcrübələri 

digər təhsil sistemindəki müəssisələrə köçürür 

(Healey və Bordogna, 2014). Burada ümumi 

tənqidlərdən biri budur ki, bəzi həllər (lisenziya, 



Beynəlxalq ikili diplom proqramlarının təşkili 

45 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №2, 2025 

françayzinq, xarici nümayəndəlik, akkreditasiya 

müqavilələri) bir təhsil sisteminin digərinə təsir 

etməsinə şərait yaradır ki, bu da təhsil yanaşma-

larının homogenləşməsinə səbəb olur (Egege və 

Kutileh, 2008). Bəzi müəlliflər bunu daha da 

irəliləyərək Amerika, Britaniya və Avstraliya 

universitetlərinin dominant rolunu akademik 

imperiya formasında şərh edirlər (Healey və 

Bordogna, 2014). Bu baxımdan, hesab olunur 

ki, beynəlxalq diplom proqramları milli kon-

tekstə uyğun həllər təqdim etməlidir (Pyvis, 

2011). Buna baxmayaraq, beynəlxalq ikili və 

birgə diplom proqramları müxtəlif təhsil sistem-

lərinin beynəlxalq tələbə təcrübəsinə verdiyi 

töhfələri yenidən tarazlamaq üçün fürsət ola 

bilər. 

İki tərəfli təcrübə mübadiləsinə yönələn 

ikili və birgə diplom proqramları strateji beynəl-

xalq tərəfdaşlıqlar arasında əlaqələri demokra-

tikləşdirə bilər. Amma bu proqramların əksəriy-

yəti həm tələbə sayı, həm də gəlir baxımından 

hələ də marjinal
1
 olaraq qalır (HEGlobal, 2016). 

Bu məqalədə belə proqramların ali təhsil sekto-

runda strateji rolu müzakirə olunur, onların təş-

kilati dizaynını dəstəkləyən səmərəli çərçivə 

təqdim edilir. 

Qeyd edək ki, ikili diplom proqramları iki 

və ya daha çox ali təhsil müəssisəsinin əmək-

daşlığı ilə həyata keçirilir və tələbələrə müxtəlif 

ölkələrdə iki ayrı proqramdan eyni anda məzun 

olmaq imkanı yaradır. Bu proqramlar tamam-

landıqda tələbələr hər bir proqram üçün fərqli 

diplomlar alırlar. Birgə diplom proqramları isə 

iki beynəlxalq ali təhsil müəssisəsinin birgə 

əməkdaşlıq etdiyi təhsil proqramıdır. Bu proq-

ramda təlim-tədris iki universitet arasında payla-

şılır və nəticədə tələbələr hər iki müəssisənin 

birgə təqdim etdiyi vahid proqramı tamamlayır 

və sonda bir diplom alırlar. Beləcə, bu iki növ 

proqram arasındakı əsas fərq ikili diplom proq-

ramlarının tələbələrə iki ayrı diplom təklif etmə-

si, birgə diplom proqramlarının isə tələbəyə bir 

tək diplom təqdim etməsidir. 

Beynəlxalq ikili diplom proqramlarının 

dizaynı. Beynəlxalq ikili diplom proqramları 

                                           
1 Burada “marjinal” sözü “hələ də əsas axının kənarında 

qalmaq, əhəmiyyətli təsirə malik olmamaq” mənasında 

işlədilib. Yəni, ikili və birgə diplom proqramları strateji 

tərəfdaşlıqları inkişaf etdirmək potensialına malik olsa 

da, hələ də geniş yayılmayıb, inkişaf mərhələsindədir. 

(İDP) ali təhsil müəssisələri arasında səmərəli 

əməkdaşlıq formalarından biridir. İDP-lər, əsa-

sən, təşkilatlararası tədqiqat simpoziumları, 

konfranslar, beynəlxalq şəbəkələrə qatılmaq, 

iqtisadi missiyalar, dostluq tədbirləri və birgə 

maliyyə layihələri kimi dövlətlərin təşkil etdiyi 

təşviq tədbirlərinin nəticəsi olaraq yaranır 

(Palermo və d., 2018). 

İDP-lərin dizaynı və icrası, adətən, müva-

fiq sahələrdə yüksək ixtisaslaşmış bilik və baca-

rıqların tələb olunduğu kompleks prosesdir (To-

benkin, 2008). İDP-yə artan marağa baxmaya-

raq, elmi ədəbiyyat bu məsələlərə məhdud diq-

qət ayırmış və ali təhsil müəssisəsinin rəhbərlə-

rinə qərar qəbuletmə proseslərini dəstəkləyən 

çərçivələr təqdim etməmişdir. Bu məqalə bu 

boşluğu doldurmaq üçün çərçivə təklif edir. 

“WHEEL” (ÇARX) çərçivəsi nüfuzlu 

beynəlxalq universitetlər tərəfindən ikili diplom 

proqramlarının dizaynında istifadə olunur 

(Palermo və d., 2018). Bu çərçivə proqramların 

strukturlarının müəyyən edilməsində, beynəl-

xalq əlaqələrin qurulmasında və akademik mü-

badilələrin təşkili baxımından mühüm rol oyna-

yır. Məsələn, Nottingem Biznes Məktəbi, Tven-

te, Melburn, Kaliforniya, Berkli və Lund kimi 

nüfuzlu ali təhsil müəssisələri “WHEEL” çərçi-

vəsini proqramlarının inkişafında və beynəlxalq 

tərəfdaşlıqların səmərəli idarə olunmasında 

uğurla tətbiq edirlər. Bu çərçivə özündə aşağıda-

kı istiqamətləri birləşdirir (Palermo və d., 2018): 

 Beynəlxalq əməkdaşlıq; 

 Proqram dizaynı; 

 Təcrübə mübadiləsi və ən yaxşı 

təcrübələrin paylaşılması; 

 Təhsil proqramlarının (kurikulumların) 

təkmilləşdirilməsi; 

 Şəbəkələrin genişləndirilməsi. 

Bu çərçivənin tətbiqi, öz növbəsində, İDP-

lərin daha səmərəli və uğurlu şəkildə həyata ke-

çirilməsini təmin edir, ali təhsil menecerlərinə 

müvafiq qərarları qəbul etməkdə əsaslı çərçivə 

təqdim edir. “WHEEL” çərçivəsi müxtəlif mər-

hələlərdən ibarət olub, proqramın keyfiyyətli 

dizaynını təmin etmək üçün bir sıra prinsipləri 

və strategiyaları özündə cəmləyir (Şəkil 1) 

(Palermo və d., 2018). 
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Şəkil 1. “WHEEL” (ÇARX) çərçivəsi 

 

İkili diplom proqramlarının dizayn olun-

masında “WHEEL” çərçivəsi sistemli və strateji 

yanaşmanı əks etdirir. İlk növbədə, tərəfdaş uni-

versitetlər diqqətlə seçilməsi, əməkdaşlıq çərçi-

vəsi və akademik uyğunluğun müəyyənləşdiril-

məsi arzuolunandır. Daha sonra isə mövcud təc-

rübə və milli kontekst nəzərə alınaraq proqra-

mın dayanıqlılığı və effektivliyi təmin edilir. 

Keyfiyyət təminatı proseslərinin davamlı moni-

torinqi isə proqramın standartlara uyğunluğunu 

və akademik səviyyəsinin qorunmasını təmin 

edəcək. Növbəti addımlarda isə məzun olmaq 

üçün tələb və standartlar dəqiq müəyyən edil-

məsi, kredit yükü, qiymətləndirmə meyarları və 

diplomun tanınması məsələlərinin nəzərə alın-

ması, nəhayət, proqramın idarəetmə planı hazır-

lanaraq resursların bölgüsü, pedaqoji heyətin 

rolu və davamlı inkişaf strategiyasının qurulma-

sı məqsədəuyğundur. 

a) TərəfdaĢların seçilərək əməkdaĢlığın 

qurulması. Tərəfdaşların seçilməsi və əməkdaş-

lığın qurulması hər bir təşkilatın və layihənin 

uğurlu inkişafı üçün vacib mərhələdir. Bu pro-

ses doğru tərəfdaşları müəyyənləşdirmək və on-

larla effektiv və davamlı əməkdaşlıq əlaqələri 

qurmaqla əlaqədardır. Əməkdaşlıq tərəflərin 

qarşılıqlı fayda əldə etməsi və resursların düz-

gün istifadəsi ilə daha məhsuldar və uğurlu nəti-

cələrə çatmağa imkan verir. Tərəfdaşların seçil-

məsi zamanı nəzərə alınmalı olan faktorlar onla-

rın məqsədləri, strategiyaları və dəyərlərinin uy-

ğunluğu, eləcə də qarşılıqlı güvən və kommuni-

kasiya bacarıqlarıdır. 

Bəzi tədqiqatçılar göstərir ki, ikili və birgə 

diplom proqramları çox vaxt əvvəlcə bir-biri ilə 

əməkdaşlıq edən universitetlərin müəllim heyə-

tinin birgə səyi ilə yaranır (Michael və Barlaj, 

2003). Qlobal tərəfdaşlıq quran ali təhsil müəs-

sisələrinin, ilk növbədə, mədəni oxşarlıq və 

ortaq strateji niyyətlər əsasında tərəfdaş seçməsi 

daha məqsədəuyğundur (Frynas və Mellahi, 

2015). Çünki oxşar strateji mövqedə olan iki 

universitet tələbə qəbulunda və akademik idarə-

etmədə daha yaxşı nəticələr əldə edə bilər. Eyni 

zamanda, beynəlxalq akkreditasiyaya sahib iki 

universitetin iş proseslərini bir-birinə uyğunlaş-

dırması daha asan ola bilər. Lakin tərəfdaşlıqlar 

zamanla dəyişə bilər və əsas məqsədlər də fərq-

liliklər ortaya çıxa bilər. Buna görə də, tərəfdaş-

lıqların müntəzəm olaraq qiymətləndirilməsi və 

yenidən nəzərdən keçirilməsi vacibdir. 

İDP-lərin effektiv həyata keçirilməsi bir 

sıra vacib məsələlərin həllini tələb edir. İlk növ-

bədə, tərəfdaş universitetlər arasında strateji 

məqsədlərin uyğunlaşdırılması və proqramın hər 

iki universitetin beynəlxalq fəaliyyət portfelin-

dəki yerinin dəqiq müəyyən edilməsi önəmlidir. 

Bu proses çərçivəsində mövcud razılaşmaların 

müqayisəsi aparılır və proqramın akademik və 

strateji hədəflərə uyğunluğu qiymətləndirilir. 

Həmçinin tərəfdaş universitetlərin mədəniyyət-

ləri və dəyərləri arasında uyğunluq yaratmaq 

üçün vizual artefaktlar və nümunələrdən istifadə 

Tərəfdaşların 
seçilərək 

əməkdaşlığın 
qurulması 

Mövcud 
təcrübə və 
kontekstin 

nəzərə 
alınması 

Keyfiyyət 
təminatı 

proseslərinin 
dəyərləndiril

məsi 

Proqramı 
bitirməyə 

dair tələb və 
standartların 
qoyulması 

Proqramın 
menecment 

planının 
hazırlanması  
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edilir, prioritetlər müəyyənləşdirilir. İDP-lərin 

uğurlu icrası üçün maliyyə və resursların səmə-

rəli idarə olunması da xüsusi əhəmiyyət daşıyır. 

Bundan əlavə, tərəfdaşlığın institusional səviy-

yədə geniş dəstəklənməsi daha uzunmüddətli və 

dayanıqlı əməkdaşlığın formalaşmasına töhfə 

verir (Cədvəl 1) (Palermo və b., 2018). 

 

Cədvəl 1. Tərəfdaşlığın qurulması prosesini idarə etmək üçün təklif olunan fəaliyyət və hədəflər 

 

Həll edilməsi 

zəruri olan 

məsələlər 

Fəaliyyət Hədəf 

Aydınlıq 

Tərəfdaşlar arasında bəyan olunan 

məsələlərin müqayisəsi və İDP-nin hər 

iki portfeldə aydın şəkildə 

yerləşdirilməsini təmin edilməsi 

Hər iki tərəfdaşın eyni strateji 

məqsədə sahib olmasını və İDP-nin 

beynəlxalq fəaliyyət portfelində oxşar 

mövqedə dayanmasını təmin etmək 

Prioritet 

Hər iki müəssisənin mədəniyyətini 

təmsil edən vizual artefaktlar və 

nümunələrin yaradılması 

Hər iki tərəfdaşın dəyərləri və mədəni 

anlayışları paylaşmasını təmin etmək 

Ölçmə 

Nəzərdə tutulan müddət üçün öhdəlik 

götürülmüş resursların müqayisəli 

büdcəsinin hazırlanması 

Hər iki tərəfdaşın maliyyə resurslarını 

və s. nəzərə alaraq öhdəlik götürməsini 

təmin etmək 

Asılılıq 

Daha geniş institusional dəstəyi və 

fərdi məsuliyyətləri 

müəyyənləşdirmək 

Hər iki tərəfdaşın yalnız seçilmiş işçi 

qrupla deyil, təşkilati səviyyədə 

öhdəlik götürməsini təmin etmək 

 

b) Mövcud təcrübənin və kontekstin 

nəzərə alınması. Elmi ədəbiyyat mədəni 

aspektlərin idarə olunmasının transmilli təhsil 

təcrübələrində mühüm rol oynadığını göstərir 

(Knight, 2008; Kim, 2009; Pyvis, 2011). Heffer-

nan və digərləri (2010) tələbələrin vizual, audial 

və kinestetik öyrənmə üslublarına uyğun tədris 

metodlarının tətbiqinin onların akademik uğur-

larına müsbət təsir etdiyini vurğulamışdır. Kim 

(2009) isə beynəlxalq akademik heyətin fərqli 

pedaqoji yanaşmalarının tələbələrin transmilli 

təhsil təcrübələrinə təsirini araşdıraraq müəllim-

lərin mədəni və pedaqoji çevikliyin tələb olun-

duğu mühitlərdə daha effektiv ola biləcəyini 

qeyd etmişdir. McBurnie və Ziguras (2007) isə 

tədris materiallarının mədəni kontekstdə qiy-

mətləndirilməsinin vacibliyini əsaslandıraraq 

yerli və qlobal təhsil standartlarına uyğunlaşdı-

rılmasının tələbələrin tədris prosesinə inteqrasi-

yasını gücləndirdiyini bildiriblər. Bu mədəni 

elementlərin qiymətləndirilməsi transmilli layi-

hələrin uğuru üçün iki əsas səbəbə görə vacib-

dir: birincisi, mədəniyyətlər arasındakı domi-

nantlıq fərqlərini aradan qaldırmaq, ikincisi isə 

tələbələri qarşılaşacaqları mədəni çağırışlara ha-

zırlamaq (Egege və Kutileh, 2008; Healey və 

Bordogna, 2014; Teichler, 2009). 

İDP-lər transmilli əməkdaşlıq formatı ola-

raq tələbələrə iki fərqli təhsil sistemində balans-

laşdırılmış təcrübə imkanı təqdim edir və bu, 

onların unikal üstünlüklərindən biridir. Lakin 

xaricə gedən tələbələr üçün mədəni dəstək baxı-

mından ciddi fərqlər mövcuddur. Belə ki, məsə-

lən, Avstraliya və Böyük Britaniya universitet-

ləri xarici tələbələr üçün müxtəlif mentorluq və 

adaptasiya proqramları təşkil edərək onların 

yeni akademik və sosial mühitə inteqrasiyasını 

asanlaşdırır. Digər tərəfdən, bəzi Asiya universi-

tetlərində yerli və beynəlxalq tələbələr arasında 

sosial əlaqələri gücləndirmək üçün mədəniyyət 

gecələri və dil mübadilə proqramları tətbiq olu-

nur. Lakin bəzi ölkələrdə İDP tələbələri üçün bu 

cür strukturlu dəstək mexanizmləri məhdud ola 

bilər ki, bu da onların akademik və sosial adap-

tasiyasına təsir göstərə bilər. 

Beynəlxalq proqramlarda iştirak edən tələ-

bələr bəzən müxtəlif tədris və öyrənmə metod-

ları, akademik heyətin fərqli səviyyədə dəstəyi, 

fərqli inzibati idarəetmə sistemləri və iş yükü ilə 

qarşılaşırlar. Tobenkin (2008) bu amilləri effek-

tiv İDP-lərin yaradılmasında əsas məhdudiyyət-

lər kimi müəyyən etmişdir. Fərqli gözləntilərə 

uyğunlaşma tempi İDP-lərin təbii xüsusiyyəti 

olsa da, sürətləndirilmiş beynəlxalq proqramlar-
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da tələbə məmnuniyyətinin kritik amili kimi 

vurğulanır (Knight, 2013). Belə ki, Nottingem 

Biznes Məktəbində Beynəlxalq Biznes İkili 

Diplom Proqramı çərçivəsində aparılan fokus 

qrupların nəticələri göstərmişdir ki, mədəni uy-

ğunsuzluq tələbə məmnuniyyətinin əsas təyin-

edicilərindən biridir. Bundan əlavə, bu problem-

lər yalnız proqramların təşkili və tələbələrin 

məmnuniyyətinə deyil, həmçinin akademik və 

inzibati heyət arasında stress səviyyəsinin art-

masına da təsir edir. Müxtəlif təhsil sistemlərin-

də müəllimlərin və inzibati heyətin rolu fərqlə-

nir. Məsələn, tələbələrə dəstək üçün ayrılan 

vaxt, heyətə əlçatanlığı (üzbəüz və ya onlayn), 

heyətin kampusda nə qədər mövcud olması və 

rəsmi münasibətlərin necə qurulması müxtəlif 

təhsil sistemləri arasında fərqli ola bilər. Fakültə 

üzvləri ilə aparılan müsahibələr bu fərqləri təs-

diq edib və mədəni uyğunlaşma çətinliklərinin 

müəllimlərə stress yarada biləcəyini göstərib. 

Məlumatlar göstərir ki, həm tələbələr, həm də 

akademik heyət müəyyən adaptasiya problem-

ləri ilə üzləşirlər (Palermo və d., 2018). 

İkili diplom proqramlarının uğurla icrası 

tələbələrin akademik və sosial mühitə rahat uy-

ğunlaşmasını, potensial konfliktlərin minimuma 

endirilməsini və gözləntilərin əvvəlcədən düz-

gün idarə olunmasını şərtləndirir. Bu prosesdə 

akademik heyət və tələbələr arasında mədəni 

fərqlərin aydınlaşdırılması, dəstək xidmətləri-

nin, infrastruktur imkanlarının və məsləhət saat-

larının dəqiq şəkildə müəyyən edilməsi mühüm 

rol oynayır. Qiymətləndirmə və resurs planla-

masının səmərəliliyi, inzibati yükün balanslaş-

dırılması və obyektiv öyrənmə səviyyəsinin 

ölçülməsi üçün uyğun mexanizmlərin tətbiqini 

tələb edir. Eyni zamanda, təlim-tədris strukturu-

nun aydın şəkildə təqdim olunması tələbələrin 

pedaqoji prosesə uyğunlaşması sürətlənir və 

onların yeni akademik mühitə inteqrasiyasına 

müsbət təsir göstərir (Cədvəl 2) (Palermo və d., 

2018). 

 

Cədvəl 2. Mövcud təcrübənin və kontekstin nəzərə alınması üçün  

təklif olunan fəaliyyət və hədəflər 

 

Həll 

edilməsi 

zəruri olan 

məsələlər 

Fəaliyyət Hədəf 

Aydınlıq 

Akademik heyət və tələbələr 

arasındakı mədəni əlaqələrin 

xüsusiyyətlərinin, qarşılıqlı 

gözləntilərin izah edilməsi 

Tələbələrin yeni mühitə uyğunlaşmasını 

asanlaşdırmaq və mümkün konfliktlərə, 

narazılıqlara səbəb olan amilləri 

minimuma endirmək 

Prioritet 

Tələbələrə təqdim olunan dəstək 

xidmətlərin (məs., infrastruktur, 

müəllimlərlə görüş saatları) dəqiq 

şəkildə qeyd edilməsi 

Tələbələrin gözləntilərini idarə etmək və 

proqramın tələblərinə uyğunluğu təmin 

etmək üçün bu məsələləri əvvəlcədən 

müəyyənləşdirmək 

Ölçmə 

Tələbələrin və müəllimlərin gözlənti-

lərini nəzərə alaraq, inzibati yükləri 

də diqqətə alaraq qiymətləndirmə 

cədvəllərinin dərc edilməsi 

Həm tələbələrin, həm də müəllim 

heyətinin gözləntilərini idarə etmək, 

resurs planlamasını asanlaşdırmaq, 

öyrənmə səviyyəsinin ölçülməsini təmin 

etmək 

Asılılıq 
Təlim-tədris strukturunun ətraflı izah 

edilməsi 

Tələbələrin gözləntilərini idarə etmək və 

keçid dövründə pedaqoji uyğunlaşma 

məsələlərini əvvəlcədən nəzərə almaq 

 

c) Keyfiyyət təminatı proseslərinin də-

yərləndirilməsi. Təhsilin keyfiyyətinin monit-

orinqi və qiymətləndirilməsi sisteminin əsas 

məqsədi təhsil sisteminin dayanıqlı inkişafını tə-

min etmək, keyfiyyət barədə obyektiv məlumat 

əldə etmək, ictimaiyyətin məlumatlılıq səviyyə-

sini artırmaq, əsaslandırılmış idarəetmə qərarları 

qəbul etmək və sosial-iqtisadi inkişafa uyğun 

perspektiv strategiyalar müəyyənləşdirməkdir. 

Müasir tələblərə cavab verən meyarlar əsasında 
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aparılan monitorinq və qiymətləndirmə təhsil 

sahəsində mövcud çətinlikləri və problemləri 

düzgün müəyyənləşdirərək onların həlli yolla-

rını göstərir və uğurlu nəticələr əldə etmək üçün 

geniş imkanlar yaradır (Javadov, 2015). 

Tərəfdaşlar ikili diplom proqramlarının 

hazırlanması və müqavilə imzalanması zamanı 

keyfiyyətə diqqət yetirirlər. Lakin keyfiyyətin 

təminatı proseslərinin uyğun olmaması proqra-

mın həyata keçirilməsini ləngidə bilər. Təhsilin 

keyfiyyətinin idarə olunması peşəkar ekspertiza 

əsasında qurulmalı və müasir cəmiyyətin tələb-

lərinə uyğunlaşdırılaraq dünya təhsil sisteminə 

inteqrasiya edilməlidir. Təhsilin keyfiyyəti 

dedikdə, şagird nailiyyətləri, təhsil proqramları-

nın effektivliyi və tədris şəraitinin səviyyəsi nə-

zərdə tutulur (Javadov, 2024). 

İkili diplom proqramlarının uğurlu icrası 

tələbələrin akademik və sosial mühitə uyğunlaş-

masını asanlaşdırır və potensial münaqişələrin 

qarşısını alır. Mədəni fərqlərin aydınlaşdırıl-

ması, dəstək xidmətləri və akademik məsləhət 

saatlarının müəyyən edilməsi bu prosesi dəstək-

ləyir. Eyni zamanda, təlim-tədris strukturu və 

resurs planlamasının düzgün aparılması tələbə-

lərin inteqrasiyasını sürətləndirir və öyrənmə 

səviyyəsinin obyektiv qiymətləndirilməsini tə-

min edir. Buna görə də, ali təhsil müəssisələri 

keyfiyyətin təminatını izləmək üçün davamlı 

monitorinq aparmalıdır. “WHEEL” çərçivəsi bu 

proqramların qiymətləndirilməsində keyfiyyətin 

izlənməsini təmin edən dörd əsas fəaliyyət təklif 

edir (Cədvəl 3) (Palermo və d., 2018). 

 

Cədvəl 3. Keyfiyyət təminatı proseslərinin dəyərləndirilməsi üçün təklif olunan  

fəaliyyət və hədəflər 

 

Həll edilməsi 

zəruri olan 

məsələlər 

Fəaliyyət Hədəf 

Aydınlıq 

Hər iki tərəf üçün keyfiyyət təminatı ilə 

bağlı terminlərin toplandığı bir lüğət 

hazırlamaq. Burada “Tez-tez verilən 

suallar” bölməsi də əlavə edilə bilər 

Tərəfdaşlar bir-birinin istifadə 

etdiyi terminlər və keyfiyyət 

tələbləri ilə tanış olacaqlar 

Prioritet 

Qiymətləndirmə prosesinə tərəfdaş 

ölkənin daxili qanunvericiliyinə bələd 

olan mütəxəssisin daxil edilməsini təmin 

etmək 

Keyfiyyət tələblərinin daha yaxşı 

anlaşılması və potensial 

problemlərin daha dəqiq başa 

düşülməsinin təmin olunması 

Ölçmə 

Beynəlxalq akkreditasiyalar, gözlənilən 

öhdəliklər və keyfiyyət standartları ilə 

bağlı yol xəritələri hazırlamaq və təqdim 

etmək 

Qarşıya çıxa biləcək çətinliklər 

əvvəlcədən müəyyənləşdirmək və 

hər iki qurumun işçiləri əlavə iş 

yükünə hazır olmaq 

Asılılıq 

Hər iki tərəfin keyfiyyət təminatı 

prosedurlarını sxemlər şəklində təsvir 

etmək və müqayisəli təhlil aparmaq 

Tərəfdaşlar bir-birinin iş 

qaydalarını və dəyişiklik tələblərini 

daha yaxşı anlayacaq və 

uyğunlaşma prosesini 

asanlaşdıracaqlar 

 

d) Proqramı bitirmə tələb və standart-

larının qoyulması. Birgə və ikili diplom proq-

ramlarının hazırlanmasında əsas çətinliklərdən 

biri, kredit ekvivalentliyinin və proqramın ta-

mamlanma tələblərinin müəyyən edilməsidir. 

Fərqli qiymətləndirmə sistemləri və fənn tələb-

ləri kreditlərin tanınmasını çətinləşdirir. Bundan 

əlavə, ölkələr və universitetlər arasında yekun 

qiymətləndirmə tələbləri də fərqlənir. Bəzi ölkə-

lərdə dissertasiya tədricən ləğv olunur, digərlə-

rində isə əsas şərt olaraq qalır. Ali təhsil müəssi-

sələrinin müstəqilliyi və milli məhdudiyyətlər 

bu prosesi daha da mürəkkəbləşdirir (Kuder və 

d., 2013). Əlavə olaraq, proqramların dizaynı 

zamanı tədris və qiymətləndirmə metodlarının 

uyğunsuzluğu tələbələrin hər iki universitetin 

tələblərinə uyğun performans nümayiş etdir-

məsini çətinləşdirir. 
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Bu cür problemlərin qarşısının alınması 

üçün kreditlərin uyğunlaşdırılması, tələbələrin 

məzun olma tələbləri ilə bağlı potensial prob-

lemlərin öncədən müəyyən edilməsi, yekun qiy-

mətləndirmə prosedurlarının dəqiqləşdirilməsi 

və tamamlanma üçün alternativ yolların işlənib 

hazırlanması əsas hədəflər kimi müəyyənləş-

dirilməsi vacibdir. Bu çərçivədə aparılan fəaliy-

yətlər proqramın effektivliyini artırmaq və tələ-

bələrin akademik uyğunsuzluq səbəbindən qar-

şılaşa biləcəyi problemləri minimuma endirmək 

məqsədi daşıyır (Cədvəl 4) (Palermo və d., 

2018).

 

Cədvəl 4. Proqramı bitirmə tələb və standartlarının qoyulması üçün təklif olunan addımlar 

 

Həll edilməsi 

zəruri olan 

məsələlər 

Fəaliyyət Hədəf 

Aydınlıq 

Kreditlərin və modul/təcrübə ekvivalent-

liyinin əvvəlcədən qiymətləndirilməsi və 

xəritələndirilməsi 

Kreditlərin uyğunlaşdırılmasını və 

çevrilməsini asanlaşdırmaq 

Prioritet 
Proqram, institusional, peşəkar və milli 

səviyyədə tələblərin müəyyən edilməsi 

Tələbələrin proqramdan məzun 

olması ilə bağlı qarşıya çıxacaq 

çətinlikləri əvvəlcədən müəyyən 

etmək 

Ölçmə 

Yekun semestr üçün detalları müəyyən 

etmək (məsələn, pedaqoji və ya 

istehsalat təcrübəsi, dissertasiya işi, 

layihələr və s) 

Konkret tələblərlə bağlı tamamlan-

ma problemlərini əvvəlcədən 

görmək 

Asılılıq 

Tamamlama üçün alternativlərin müəy-

yən edilməsi (kəsrlər, növbəti ilə qalma, 

vaxtından əvvəl məzun olmaq və s.) 

Xüsusi halların nəzərə alınması və 

bununla bağlı prosedurları hazır 

etmək 

 

e) Proqramın menecment planının ha-

zırlanması. İDP-lərin tədris təqvimləri, əsasən, 

digər akademik proqramlardan fərqli olduğu 

üçün tələbə dəstək xidmətləri bu fərqliliyə uy-

ğunlaşmaqda çətinlik yaşayır (Griffiths, 2003). 

Standart proqramlara yönəlmiş inzibati sistem-

lər İDP tələbələrinin yaşayış qeydiyyatı, dil 

kurslarına yazılma və digər təşkilati məsələlərdə 

problemlərlə qarşılaşmasına səbəb olur. Xüsu-

silə, bir neçə tərəfdaş universitetin iştirak etdiyi 

İDP layihələrində fərqli akademik cədvəllərin 

koordinasiyası tələbələrin məmnunluğu, fakültə-

nin iş yükü planlaması və tələbə yaşayış xidmət-

lərinin effektivliyinə birbaşa təsir edir. Proqram-

ların vaxtı və bununla bağlı məsuliyyətlərin 

qeyri-müəyyənliyi inzibati heyət üçün əsas stres 

mənbələrindən biridir (Kuder və Obst, 2009). 

Aparılan müsahibələr göstərir ki, tələbə dəstək 

xidmətləri ənənəvi akademik sistemdən kənara 

çıxan İDP-lərin tələblərinə uyğunlaşmaqda 

çətinlik çəkir. 

Səmərəli İDP-lərin yaradılmasında inzi-

bati dəstək və müdafiənin rolu böyükdür. Fokus 

qruplar göstərir ki, tələbələr tərəfdaş universi-

tetlərdə aldıqları dəstəyi ənənəvi proqramlarla 

müqayisə edirlər və idarəetmə planlarının aydın 

olmaması onların təhsil təcrübəsini çətinləşdirir. 

Bu problemlərin həlli üçün təşkilatlar arasında 

ən yaxşı təcrübələrin paylaşılması, məsuliyyət-

lərin dəqiq müəyyənləşdirilməsi və tərəfdaşların 

bir-birindən asılılığının azaldılması vacibdir. 

“WHEEL” çərçivəsində təklif olunan tədbirlər 

bu problemləri əvvəlcədən görməyə və onların 

təsirini minimuma endirməyə imkan yaradır 

(Cədvəl 5) (Palermo və d., 2018). 
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Cədvəl 5. Proqramın menecment planının hazırlanması üçün təklif olunan addımlar 

 

Həll edilməsi 

zəruri olan 

məsələlər 

Fəaliyyət Hədəf 

Aydınlıq 

Proqramların təqvimlərini paylaşmaq 

(məsələn, semestr başlanğıcı, imtahan 

cədvəlləri) 

Tələbə və professor-müəllim 

heyətinin iş yükünün 

planlaşdırılmasını asanlaşdırmaq 

Prioritet 
Hər mərhələdə inzibati məsuliyyətləri 

vizual şəkildə göstərmək 

Qərar qəbul etmə və tələbə dəstəyi 

proseslərində boşluq yaranma 

riskini öncədən görmək 

Ölçmə 

Tələbələrin dərslərdə aktiv iştirakı ilə 

müstəqil öyrənmə vaxtı arasında 

balans qurmaq və bunu effektiv 

şəkildə planlaşdırmaq 

Gözləntiləri idarə etmək və 

tələbələri transmilli təhsilə 

hazırlamaq 

Asılılıq 

Proqram çərçivəsində tələb olunan 

kreditlərin dəqiq sayını və təlim 

nəticələrini müəyyən etmək 

Təhsilin pillə və səviyyələri arası 

keçidlərin həyata keçirilməsini 

təmin etmək 

 

Nəticə. Beynəlxalq ikili diplom proqramları 

(İDP) beynəlxalq tərəfdaşlıqları gücləndirmək, ali 

təhsil müəssisələrinin nüfuzunu artırmaq və trans-

nasyonal təhsil yanaşmasını inkişaf etdirmək üçün 

strateji vasitədir. Aparılmış tədqiqat nəticələrinə 

əsaslanaraq, bu proqramların uğurlu tətbiqi üçün 

dörd əsas aspekt müəyyən edilmişdir: aydınlıq, 

prioritet, ölçü və asılılıq. İDP-lər ali təhsil müəssi-

sələrinin qlobal inteqrasiyasını sürətləndirir, tələ-

bələrə unikal imkanlar yaradır və təhsil sistemləri-

nin keyfiyyətini yüksəldir. “WHEEL” çərçivəsi 

isə bu proqramların davamlı inkişafı və effektiv 

idarə edilməsi üçün əsas vasitə kimi çıxış edir. Bu 

yanaşma, ali təhsil sahəsində innovasiyaların tət-

biqi və qlobal rəqabətqabiliyyətli kadrların yetişdi-

rilməsi üçün geniş imkanlar açır. Bu çərçivədə 

“WHEEL” modeli təklif olunur ki, bu, İDP-lərin 

həyata keçirilməsini qiymətləndirmək və davamlı 

monitorinqini təmin etmək üçün idarəetmə aləti 

kimi çıxış edir. Çərçivə tərəfdaşların seçilməsi, 

keyfiyyətin təminatı, tamamlanma tələbləri və 

proqram idarəetmə planları kimi strateji qərar-

larını əhatə edir. 

“WHEEL” çərçivəsi İDP-lərin dizayn və 

təşkil proseslərini daha sistemli və əlaqələndiril-

miş şəkildə idarə etməyə imkan yaradır. Nümu-

nələr göstərir ki, əməliyyat səviyyəsində qəbul 

edilən qərarlar strateji səviyyədə də əhəmiyyət-

lidir və bu məsələləri tərəfdaş seçimi və əla-

qələndirmə prosesinə inteqrasiya etmək vacib-

dir. Çərçivə hər bir ali təhsil müəssisəsinin 

tələblərinə uyğunlaşdırıla bilər və normativ yox-

lama siyahısı kimi deyil, proqramların vəziyyə-

tini davamlı nəzərdən keçirmək üçün baza kimi 

xidmət etməlidir. Bu yanaşma sayəsində poten-

sial problemlər vaxtında aşkarlanır və İDP-lər 

həm tələbə, həm də işçi heyətinin məmnuniyyə-

tini maksimuma çatdırmaqla öz strateji rolunu 

effektiv şəkildə yerinə yetirə bilər. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə univer-

sitetlərin qlobal rəqabət şəraitində fərqlənmək və bey-

nəlxalq inteqrasiyanı gücləndirmək məqsədilə ikili 

diplom proqramlarının əhəmiyyəti artır. Bu proq-

ramlar tələbələrə fərqli təhsil sistemlərində təcrübə 

qazanmaq, peşəkar əlaqələr qurmaq və iş imkanlarını 

artırmaqla yanaşı, universitetlərin resurslarını səmə-

rəli şəkildə bölüşməsinə və beynəlxalq tanınmalarını 

gücləndirməsinə imkan yaradır. İkili diplom proq-

ramlarına artan marağa baxmayaraq, elmi ədəbiyyat 

bu məsələlərə məhdud diqqət ayırmış və ali təhsil 

menecerlərinə qərar qəbul etmə proseslərini dəstəklə-

yən çərçivələr təqdim etməmişdir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə təqdim olunan 

“WHEEL” çərçivəsi ikili diplom proqramlarının 

dizaynı və idarə edilməsi üçün sistemli və strateji 

yanaşma təqdim edir. Bu çərçivə tərəfdaş seçimi, key-

fiyyət təminatı və tələbə məmnuniyyəti kimi məsə-

lələri əhatə edərək, bu proqramların effektivliyini 

artırmağa yönəlmiş müasir yanaşma təqdim edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. İkili diplom 

proqramları tələbələrə qlobal təcrübə qazandırır, uni-

versitetlərin beynəlxalq əməkdaşlığını gücləndirir və 

təhsil sistemlərinin keyfiyyətini artırır. “WHEEL” çər-

çivəsi isə ali təhsil müəssisələrinə bu proqramları uğur-

la həyata keçirmək üçün praktik alət təqdim edir və bu-

nunla da təhsil sahəsində davamlı inkişafa töhfə verir. 
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Xülasə. Məqalədə müxtəlif elmi mənbələrdə “təlim” anlayışı ilə bağlı şərhlərdə fikir müxtəlifliyinə 

diqqət yönəldilir. Vurğulanır ki, mükəmməl təlim sisteminin nəzəri və praktik əsaslarının işlənilməsi didak-

tikanın mərkəzi problemidir, daha səmərəli nəticələri hədəfləyən didaktik sistemlərin axtarışı zəruri və da-

vamlı prosesdir. İddia olunur ki, təhsilin həyata keçirilməsinin mühüm yollarından biri olaraq dərk edilən 

“mükəmməl təlim prosesi”nin təhsialanmərkəzli (bu, onun emercent əlaməti kimi qəbul olunur!) və təhsi-

lalanlarda IV sənaye inqilabının çağırışlarına uyğun bacarıqların formalaşmasını şərtləndirən sistem kimi 

interpretasiya edilməlidir. Vurğulanır ki, təlim prosesinin idarə olunması üçün elmin və praktikanın nailiy-

yətləri ilə ayaqlaşan elmi fəlsəfənin nəzəri-metodoloji əhəmiyyəti olduqca böyükdür və bu prosesdə şagird-

lərin idrak fəaliyyətinin idarə olunması, əqli qabiliyyətlərinin inkişafı yalnız o şərtlə mümkündür ki, təfəkkür 

prosesinin qanunauyğunluqları, elmi idrakın forma və metodlarının xüsusiyyətləri və dialektik əlaqələri daim 

nəzərə alınsın. 

Bu işdə təlim prosesinin idarə olunmasına öz-özlüyündə idrak məsələsi kimi baxmağın məntiqiliyi 

diqqətə çatdırılır. Təlim prosesində səmərəli nəticələrin reallaşması üçün praktik pedaqoqun idarəetmə fəa-
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liyyətinin müəyyənləşdirilməsində gerçəkliyin dərk olunması və dəyişdirilməsi metodları haqqında dialekti-

ka və idrak nəzəriyyəsinin tərkibləri kimi ehtiva edilən komponentlərə istinad etməsinin məqsədəuyğunluğu 

diqqət mərkəzinə çəkilir və bu “imkandaşıyıcı komponentlər”i özündə saxlayan fikrin hərəkət forması həmin 

prosesin idarə olunmasının metodoloji əsası kimi dəyərləndirilir. 

Açar sözlər: təlim; dialektika; idrak nəzəriyyəsi; elmi tədqiqat metodları; elmi idrak formaları; 

problem; idrak məsələsi; əqli fəaliyyətin növləri; dərrakəli və zəkalı fəaliyyət; hissi intuisiya; intellektual 

intiusiya; ideya; prinsip; nəzəriyyə. 

 

Аннотация. В статье акцентируется внимание на разнообразие мнений в трактовках понятия 

«обучение» в различных научных источниках. Подчеркивается, что разработка теоретических и 

практических основ совершенной системы образования является центральной проблемой дидактики, 

поиск дидактических систем, нацеленных на более эффективные результаты, также считается 

необходимым и непрерывным процессом. Утверждается, что «совершенный процесс обучения», 

который воспринимается как один из важных способов реализации образования, следует трактовать 

как образовательно-центрированную (она рассматривается как его эмерджентный признак!) систему, 

обусловливающую формирование умений и навыков обучаемых в соответствии с последствиями IV 

промышленной революции. Подчеркивается, что теоретико-методологическое значение научной 

философии, идущей в ногу с достижениями науки и практики, для управления образовательным про-

цессом очень велико, и в этом процессе управление познавательной деятельностью обучаемых и 

развитие их умственных способностей возможно лишь при условии, что всегда будут учитываться 

закономерности мыслительного процесса, особенности форм и методов научного познания и 

диалектических отношений. 

В данной работе обращается внимание на логику рассмотрения управления процессом 

обучения как самой познавательной проблемы. В целях достижения эффективных результатов в 

процессе обучения в центр внимания выдвигается целесообразность обращения педагога-практика к 

содержащимся в диалектико-когнитивной теории компонентам о способах понимания и изменения 

действительности при определении управленческой деятельности. В качестве основы ценится форма 

движения мысли, содержащая эти «обеспечивающие компоненты». 

Ключевые слова: обучение, диалектика, когнитивная теория, методы научных исследований, 

формы научного познания, проблема, когнитивная задача, виды умственной деятельности, 

проницательная и разумная деятельность, чувственная интуиция, интеллектуальная интуиция, 

идея, принцип, теория. 

 

Abstract. The article focuses on the diversity of opinions in the interpretations of the concept of 

"training" in various scientific sources. It is emphasized that working out the theoretical and practical 

foundations of an excellent educational system is the central problem of didactics. The search for didactic 

systems aiming at more effective results is a necessary and continuous process. It is claimed that the "perfect 

training process", which is perceived as one of the important ways of implementing education, should be 

interpreted as an learner-centered (it is considered as its emergent sign!) system that conditions the formation 

of skills in the students in accordance with the implications of the IV industrial revolution. It is emphasized 

that the theoretical-methodological importance of scientific philosophy, which is in step with the 

achievements of science and practice, for the management of the educational process is very great, and in 

this process, the management of students' cognitive activity and the development of their mental abilities is 

possible only on the condition that the regularities of the thinking process, the characteristics of the forms 

and methods of scientific cognition and dialectical relations should always be taken into account. 

In this work, the logic of looking at the management of the learning process as a cognitive issue in 

itself is brought to attention. In order to achieve effective results in the training process, the appropriateness 

of the practical educator's reference to the components contained in the dialectic and cognitive theory about 

the methods of understanding and changing reality in determining the management activity is drawn into the 

center of attention, and the form of thought movement that contains these "enabling components" is the 

methodological basis of the management of that process. Which is valued as the basis. 

Keywords: training; dialectics; cognitive theory; scientific research methods; forms of scientific 

cognition; problem; cognitive issue; types of mental activity; insightful and intelligent action; sense 

intuition; intellectual intuition; idea; principle; theory. 
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Tədqiqat mövzusunun aktuallığı. IV sə-

naye inqilabının çağırışlarına adekvat bacarıq-

ların formalaşdırılmasını hədəfləyən təhsilalan-

mərkəzli təhsilin həyata keçirilmə yolu kimi qə-

bul edilən təlim nəzəriyyəsinin işlənilməsi didak-

tikanın aktual problemidir. Bu problemin həllinə 

əsas olan (həllini reallaşdıran) məsələlər sırasında 

dialektikanın, qnoseologiyanın qanun və kateqo-

riyalarının metodoloji rolunun bilavasitə müəy-

yənləşdirilməsi məsələsi də vardır. Odur ki, sözü-

gedən təhsilalanmərkəzli təlim sisteminin nəzəri 

və texnoloji əsaslarının müəyyənləşdirilməsi, 

elmi idrakın mükəmməl forması olan adekvat nə-

zəriyyənin ərsiyəyə gətirilməsi baxımından “Təh-

sialanmərkəzli təlim sisteminin fəlsəfi-meto-

doloji əsasları” mövzusunda tədqiqatın aparılma-

sının aktuallığını iddia edirik. 

Tədqiqatın metodoloji əsası. Tədqiqatın 

reallaşdırılması prosesində empirik, empirik-nə-

zəri, nəzəri, metanəzəri, metakoqnitiv metodlar-

dan istifadə olunmuş və “sistem-struktur” dia-

lektik yanaşmaya istinad edilmişdir. 

Tədqiqat materialları əsasında formalaşdı-

rılmış ümumiləşmələrin şərhi. Pedaqogika elm 

sahəsinin obyekti, tədqiqat metodları, metodolo-

giyası və əsas anlayışları barədə çox yazılmışdır 

və elmi mənbələrdə bunların özünə yer alan in-

terpretasiyalarında müxtəliflik mövcuddur[10;, s. 

43-50]. Görkəmli Azərbaycan psixoloqu prof. 

Ə.Ə. Əlizadə “Təlim” anlayışına aydınlıq gətir-

mək məqsədi ilə ona belə bir elmi şərh verir: 

“Təlim tədris fəaliyyətininin mühüm xarakteris-

tikası olsa da, onun bütün tərəflərini əks etdirmir. 

Təlim sözün geniş mənasında yeni bilik, bacarıq 

və vərdişlərin mənimsənilməsini nəzərdə tutur” 

[2, s. 150]. Prof. Z.İ. Qaralovun fikrincə, təlim 

prosesi-obyektiv varlığı dərk etmək, bunun əsa-

sında tərbiyələnmək və inkişafda olmaq prosesi-

dir. Obyektiv aləmin insan şüurunda fəal inikası 

prosesini məqsədyönlü təmin etmək üçün müxtə-

lif yollardan, metod və vasitələrdən istifadə olu-

nur. Bu metodlar içərisində ən mükəmməli dia-

lektik metoddur. Bütünlükdə təbiət həmin meto-

da istinad etməklə dərk olunur [4, s. 72]. 

Yeri gəlmişkən vurğulayaq ki, dialektik 

metod idrakın ən ümumi metodudur, ona görə 

ki, o, təbiət və cəmiyyət hadisələrinə birtərəfli 

yanaşmanı kənar edir, maddi gerçəkliyin kon-

kret sahəsinin inkişafını əks etdirən xüsusi qa-

nundan deyil, təbiət, cəmiyyət və təfəkkürün 

bütün sahələrinin inkişafını əks etdirən ən ümu-

mi qanunlara əsaslanır. Qeyd etməliyik ki, bir 

metod olmaq etibarı ilə dialektikanın ən ümumi 

xarakter daşıması o demək deyildir ki, bu metod 

elmi idrakın bütün metodlarını əvəz edə bilər. 

Dialektika idrakın ümumi xarakter daşıyan ye-

ganə elmi metodu olsa da, o konkret elmlərin 

xüsusi metodlarını əvəz edə bilməz. Müasir el-

min sərəncamında ən ümumi və yeganə elmi xa-

rakter daşıyan bu metodla yanaşı, bir sıra xüsusi 

metodlar da vardır. Onu da xüsusi olaraq vurğu-

layaq ki, dialektik metodun elmi idrakın ən 

ümumi metodu olmasını əsaslandırmaq üçün 

dialektikanın əsas prinsip, qanun və kateqoriya-

larının elmi idrak üçün metodoloji və evristik 

əhəmiyyətinə diqqət yönəltmək lazımdır. Elmi-

tədqiqat praktikası göstərir ki, öyrənilən cisim 

və hadisələrin digər hadisələrlə qarşılıqlı əlaqə-

sini və asılılığını nəzərə almayan tədqiqatçı 

idrakda həmişə ciddi çətinliklərlə rastlaşır. İdra-

kın çox mürəkkəb məsələlərinin müvəffəqiy-

yətlə həll olunduğu, maddi və mənəvi aləmin 

əsrarəngiz sirlərinə bacarıqla nüfuz etdiyi ha-

zırkı dövrdə heç bir tədqiqatçı yeganə elmi idrak 

metodu olmaq etibarı ilə materialist dialekti-

kadan istifadə etmədən keçinə bilməz. 

Mətləbdən uzaqlaşmayaq. Təlim prosesin-

də elmi həqiqətlərin gənc nəslə ötürülməsinin 

əsasını da dialektik metod təşkil edir. Ona görə 

də öyrənmə (dərk etmə) dialektik idraki hadisə 

sayılır. Təlim prosesinin yolları, metod və vasi-

tələri, şagirdlərin bu prosesdə alqoritmik və 

evristik fəaliyyətin nisbətləri dialektik metodun 

əsasında yaradılaraq müəllim-şagird fəaliyyəti 

qurulur. Dərketmə prosesi müxtəlif səviyyəli, 

əlaqəli mərhələlərdən keçir. İnkar olunmur ki, 

əsil həqiqətə çatmaq üçün insan şüuru bu mər-

hələlərdən keçməlidir. 

Tədqiqatın qayəsinə uyğun olaraq biz bu-

rada “Təlim prosesi” anlayışını nəzər-nöqtəsi 

olaraq seçməklə sözügedən anlayışa “sistem-

struktur” baxımdan yanaşaraq mülahizələrimizi, 

ümumiləşmə halına gətirdiyimiz qənaətlərimizi 

təqdim etməyi faydalı sayırıq və əslində bunun-

la da pedaqoji fikrə və praktikaya öz töhfəmizi 

vermək istəyimizi təzahür etməyə çalışmışıq. 

Onu da öncədən vurğulayaq ki, dialektikanın 

inkişaf etmiş qolu kimi formalaşan “sistem-

struktur yanaşma”ya əsaslandığımız üçün mən-

tiqi olaraq şərhimizdə “mükəmməl sistem” və 

ya “bütöv sistem” anlayışlarını işlətməli oluruq. 
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Pedaqogika nəzəriyyəsində təlimin müxtə-

lif sistemləri barədə də çox yazılmışdır, didak-

tiklər tərəfindən bu və ya digər konsepsiyaya üs-

tünlük verilməsini özündə ehtiva edən təlim sis-

temlərinin mövcudluğu göstərilir [5, s. 76-78]. 

Məsələn, müasirliyi dəyərləndirilən fəal/inter-

aktiv təlimlə bağlı professor A.N. Abbasov ya-

zır: “Fəal/interaktiv təlim dedikdə, məktəblilərin 

fəal idrak fəaliyyətini diqqət mərkəzinə gətirən 

və təhsil prosesinin digər iştirakçıları ilə əmək-

daşlıq şəraitində həyata keçirilən təlim başa dü-

şülür. Fəal interaktiv təlim tədris və idrak fəaliy-

yətinin təşkili və idarə olunması metodlarının 

məcmusudur”[1;268]. 

Şübhə yoxdur ki, mükəmməl təlim siste-

minin nəzəri və praktik əsaslarının işlənilməsi 

didaktikanın mərkəzi problemidir. Ümumiyyət-

lə, daha səmərəli nəticələri hədəfləyən didaktik 

sistemlərin axtarışı zəruri və davamlı prosesdir. 

Bizcə, təlim sisteminin mükəmməlliyi 

onun bəşər mədəniyyətinin zəruri hissəsinin şa-

girdlər tərəfindən mənimsənilməsinə imkan ve-

rən ən səmərəli yolları özündə saxlama səviyyə-

si, başqa sözlə, şəxsiyyətin inkişafına edə bilə-

cəyi sürətləndirici təsirin səmərəliliyi ilə xarak-

terizə oluna bilər; belə sistem təhsilin bütün sə-

viyyələrini əhatə etməlidir, həm reproduktiv, 

həm də yaradıcı səviyyədə mənimsəmə isə yal-

nız əqli fəaliyyətin analitik və evristik növləri-

nin məqsədəuyğun idarə olunması nəticəsində 

mümkündür [9, s. 451-473]. Biz belə hesab edi-

rik ki, idrakın gerçəkliyi əksetdirmə qanunauy-

ğunluqlarına, təlim prosesinin mahiyyətinə az-

çox bələd olan hər bir kəs bu fikrə etiraz etməz. 

Odur ki, biz L. Bertalanfinin “Sistem təhlili ide-

yası”na istinad etməklə təlimin elə sistemini 

mükəmməl sayırıq ki, o, özündə bir çox cəhət 

və keyfiyyətlərlə (altsistemlərdən ibarət olması, 

ayrıla bilən altsistemlərin qarşılıqlı əlaqəsini 

təyin edən xassənin olması, idrakın bütöv siste-

minə uyğun qoyula bilməsi və s.) yanaşı[6; 8], 

onun alqoritmik (analitik fəaliyyətin mühüm tər-

kibi olaraq) və evristik fəaliyyətin optimal nis-

bətini özündə ehtiva etmiş olsun [10, s. 20]. Bu-

rada diqqət yönəldilən arqumentləri arxa plana 

keçirmədən vurğulamağı lazım bilirik ki, təlim 

prosesinin mükəmməlliyi onun tətbiq edildiyi (-

həyata keçirildiyi) zaman kəsiyində formalaşan 

“təhsil məkanının”(təhsil nəzəriyyəsinə “təhsil 

məkanı” anlayışının daxil edilməsini məqbul və 

faydalı hesab edirik, hansı ki, bu məkanın for-

malaşmasını sənaye inqilablarının çağırışları 

dialektikanın inkari-inkar qanunu davamlı şəkil-

də şərtləndirir, biz bu qənaətə uzunmüddətli təd-

qiqat fəaliyyəti sayəsində gəlməli oluruq) xüsu-

siyyətlərinə adekvatlığı ilə şərtlənir. Bizim elmi 

mənbələrdən və qabaqcıl pedaqoji təcrübədən 

əldə etdiyimiz materialların elmi idrakın forma 

və metodları əsasında formalaşdırdığımız və 

subyektiv xarakter daşıyan(subyektiv cəhət in-

sanın idrak fəaliyyətində qaçılmaz gerçəkdir!) 

ümumiləşmələrimizə görə, hazırda təhsilin hə-

yata keçirilməsinin mühüm yolu kimi dərk olu-

nan “mükəmməl təlim prosesi” IV sənaye inqi-

labının çağırışlarına uyğun bacarıqların forma-

laşmasını şərtləndirən təhsilalan mərkəzli emer-

cent təbiəti ilə mövcud sistem kimi interpreta-

siya olunmalıdır, fikrimizcə, onun nəzəri və tex-

noloji əsaslarının işlənilməsi təhsil nəzəriyyəsi-

nin (didaktikanın) “təkmilləşdirilməsinin para-

diqması” kimi qəbul edilməlidir. Bu prosesdə 

didaktiklərin, təhsil sahəsində çalışan psixoloq-

ların pedaqoji psixologiyaya ərməğan etdiyi töh-

fələr inkar olunmamalı, onlardan yaradıcılıqla 

faydalanmaq gərəkdir. Məxsusi olaraq vurğula-

maq yerinə düşər ki, savadlılıq, çox dil bilmək, 

riyazi, elmi, texnoloji, rəqəmsal savadlılıq, şəx-

si, sosial və öyrənməyi öyrənmək, fəal vətəndaş 

mövqeyi, sahibkarlıq, mədəni məlumatlılıq və 

özünü idarəetmə kompetensiyalarının formalaş-

dırılmasını hədəfləyən təhsilalan mərkəzli təlim 

nəzəriyyəsinin işlənilməsində “Çoxnövlü zəka” 

(Hovard Qardner), “Zehni inkişafın mərhələləri” 

(Jan Piaje), “Sosial inkişaf” (Lev Vıqotski), “Dü-

şüncə tərzi” (Karol Dvek), “Mənəvi inkişaf” 

(Lourens Kolberq), “Öyrənmənin şərtləri” (Ro-

bert Qanye), “Emosional zəka” (Daniel Qoul-

man), “İntrovert və ekstrovert şəxsiyyət” 

(K.Yunq) və digər bu kimi idrak məsələlərindən 

(qeyd edək ki, bunlar elmi mənbələrdə elmi idra-

kın ən mükəmməl forması sayılan “nəzəriyyə”lər 

adı təqdim olunur), Sinxiron və asinxron tədris, 

Sorğu və araşdırma əsaslı təlim , Problem əsaslı 

təlim, Layihə əsaslı təlim(PBL) öyrənmə, Oyun 

əsaslı öyrənmə, Birbaşa təlim və digər forma və 

modellərdən faydalanmaq zəruridir, bu vacib 

məsələnin arzuolunan səviyyədə həllində istinad 

olunmalı “imkandaşıyıcı element”lərdir (Ətraflı 

məlumat üçün bax: [7, s. 90-97, 117-151]). 

Fikrimizcə, təlim prosesinin idarə olun-

masına öz-özlüyündə idrak məsələsi kimi bax-

maq olar. Təlim prosesində pedaqoqun idarə-
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etmə fəaliyyətinin müəyyənləşdirilməsində də 

gerçəkliyin dərk olunması və dəyişdirilməsi me-

todları haqqında dialektika və idrak nəzəriyyəsi-

nin tərkibləri kimi ehtiva olunan prinsiplərə isti-

nad edilir. Bu prinsipləri özündə saxlayan nəzə-

riyyə təlim prosesinin idarə olunmasının meto-

doloji əsası rolunu oynayır. 

Təlim prosesinin idarə olunması üçün 

elmin və praktikanın nailiyyətləri ilə ayaqlaşan 

elmi fəlsəfənin nəzəri-metodoloji əhəmiyyəti ol-

duqca böyükdür. Qeyd etdiyimiz kimi, burada 

dialektika və idrak nəzəriyyəsi ön planda durur. 

Bunu hər şeydən əvvəl onda görmək olar ki, 

adətən, təlim prosesində müəllim bir sıra fəlsəfi 

–metodoloji problemləri həll etməli olur. Dia-

lektika müəllimə idarə etdiyi hadisəyə sonsuz 

hadisələr silsiləsinin bir halqası kimi baxmağa, 

onun mahiyyətini dərk etməyə imkan verir ki, 

bu da obyektin hazırkı halını və mahiyyətini də-

rindən, dəqiq öyrənməyə, onun hansı istiqamət-

də inkişaf edəcəyini və gələcəyinin necə olaca-

ğını müəyyənləşdirməyə əsas verir. 

Dialektikanı həm ümumi idrak nəzəriyyəsi, 

həm də elmlərin metodoloji əsası hesab edənlər 

yanılmırlar. Səciyyəvi cəhət budur ki, metodoloji 

əsas evristik xüsusiyyət daşımağa qadirdir. Fikri-

mizi daha da konkretləşdirmək üçün dialektika-

nın qanun və kateqoriyalarına müraciət edək. 

Dialektikanın əsas qanun və kateqoriyalarının 

təlim prosesi və onun idarə olunması üçün mü-

hüm metodoloji və evristik əhəmiyyəti əksliklə-

rin vəhdəti və mübarizəsi qanununda daha aşkar 

görünür. Dialektikanın nəbzi, nüvəsi adlandırılan 

bu qanunun təlimin idarə olunması üçün metodo-

loji əhəmiyyəti ondadır ki, o, pedaqoqa bu prose-

sin ziddiyyətli mahiyyətini müəyyən etməyə, tə-

lim prosesini və onun komponentlərinin inkişafı-

nın mənbəyini, hərəkətverici qüvvəsini, daxili 

impulslarını açmağa imkan verir. Bu qanuna 

əsaslanmadan, təlim prosesində onun təzahürünü 

aydın dərk etmədən, pedaqoji prosesə rəhbərlik 

edənə hadisələrin inkişafında meydana çıxan və 

təlim prosesində dərk olunanlara əks olan ziddiy-

yətlərin mahiyyətini başa düşmək, bu obyektiv 

ziddiyyətləri təfəkkürün məntiqi cəhətdən düz-

gün olmayan gedişindən törəyən subyektiv zid-

diyyətlərdən ayırmaq çətin olardı. 

Əksliklərin vəhdəti və mübarizəsi qanunu-

na əsaslanmaq, təlim prosesində ondan şüurlu 

şəkildə istifadə etmək, təlimin idarə olunması 

prosesində qarşıya çıxan bir sıra çətinlikləri ara-

dan qaldırmağa və hadisələrin mahiyyətinə nü-

fuz etməyə imkan verir. 

Qeyd etmək lazımdır ki, təkcə əksliklərin 

vəhdəti və mübarizəsi qanunu deyil, eyni za-

manda materialist dialektikanın digər qanun və 

kateqoriyaları, prinsipləri də mühüm metodoloji 

əhəmiyyətə malikdir. Məsələn, dialektikanın 

ümumi əlaqə prinsipini götürək. Dialektikanın 

bu prinsipini təlimə aid etdikdə təlim metodları-

nın bir-biri ilə ayrılmaz əlaqəsinin şahidi oluruq. 

Belə ki, elmi-tədqiqatda olduğu kimi, təlim pro-

sesində də idrakın ən ümumi və xüsusi metod-

ları ayrı-ayrılıqda, yanaşı deyil, ayrılmaz əlaqə-

də təsir göstərir. Dialektik metodun təlim prose-

sinin gedişinə və onun nəticələrinə təsiri xüsusi 

metodlar vasitəsi ilə həyata keçirilir. 

Fəlsəfədə dialektikanı təbiət, cəmiyyət və 

təfəkkürdə ümumi əlaqə və ümumi inkişaf nəzə-

riyyəsi kimi səciyyələndirirlər. Dialektikanı həm 

də ümumi idrak nəzəriyyəsi kimi də səciyyələn-

dirirlər. Dialektikanın ümumi idrak nəzəriyyəsi 

kimi səciyyələndirilməsi, hər şeydən əvvəl, bu-

nunla əlaqədardır ki, idrak prosesi özü dialektik 

prosesdir, başqa sözlə, idrak nəzəriyyəsi özü xa-

rici aləmin insan şüurunda dialektik inikasıdır 

və bu əksolunma prosesində gerçəkliyə məxsus 

qanunauyğunluqlar şüurumuzda bilik kimi for-

malaşır. Bu qanunauyğunluqların dərk edilməsi, 

mənimsədilməsi sayəsində ümumi prinsip və 

nəzəri müddəalar formulə edilir ki, bunun da 

təlim prosesinin idarə olunması üçün müstəsna 

əhəmiyyəti vardır. Belə ki, təlim prosesinin özü-

nə gerçəkliyə məxsus olan predmet və hadisələ-

rin dərk olunmasının spesifik bir növü kimi bax-

maq olar. Odur ki, qnoseologiyanın, dialektika-

nın ümumi qanunları, prinsipləri təlimin xüsusi 

metodları ilə əlaqədar fəaliyyət göstərir. Vəzifə 

bu əlaqə əsasında təlimin elə qurulmasına nail 

olmaqdır ki, şagirdlərin bəşər mədəniyyətini, 

elmlərin əsaslarını yaxşı mənimsəməsinə (hətta 

onu sonra yaradıcılıqla inkişaf etdirməsinə) şərait 

yaransın, onlarda idrak müstəqilliyi formalaşsın. 

Məlum olduğu kimi, qnoseologiya fəlsəfə-

nin tərkib hissəsidir. O, ümumi idrak nəzəriyyəsi-

dir, bilik haqqında təlimdir. Təsadüfi deyildir ki, 

fəlsəfi ədəbiyyatda həqiqət anlayışını qnoseologi-

yanın mərkəzi kateqoriyası hesab edirlər. Həqiqət 

özü də bilikdir, ətraf aləm, gerçəklik haqqında sı-

naqdan çıxmış, doğruluğu ictimai praktikada yox-

lanılmış bilikdir. Səciyyəvi haldır ki, “bilik” anla-

yışı pedaqogikanın təlim nəzəriyyəsi ilə bilavasitə 
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bağlı olan kateqoriyasıdır. Bəs bilik nədir, onun 

fəlsəfi və pedaqoji aspektləri nədən ibarətdir? 

Bu məsələlərdən söhbət gedəndə M. Ək-

bərovun və N. Cəfərovun “Bilik haqqında nə 

bilirik?” məqaləsi diqqəti çəkir [3]. Məqalədə 

bilik insanların ictimai əməyinin və zehni fəa-

liyyətinin məhsulu, “obyektiv gerçəkliyin ideal 

inikası, onun nəzəri əxzetmənin nəticəsi... insan-

ların məqsədəuyğun-praktik fəaliyyətinin zəruri 

elementi, zəmini” kimi səciyyələndirilir. Burada 

bilik qnoseoloji kateqoriya kimi xarakterizə edi-

lir, onun, ümumiyyətlə, mahiyyəti, növləri, 

funksiyası araşdırılır. Bununla belə, biliyin 

pedaqoji aspekti də müəlliflərin nəzərindən ya-

yınmamışdır. Məqalədə oxuyuruq ki, pedaqogi-

kada bilik dedikdə əsasən təhsilin məzmunu ilə 

bağlı olan elə element nəzərdə tutulur ki, burada 

bəşəriyyətin əldə etmiş olduğu hazır sərvətin ye-

tişməkdə olan gənc nəslə mənimsədilməsindən, 

həm də bu sərvətdən təhsil üçün nəyi və onu 

necə, nə üçün təlim etməkdən söhbət gedir. Bu-

rada elmdə “yeni bilik” anlayışı haqqında müla-

hizə xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Belə ki, fəlsə-

fədə yeni bilik elmi tədqiqatların elə nəticəsinə 

deyilir ki, o, obyektiv gerçəkliyə, onun xassə və 

qanunauyğunluqlarına dair mövcud olan biliklə-

rimizi və onların tətbiqini əsaslı surətdə dəyişdi-

rir və genişləndirir. Buraya daxildir: a)yeni em-

pirik, eksperimental faktların kəşfi, b)müəyyən 

bir nəzəri sistemdən deduksiya yolu ilə alınan 

anlayış və mülahizələr, c) mövcud nəzəri təsəv-

vürləri dəyişən yeni elmi anlayış, qanun, müd-

dəa, prinsiplərin yaranması. 

Məxsusi olaraq qeyd etmək gərəkdir ki, 

təlim prosesində “yeni bilik” dedikdə, buradakı 

“yeni” sözündə müəyyən şərtilik var; bu bilik 

elmdə artıq bərqərar olmuş “hazır” biliklərdən 

müəyyən didaktik prinsiplər əsasında seçilən və 

dərsliklərə daxil edilən elə proqram materialıdır 

ki, o, təlim prosesində müəyyən ardıcıllıqla se-

çilmiş formada şagirdlərə aşılanır [11, s. 21-22]. 

Sözügedən məqalədə biliyin ümumi, meto-

doloji təsnifatı və funksiyalarını fəlsəfi baxımdan 

araşdıran müəlliflər, onun tədris işi üçün mühüm 

əhəmiyyətini xüsusi qeyd edirlər. Burada tədris 

fənlərinin məzmununa daxil olan biliklərin aşağı-

dakı növləri qeyd edilir: a)əsas terminlər və anla-

yışlar (bunlarsız heç bir mətn, müddəa və ya mü-

lahizə aydın olmaz); b)gündəlik həyati və elmi 

faktlar (bunlarsız elm qanunlarını anlamaq olmaz, 

əqidə, ideya, isbat kimi keyfiyyətlər formalaş-

maz); c)gerçəkliyin müxtəlif obyektləri və hadisə-

ləri arasındakı zəruri, mühüm, davamlı əlaqələri 

açan elm qanunları (bunlarsız elmdən danışmaq 

olmaz); ç)elmi nəzəriyyələr; e) metodoloji xa-

rakterli biliklər (biliyin meydana gəlməsi, hasil 

edilməsi yolları və tarixi, idrak metodları) d) qiy-

mətləndirici(və ya dəyərləndirici) biliklər (müx-

təlif həyati hadisələrə münasibət normalarına qiy-

mət vermək barədə biliklər) [3]. 

Əlbəttə, bu məsələlərin ətrafında müəllif-

lərlə bu və ya digər baxımdan mübahisə etmək 

olar. Lakin məqalədə müəlliflərin belə bir nəti-

cəsi bizi qane edir ki, “biliyin müxtəlif növlərə 

malik olması və bunların təlim prosesində müx-

təlif funksiyalar daşımasına baxmayaraq, onlar 

bir-biri ilə ayrılmaz daxili əlaqədə olub dialektik 

vəhdət, vahid bir sistem təşkil edir”. “Bilik” 

anlayışının həm fəlsəfi, həm də pedaqoji aspekt-

lərini əsaslı surətdə təhlil edən müəlliflər haqlı 

olaraq qeyd edirlər ki,”qnoseologiyanın mühüm 

bir kateqoriyası olan biliyin ümumi, fəlsəfi anla-

mını bunun pedaqoji aspektlərini bir-birindən 

təcrid etmək də, bunları bir-birinə qarşı qoymaq 

da səhvdir” [11, s. 21-22]. 

Biliyin verilmə üsulları pedaqogika elmi-

nin inkişafı gedişində dəyişikliklərə məruz qal-

mışdır. Xarakterik cəhət budur ki, bu dəyişikli-

yin metodoloji əsası da məhz idrak nəzəriyyə-

sində yeri olan prinsiplərdir. Bu prosesin aşağı-

da göstərilən üç inkişaf mərhələsini fərqləndir-

mək olar: əvvəllər şagirdlərə biliklər şifahi for-

mada təqdim olunurdu(təlim əməyindən ayrıl-

mış şəkildə), bu zaman doğmatik təlim aparıcı 

mövqedə idi; sonralar fəaliyyət üsulları haqqın-

da biliklərin verilməsinə və xüsusi qaydada on-

ların tətbiqinə yer verildi; nəhayət, fəaliyyətin 

nəticəsi kimi biliyin əldə olunması məqsədə-

uyğun hesab edildi. Fəaliyyətdə olan nəzəriyyə 

”əvvəlcə hər hansı mənimsəmə, sonra isə tətbiq” 

öz yerini daha əsaslandırılmış nəzəriyyəyə ver-

məli oldu: “anlayışı mənimsəmə yalnız onun 

tətbiqi prosesində həyata keçir” [13, s. 59]. Mə-

nimsəmə və tətbiq vahid idrak prosesinin iki 

tərəfi kimi qəbul olundu. 

İndi praktiklərə yaxşı məlumdur ki, proq-

ramlaşdırılmış metod və vasitələrin, problemli 

öyrənmənin təlim prosesinə daxil edilməsi mə-

nimsəmə ilə tətbiqin vahid halda birləşməsi 

üçün imkanları xeyli yaxşılaşdırır. Bu o demək-

dir ki, düzgün metodoloji əsas təlimin müvəf-

fəqiyyəti üçün vacib şərtdir. 
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Şagirdlərin idrak müstəqilliyinin və onla-

rın yaradıcı qabiliyyətlərinin inkişafı problemi-

nin tədqiqi yaradıcılığın fəlsəfi nəzəriyyəsi ilə 

sıx bağlıdır. Bu problem öz növbəsində elmin 

inkişafı, elmi tədqiqatın məntiqinin dərki, yara-

dıcı prosesin xüsusiyyəti (o yaradıcılığın psixo-

logiyasının inkişafı ilə bağlıdır), kibernetika, 

riyazi məntiq, evristik proqramlaşdırma, idrak 

nəzəriyyəsinin sonrakı inkişafı ilə şərtlənir. Heç 

şübhəsiz ki, müxtəlif təlim üsullarının, evristik 

və alqoritmik metodların tətbiqi müəllimdən 

yaradıcılıq qabiliyyəti, geniş dünyagörüşü xa-

rakterli bilik tələb edir. 

Psixologiya elmi sübut etmişdir ki, insan 

psixikası nəinki cisimlərin hazırda görünən, ha-

belə onlardan kənarda olan surətlərinə əsaslan-

maq qabiliyyətinə də malikdir. İnsan fəaliyyəti 

çox mürəkkəb və xüsusi bir prosesdir. O, sadəcə 

olaraq tələbatların ödənilməsi ilə deyil, məqsədin 

dərk olunması və ictimai təcrübə ilə şərtlənir. 

Məhz insanın qabaqlayıcı inikas fəaliyyətinin 

əsasında müvafiq məqsəd durur və özünün son-

rakı fəaliyyətini ona şüurlu şəkildə tabe etdirir. 

Fəlsəfi ədəbiyyatda təfəkkürün iki funksi-

yasından danışılır: birincisi, gerçəkliyin obyekt-

lərinin adekvat əks olunması, ikincisi isə obyek-

tiv aləmdə həqiqətdə mövcud olmayan, bu və ya 

digər cisim və hadisələrə adekvat olmayan ob-

razların yaradılmasıdır. Təfəkkürün hər iki 

funksiyası inikas anlayışının spesifik tərəfidir, 

bunun əsasında aktiv idrak durur. 

Fəlsəfi ədəbiyyatda idrakın belə aktivliyi 

inikas-dəyişdirmə anlayışı ilə, şüurlu yaradıcılıq 

fəaliyyəti ilə bağlı şəkildə izah edilir[18 ], yəni 

insanın yaradıcılıq fəaliyyətinin təbiətinə filo-

soflar inikas-dəyişdirmə fəaliyyətinin nəticəsi 

kimi baxır. Belə ki, yaradıcılıq dəyişdirici inika-

sın zirvəsi, onun ali dərəcəsi sayılır. Bu fəaliy-

yətin nəticəsində daha yüksək bilik və fəaliyyət 

üsulları formalaşır. 

V.H. Nəsirov və Ə.B. Məmmədov haqlı 

olaraq göstərirlər ki, dialektik təfəkkür axtarışlar 

təfəkkürü olub, bir tərəfdən empirik biliklə, di-

gər tərəfdən isə kateqorial struktur ilə şərtlənən 

yaradıcı fəaliyyətdir. Mahiyyətin dialektik tə-

fəkkür vasitəsi ilə aşkara çıxarılması o demək 

deyildir ki, bu prosesdə formal məntiqi təfəkkür 

formaları, əməliyyatları və üsulları iştirak etmir. 

Əksinə, formal-məntiqi vasitələr olmadan ma-

hiyyət aşkar edilə bilməz. Lakin bu vasitələr də 

mahiyyətin aşkar edilməsi üçün kifayət deyil, 

burada aparıcı rol dialektik təfəkkürə, kateqorial 

təhlilə məxsusdur [8, s. 122]. Təfəkkürün müşa-

hidələr əsasında ilkin təsəvvür, sadə təfəkkür 

əməliyyatları, ilkin ümumiləşdirmələr, mücərrəd 

təfəkkür, modelləşdirmə əməliyyatları, fərziyyə-

lər və aksiomlar irəli sürmək, qanun və nəzəriy-

yələr formalaşdırmaq, təsdiq, sübut, əsaslandır-

maq, tətbiqlər və s. hərəkətlərdən istifadə oluna-

raq mahiyyət aşkara çıxarılır. 

Tədris prosesində müəllim tərəfindən diq-

qət mərkəzində saxlamaq gərəkdir ki, intellektual 

intuisiya ilə birlikdə kateqorial təhlil zəruri biliyə 

gətirib çıxaran vahid prosesin ayrılmaz tərkib 

hissəsidir. Nəzəri biliyin yaradılmasında kateqo-

rial təhlilin rolu faktların kateqorial şəkildə ümu-

miləşdirilməsindən ibarətdir. Fakt öyrənilən 

predmetə aid olan empirik bilik, kateqoriya isə 

ümumiliyə malik olub gerçəkliyin müəyyən sa-

həsinə daxil olan bütün predmetlərə aid nəzəri 

biliklərdir [8, s. 123]. Kateqoriya təfəkkürün for-

ması, ideya isə nəzəriyyənin əsas anlayışıdır [11, 

24]. İdrakda kateqoriya və faktların əlaqəsi intel-

lektual intuisiya vasitəsi ilə təmin edilir. 

Yeri gəlmişkən qeyd edək ki, çoxmənalı 

olmasına baxmayaraq, intuisiya anlayışı əsasən 

həqiqəti bir dəfəyə aşkara çıxaran müstəqil bilik 

mənasında başa düşülür [14, s. 117]. İntuisiya-

nın iki növü hissi intuisiya (bilavasitə hissi bi-

lik) və intellektual intuisiya(məsələn, həndəsi 

aksiomlar) bir-birindən fərqləndirilir. İntiusiya-

nın bundan əlavə evristik növü də məlumdur ki, 

bu da gözlənilməz kəşflər üçün zəruri olan həl-

lin tapılması və s. formada təzahür edir. 

Təlim prosesində şagirdlərin idrak fəaliy-

yətinin idarə olunması və əqli qabiliyyətlərinin 

inkişafı yalnız o şərtlə mümkündür ki, təfəkkür 

prosesinin qanunauyğunluqları daim nəzərə 

alınsın. Bu həm əqli fəaliyyətin növlərinə, həm 

də onların strukturuna aiddir. Onlar konkret 

situasiyada yaddaş və təfəkkürün müxtəlif mü-

nasibətləri ilə bağlıdır. 

Filosof və psixoloqların tədqiqatları əsa-

sında da müəyyənləşdirilmişdir ki, problem həlli 

zamanı yeni biliklərin mövcud biliklər sisteminə 

daxil edilməsi və onun yenidən işlənməsi ilə 

bağlı insanın yaradıcı əqli fəaliyyəti iki növ 

(analitik və evristik) ola bilər. 

Problem həlli zamanı əqli fəaliyyətin anali-

tik növü həlli alqoritmlərinin, əqli əməliyyatların 

dəqiq ardıcıllığının mövcudluğu ilə bağlıdır. Bu 

növdə fikri fəaliyyət məntiqi təfəkkürün bütün qa-
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nunları üzrə baş verir. Şagirdin evristik fəaliyyəti-

nin əsasında onun intuitiv təfəkkürü durur. Evris-

tik priyomlar daha çox o zaman tətbiq olunur ki, 

həllin alqoritmi məlum olmasın. Hətta alqoritmlə-

rin məlum olduğu halda belə, evristik priyomların 

tətbiq olunması həll prosesini sürətləndirə bilir. 

İnsan fəaliyyətinin cəhəti olan biliyin özü-

nü də rasional və qeyri-rasional kateqoriyaları 

baxımından qiymətləndirmək olar. Öz təbiəti 

etibarilə bilik, bəşəriyyətin məqsəd və tələbatına 

cavab verən ideyalar yaratdığına görə məntiqi, 

qərarlaşmış olan məlum zəka formalarına uyğun 

gəlməsinə görə rasionaldır. Bununla birlikdə, o, 

çox halda, əvvəlcədən yaradılmış təfəkkür for-

malarından kənara çıxır, təkcə həmin təfəkkür 

formaları ilə izah edilə bilmir, yəni onda elə bir 

cəhət vardır ki, bu cəhət məntiqin özünün dəyi-

şilməsi və onun cəbbəxanasının yeni təfəkkür 

formaları və kateqoriyaları hesabına zənginləş-

məsi yolu ilə aradan qaldırılır. 

İdrakın inkişafının başlıca meyli olmaq 

etibarilə rasional iki formada – dərrakə və həqi-

qətən zəka formasında mövcuddur. 

Dərrakəli fəaliyyət irəlicədən nəzərdə tu-

tulmuş sxem üzrə, şablon əsasında, metodun 

özünü, onun hüdudlarını və imkanlarını dərk et-

mədən, fikir formaları və abstraktsiyalarla əmə-

liyyat aparmaq deməkdir. Dərrakə tamı, vahidi 

bir-birinə qarşılıqlı surətdə nüfuz edən vəhdət 

halında əhatə edə bilmədiyindən, onları bir-bi-

rini istisna edən əks cəhətlərə bölür. Dərrakənin 

xüsusiyyətləri alqoritm, qayda timsalında ən 

parlaq şəkildə nəzərə çarpır ki, buna müvafiq 

olaraq, məsələn, bu və ya digər hesablama pro-

sesi yerinə yetirilir və həmin hesablama prosesi 

üçün aşağıdakı ciddi bir müəyyənlik səciyyəvi-

dir: hesablama prosesinin hər bir mərhələsi 

özündən sonra gələn mərhələni müəyyən edir, 

prosesin özü ayrı-ayrı addımlara bölünür, gös-

təriş isə simvolların kombinasiyası şəklində ve-

rilir. Dərrakənin fəaliyyət göstərməsi nəzəri tə-

fəkkür üçün zəruridir. Lakin insan təfəkkürünün 

səciyyəvi xüsusiyyətini dərrakə deyil, məhz 

zəka ifadə edir. Zəka, məzmunu və təbiəti dərk 

olunan anlayışlarla əməliyyat aparır, zəkanın 

köməyi ilə hadisələr, proseslər yaradıcı fəallıqla, 

məqsədyönlüklə əks olunur. İnsanın zəkası tə-

şəkkül tapmış bilik sistemi hüdudlarından kəna-

ra çıxmağa, yeni sistem yaratmağa çalışır. Əgər 

dərrakə üçün səciyyəvi olan analizdirsə, zəka 

üçün ən yüksək insan qabiliyyəti səviyyəsinə çat-

dırılmış sintezdir. İnsan biliyi dərrakədən və zə-

kadan ibarət fəaliyyətin vəhdətidir ki, həmin fəal-

iyyətlə obyektiv reallıq dərk olunur və rasional 

surətdə dəyişdirilməsi yolları müəyyən edilir. 

Əlbəttə, yaradıcılığın bütün sirləri, onun 

qanunauyğunluqları, mexanizmi hələlik tam, 

axıra qədər öyrənilməmişdir. Lakin bununla 

belə elmi idrakın nəticələri kimi biliklərin siste-

mi, onların inkişaf məntiqi haqqında kifayət qə-

dər məlumatımız vardır. Təlim prosesində idra-

kın formalarının xüsusiyyətlərini, qarşılıqlı əla-

qələrini bilmək və bunlardan məqsədəuyğun şə-

kildə istifadə etmək zəruridir. Bu zəruriliyin bir 

sıra vəhdət təşkil edən səbəbləri vardır. Birin-

cisi, bu və ya digər tədris fənninin məzmununu 

təşkil edən bilik və fəaliyyət üsulları müəyyən 

formalarda təqdim olunur. İkincisi, idrakın 

müəyyən metod və formalarından istifadə edi-

lərək həmin bilik və fəaliyyət üsulları (tədris 

fənnin məzmununu təşkil edən ) əldə olunmuş-

dur. Üçüncüsü, hər bir formanın spesifik xüsu-

siyyətlərini, idrakın strukturunda həmin elemen-

tin yerini və funksiyasını bilməklə, təlim prose-

sində onun əldə olunması məqsədi ilə şagirdlə-

rin idrak fəaliyyətlərini tənzimləmək mümkün-

dür. Biliyin formasından asılı olaraq onun əldə 

olunmasına yönələn əqli fəaliyyətin analitik 

(alqoritmik) və evristik cəhətlərinin münasibəti-

ni dürüstləşdirmək mümkündür. 

Odur ki, elmi idrakın müxtəlif formalarının 

təlim prosesinin təşkil və idarə olunması baxımın-

dan vacib olan bəzi cəhətlərini nəzərdən keçirmə-

yi, müəyyən mənada haşiyə çıxmağı lazım bilirik. 

Məlumdur ki, həm elmi tədqiqatın, həm 

də təlimin zəruri şərtlərindən biri qazanılmış 

biliklərin sistemləşdirilməsidir və bu problemlə 

sıx bağlı olan məsələdir. Problem biliksizlikdən 

biliyə keçid mərhələsidir. Problem biliyin empi-

rikdən nəzəriyyəyə zəruri hərəkətini ehtiva edir. 

Problem məsələnin toplanmış bilikdə ca-

vabı olmayan və buna görə də sadə informasiya 

axtarışlarından fərqlənən müvafiq praktiki və 

nəzəri fəaliyyət tələb edən növüdür [15; 21-22] 

Məsələ problemin təmərküzləşmiş ifadəsi, onun 

düyün nöqtəsidir [16, 80]. Qnoseologiyanın 

mərkəzi anlayışlarından olub, elmdə mühüm rol 

oynayan ideya öz mənası etibarilə məntiqi tə-

fəkkürün anlayış formasına daha yaxındır. İdeya 

ilə anlayışın əsas fərqi bunlardır ki, hər bir ideya 

anlayış olduğu halda, heç də hər cür anlayış ide-

ya deyildir. Yalnız əsasında müəyyən biliklərin 
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sintez olunduğu və bilik sisteminin yarandığı 

anlayış ideya rolunu oynaya bilər. İdeya nəzə-

riyyənin elementi, onun əsasıdır, nəzəriyyə isə 

artıq inkişaf edib formalaşmış ideyadır. 

Nəzəriyyənin ideyadan fərqi bundadır ki, 

nəzəriyyə həm ideyanı, həm də ondan törəyən 

bütün digər anlayışları ehtiva edir. İdeyanın nə-

zəriyyənin strukturuna daxil olan digər anlayış-

lardan məzmun fərqinə gəldikdə isə o, bundan 

ibarətdir: İdeya nəzəriyyənin əsasını təşkil edən 

mühüm qanunauyğunluğu əks etdirdiyi halda, 

həmin nəzəriyyənin məzmununa daxil olan an-

layışlar bu qanunauyğunluğu yalnız qismən, 

natamam şəkildə, başqa sözlə, onun ancaq mü-

hüm tərəf və aspektini əks etdirirlər. 

İdeya, əvvəla empirik bilikdə verilməsi 

mümkün olmayan mahiyyəti əks etdirir, ikincisi, 

ideya əsasında predmet və hadisələr haqqında qa-

zanılmış biliklərin yüksək sintezinə nail olunur və 

nəzəriyyə yaradılır. İdeya gerçəkliyin inikasıdır. 

İdeyanın təşəkkül prosesi dialektik təfəkkürün 

yaradıcı xarakterinin təzahürüdür. İdeya - yüksək 

obyektivlik, dolğunluq və konkretlik dərəcəsinə 

yüksəlmiş və eyni zamanda praktik olaraq həyata 

keçirilməyə istiqamətləndirilmiş fikrə deyilir. 

İdeya yalnız anlayışla deyil, habelə biliyin 

digər forması olan prinsiplə də əlaqədardır. Bu 

əlaqə özünü belə bir cəhətdə göstərir ki, həm 

ideya, həm də prinsip nəzəriyyənin yalnız əsası 

olmayıb, habelə onun sərhədləridir. İdeyalarla 

münasibətdə prinsip ideyanın abstrakt ifadəsidir. 

İdeya prinsipə nisbətən məzmun genişliyinə ma-

likdir. Nəzəriyyənin əsasını bir ideya təşkil 

etdiyi halda, nəzəriyyəni ifadə edən prinsiplər 

bir neçə ola bilər [8, s. 123-124]. 

İdeya və prinsip kimi qanun da elmi idra-

kın mühüm formalarından olub, hadisələrin ob-

yektiv, ümumi, mühüm zəruri, nisbi sabit və 

təkrarlanan əlaqə və münasibətlərini əks etdirir. 

Gerçəkliyin müxtəlif sahələrində təsir gös-

tərən qanunların kəşf və formula edilməsi elmi 

idrakın əsas formalarından olan hipotezaların 

yaradılması üçün mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Hipoteza hər hansı hadisənin səbəbini izah edən, 

lakin hazırkı zamanda səhihliyi hələ sübut olun-

mamış elmi fərziyyədir. Nəzəriyyə dedikdə bu və 

ya digər predmet sahəsinin mühüm, başqa sözlə 

qanunauyğun, ümumi və zəruri daxili əlaqələrini 

əks etdirən, öz aralarında məntiqi surətdə əlaqələ-

nən fərziyyələrin müəyyən sistemi kimi mövcud 

olan həqiqi bilik nəzərdə tutulur [17, s. 167-168]. 

Şübhə yoxdur ki, şagirdlərin təlim fəaliy-

yətləri, onların yaradıcı qabiliyyətləri və müs-tə-

qilliyinin formalaşmasının məqsədyönlü şəkildə 

istiqamətlənməsi elmi biliklərin sistemi və onla-

rın inkişaf məntiqini nəzərə almağı tələb edir. Bu 

prosesdən isə onların alqoritmik və evristik fəa-

liyyətləri müəyyən nisbətdə çıxış edir, funksiya 

yerinə yetirir. Məhz bu nisbəti müəyyənləşdi-

rərkən elmi idrakın bu və ya digər formasının xü-

susiyyətləri əsas kimi götürülür, müəllimin idarə-

etmə fəaliyyəti özünə istiqamət müəyyən edir. 

Burada idarə edənin qarşısında iki mühüm vəzifə 

durur: 1)qarşıya qoyulmuş məqsədə uyğun ola-

raq, hər bir şagirdin əqli fəaliyyətində alqoritmik 

və evristik növlərin yerini dürüstləşdirmək; 2) 

analitik və yaxud evristik növlü əqli fəaliyyətin 

strukturuna uyğun olaraq, formal və dialektik 

məntiqin forma və metodlarından (təlim materia-

lının xüsusiyyətlərinə və şagirdlərin imkanlarına 

uyğun) istifadənin mexanizmini müəyyənləşdir-

mək. Belə məntiqi əsaslarla idarə olunan proses-

də şagirdin yaradıcılıq fəaliyyətinə cəlb olunma-

sına əlverişli imkan yaranır. Başqa sözlə, burada 

göstərilən əsaslarla idarə olunan proses şagirdə 

elmi idrakda tətbiq olunan metodlardan müəlli-

min rəhbərliyi altında istifadə imkanı verir, onun 

yaradıcılıq təcrübəsinə, əqli fəaliyyətinin alqorit-

mik, analitik və evristik növlərinin qarşılıqlı əla-

qədə, vəhdətdə inkişafına səbəb olur. 

Biz belə hesab edirik ki, fəlsəfi anlayışlar-

dan bu və ya digər səviyyədə təlim prosesinin 

və onun idarə olunması problemlərinin təd-qi-

qində istifadə edilməsi o zaman müvəffəqiyyətli 

ola bilər ki, bu məsələyə məntiq, psixologiya və 

pedaqogika birlikdə baxsın, onlar bu elmlərin 

müvafiq nəticələri ilə uzlaşsın. Bu uzlaşmanın 

özü qnoseologiyanın, dialektikanın qanun və 

kateqoriyalarının məntiq, psixologiya və peda-

qogikada metodoloji rolu ilə bilavasitə bağlıdır. 

Lakin təlim prosesinin idarə edilməsinin özünə-

məxsus nisbi müstəqilliyə malik olan məntiqi, 

psixoloji əsasları da vardır. 

Tədqiqatın elmi yeniliyi. IV sənaye inqi-

labının çağrışlarına uyğun bərqərar olan gerçəklik-

də təhsilin həyata keçirilmə yolunun emercent 

əlamətinin təhsilalanmərkəzli sistem olması ide-

yası irəli sürülmüş, onun nəzəri və texnoloji əsas-

larının işlənilməsinin zəruriliyi diqqət mərkəzinə 

çəkilmiş və sözügedən təlim sisteminin fəlsəfi-

metodoloji əsaslarının interpretasiyası verilmişdir. 
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Tədqiqatın praktik əhəmiyyəti. IV səna-

ye inqilabının çağırışlarına uyğun bərqərar olan 

gerçəklikdə təhsilin həyata keçirilmə yolunun 

emercent əlamətinin təhsilalanmərkəzli sistem 

olması ideyası 1)daha mükəmməl təlim sistemi-

nin nəzəri və texnoloji əsaslarının tədqiqatına və 

aşkarlanması prosesinə yön verir, 2) təhsilverən-

lərin praktiki fəaliyyətlərində məqsəd aydınlığı-

na, səmərəli nəticələri hədəfləyən metodik siste-

min formalaşdırılması prosesində yanlışlıqların 

azalmasına səbəb olur. 

Nəticə. 1. Mükəmməl təlim sisteminin nə-

zəri və praktik əsaslarının işlənilməsi didaktika-

nın mərkəzi problemidir, daha səmərəli nəticə-

ləri hədəfləyən didaktik sistemlərin axtarışı zə-

ruri və davamlı prosesdir; 2. Təhsilin həyata ke-

çirilməsinin mühüm yolu kimi dərk olunan 

“mükəmməl təlim prosesi” IV sənaye inqilabı-

nın çağırışlarına uyğun bacarıqların formalaş-

masını şərtləndirən təhsilalanmərkəzli emercent 

təbiəti ilə mövcud sistem kimi interpretasiya 

olunmalıdır; 3. Təlim prosesinin idarə olunması 

üçün elmin və praktikanın nailiyyətləri ilə ayaq-

laşan elmi fəlsəfənin nəzəri-metodoloji əhəmiy-

yəti olduqca böyükdür və bu prosesində şagird-

lərin idrak fəaliyyətinin idarə olunması, əqli qa-

biliyyətlərinin inkişafı yalnız o şərtlə mümkün-

dür ki, təfəkkür prosesinin qanunauyğunluqları, 

elmi idrakın forma və metodlarının xüsusiyyət-

ləri və dialektik əlaqələri daim nəzərə alınsın; 4. 

Təlim prosesinin idarə olunmasına öz-özlüyün-

də idrak məsələsi kimi baxmaq məntiqidir; 5. 

Təlim prosesində səmərəli nəticələrin reallaş-

dırılması üçün praktik pedaqoq tərəfindən idarə-

etmə fəaliyyətinin müəyyənləşdirilməsində ger-

çəkliyin dərk olunması və dəyişdirilməsi metod-

ları haqqında dialektika və idrak nəzəriyyəsinin 

tərkibləri kimi ehtiva olunan komponentlərə isti-

nad edilməsi məqsədəuyğundur və bu “imkan-

daşıyıcı komponentlər”i özündə saxlayan fikrin 

hərəkət forması həmin prosesinin idarə olunma-

sının metodoloji əsası kimi dəyərləndirilməlidir. 
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STANDARDIZATION OF BILINGUAL AND MULTILINGUAL EDUCATION AND THE 

ADOPTION OF AN APPROPRIATE CONCEPT ARE NEEDED 

 
Аннотация. Изложенные мысли и аргументы исходят из учебных реалий нашей страны. Сама 

учебная практика и языковая ситуация подсказывают необходимость комплексного решения подни-

маемой здесь проблемы применения билингвальной модели обучения, отказа от прежних стандартов 

и практики усвоения языков, а также определения их статуса в качестве учебных языков в дошколь-

ных, общеобразовательных и высших учебных заведениях. 

Исходя из наших наблюдений, из опыта стран ближнего зарубежья, анализа учебной ситуации 

в классах с негосударственными языками обучения, мы пришли к выводу о том, что прежде чем 

перейти к двуязычному и полиязычному образованию в нашей республике, необходимо подготовить 

1) законодательную базу; 2) соответствующую концепцию и стандарты обучения; 3) учебные планы и 

учебные ресурсы. 

Ключевые слова: учебная практика, учебные реалии нашей страны, опыт соседних стран, 

концепция и стандарты 

 

Xülasə. Məqalədə yer alan fikir və dəlillər ölkəmizin təhsil reallıqlarından irəli gəlir. Tədris praktikası 

və dil situasiyası bilinqval təlim modelinin tətbiqi ilə bağlı problemin kompleks şəkildə həllini, ölkəmizdə 

dillərin öyrədilməsində mövcud olan təcrübədən imtina olunmasını və tədris dili kimi onların statusunun 

dəyişdirilməsini aktuallaşdırır. 

Öz müşahidələrimizdən, yaxın qonşu ölkələrin təcrübəsindən, qeyri-dövlət dillərində tədris situasiya-

sının təhlilindən çıxış edərək, o nəticəyə gəlmişik ki, respublikamızda ikidilli və çoxdilli təlimə keçid üçün 1) 

lazımi qanunvericilik bazasını; 2) müvafiq konsepsiya və standartları; 3) tədris planları və tədris resurslarını 

hazırlamaq vacibdir. 

Açar sözlər: tədris praktikası, ölkəmizin təhsil reallıqları, qonşu ölkələrin təcrübəsi, konsepsiya və 

standartlar 

 

Abstract. The thoughts and arguments outlined in the article are based on the educational realities of 

our country. The educational practice itself and the language situation suggest the need for a comprehensive 

solution to the problem raised here of applying a bilingual learning model, abandoning previous standards 

and practices of language acquisition, as well as determining their status as teaching languages in preschool, 

general education and higher education institutions. 
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Based on our observations, from the experience of neighboring countries, and an analysis of the 

educational situation in classrooms with non-state languages of training, we came to the conclusion that before 

switching to bilingual and multilingual education in our republic, it is necessary to prepare 1) a legislative 

framework; 2) an appropriate concept and standards of training; 3) curricula and educational resources. 

Keywords: educational practice, educational realities of our country, the experience of neighboring 

countries, concept and standards. 

 

Изложенные ниже мысли и аргументы 

исходят из учебных реалий нашей страны. 

Сама учебная практика и языковая ситуация 

подсказывают необходимость комплексного 

решения поднимаемой здесь проблемы при-

менения билингвальной модели обучения, 

отказа от прежних стандартов и практики 

усвоения языков, а также определения их 

статуса в качестве учебных языков в до-

школьных, общеобразовательных и высших 

учебных заведениях. Это продиктовано тре-

бованиями международного рынка труда, 

применением высоких технологий и искусст-

венного интеллекта, новыми геополитичес-

кими условиями, развитием культурологии и 

других смежных наук, служащих изучению и 

пропаганде национальных языков и культур 

в общении с мировыми языками и культу-

рами отдельных регионов и стран. 

 Ранний детский возраст, дошколь-

ный и школьный периоды жизни являются 

самым оптимальным этапом усвоения род-

ного и иностранных языков. Любое дош-

кольное учебное учреждение, начальная и 

средняя школа являются самым удобным и 

удачным образовательным пространством 

для развития и укрепления речевых навыков, 

устной и письменной речи детей, формиро-

вания в них умения и культуры общения. 

 В средней школе, в зависимости от 

географического расположения, людских ре-

сурсов и традиционных отношений страны с 

окружающими еѐ регионами и странами, на-

ряду с государственным языком необходимо 

интенсивное обучение как минимум двум ино-

странным языкам. При формировании классов 

с углублѐнным изучением отдельных школь-

ных предметов в средней школе желательно 

внедрение полилингвального обучения. 

 Современные универсальные гума-

нитарные направления, такие как культуро-

логия, регионоведение, переводоведение, 

компаративистика, сравнительное языкозна-

ние, мультикультурализм и другие смежные 

науки, базирующиеся на них специальности 

и специализации вне зависимости от страны, 

являются базой билингвального и полилинг-

вального обучения молодежи, расширяют 

возможность наиболее полного овладевания 

своей профессией или специальностью. Бла-

годаря би- и полилингвальной учебной сре-

де, предметы и курсы можно презентовать и 

применять, как минимум, на трех языках. 

Необходимость усвоения и применения госу-

дарственного и международных языков в ка-

честве учебных языков указанных специаль-

ностей в вузах любой страны определяются 

Рамками Национальной квалификации [1]. 

 Страны с этническим и националь-

ным многообразием, объявившие в своей 

Конституции, в Законе об образовании госу-

дарственный язык, т.е., язык титульной на-

ции языком обучения, в случае предоставле-

ния другим языкам возможности организа-

ции на них учебного процесса, решают его 

организационные, учебно-методические воп-

росы, проблемы кадрового обеспечения и за-

нятости на рынке труда. 

 Как показывает опыт, будучи серьѐз-

ной мотивацией для овладевания учебными 

предметами, получения высокой квалифи-

кации, продолжения учебной карьеры и про-

фессионального роста, двуязычие и много-

язычие должны быть мотивированы реалия-

ми жизни и дистанцироваться от всякой 

идеологии и политической пропаганды, спо-

собствовать глубокому изучению и усвое-

нию культурных ценностей, высоким дости-

жениям науки и техническому прогрессу 

изучаемых народов и стран. 

 Двуязычие и многоязычие возможны 

только в тех учебных условиях, когда ответст-

венные за образование и науку в стране испол-

нительные структуры предлагают для всех 

этапов и уровней обучения 1) соответст-

вующие учебные стандарты; 2) учебные пла-

ны; 3) учебные ресурсы; 4) необходимую 

учебно-производственную базу обучения про-

фессии; 5) научно-методическое, кадровое, 

техническое обеспечение учебного процесса; 
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6) обмен студентами и специалистами между 

странами, на чьих языках готовятся специа-

листы, осуществляются проекты двойных дип-

ломов; 7) повышение квалификации и перек-

валификацию через систему непрерывных мер 

по дополнительному образованию и др. 

В городах Баку, Сумгаите и Гяндже, в 

ряде районных центров Азербайджана 

преобладают дошкольные образовательные 

учреждения, предпочитающие билингваль-

ную или полилингвальную модель обучения. 

Это, прежде всего, связано с языковой ситуа-

цией и особенностями внутреннего и внеш-

него рынков труда. В то же время наряду с 

государственным языком, родители руковод-

ствуются перспективами общеобразователь-

ного обучения на русском, английском и ту-

рецком языках. Так как многие дошкольные 

детские учреждения к билингвальной и по-

лилингвальной моделям обучения обра-

щаются в обход своим учебным планам, в 

форме курсов и дополнительных занятий, 

трудно дать точную статистику о численнос-

ти привлеченных к этой модели обучения 

дошкольников и языковых способностей 

детей дошкольного возраста. Однако соглас-

но Конституции республики, Законам об об-

разовании и об общем образовании ежегодно 

тысяча детей проходят собеседование на зна-

ние языка будущего обучения. В государст-

венных школах функционируют классы с 

азербайджанским, русским и грузинскими 

языками обучения. Классы с английским 

языком обучения организуются только в 

частных общеобразовательных учреждениях, 

а с турецким языком обучения в турецких 

лицеях. Дети для обучения в этих классах 

проходят дошкольную подготовку согласно 

специфике обучения и учебным программам. 

Языковая ситуация в вузах усугубляет-

ся тем, что, выбирая язык специальности и 

специализации, абитуриенты поступают в 

университеты без сдачи экзамена на знание 

языка будущей специальности, что, конечно 

же, отражается на качестве их подготовки. 

Несмотря на широкое обсуждение пробле-

мы, серьѐзный общественный резонанс, при 

поступлении в вузы язык обучения опреде-

ляется некорректно: окончившие школу на 

азербайджанском или русском языках порой 

не имеют возможности овладеть языком 

своей специальности и получить качествен-

ную подготовку по ряду специальностей и 

специализаций. То есть неопределѐнность в 

выборе языка обучения и специальности 

имеет нежелательные последствия для под-

готовки высококвалифицированных специа-

листов. Еще одной явной проблемой подго-

товки специалистов в так называемых рус-

ском и английском секторах обучения высту-

пает отсутствие специалистов со знанием 

языка специальности. Меня, как преподава-

теля и организатора учебного процесса, в 

данной учебной ситуации всегда беспокоили 

не идеологические и политические предпо-

сылки и обстоятельства организации процес-

са обучения, а вопросы обеспечения качества 

подготовки специалистов. 

Как социальный заказ и элемент 

международной жизни двуязычие и много-

язычие сегодня стали предметом обсуждения 

и исследования, в основном, в двух аспектах: 

1) в социально-политическом, как последст-

вие миграционных и демографических про-

цессов и 2) в лингвистическом и методичес-

ком, как языковая ситуация, языковое разно-

образие, проблема коммуникации и меж-

культурного общения в многоэтнических со-

циальных группах. К сожалению, основной 

аспект проблемы языковой ситуации в об-

ществе, в учебной среде всегда остаѐтся вне 

поля зрения. Причина этому, как нам ка-

жется, зиждется в идеологических настрое-

ниях обществ и микро- и макросоциальных 

групп. Языковая ситуация в обществах редко 

обсуждается даже в признанных междуна-

родных гуманитарных организациях и мис-

сиях. Как нам кажется, все наши проблемы 

вокруг обострения международных отноше-

ний в мире, социального напряжения внутри 

общества связаны с недопониманием людей, 

отдельных народов друг друга, неприятием 

чужого мнения, скептическим отношением к 

чужим культурам, инакомыслием. Хотя во 

всех образовательных стандартах особо под-

чѐркивается привитие детям и молодѐжи куль-

туры общения, диалога, толерантности и т.д. 

Считаем, что законодательная база 

Азербайджана, языковая политика страны 

создали благоприятные условия для обеспе-

чения учебных потребностей и для сохране-

ния и изучения культуры этнических мень-
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шинств, а также для углубленного изучения 

и применения международных языков [2; 3]. 

В то же время, на данном этапе ощущается 

отсутствие конкретных учебных стандартов 

и программ по внедрению билингвальной и 

полилингвальной моделей обучения в дош-

кольных, средних и высших учебных заведе-

ниях республики, что приводит к неопре-

делѐнности и хаотичности в их применении, 

снижает эффективность и качество учебы. 

Понятно, что это заграждает путь и к созда-

нию системных учебных ресурсов для при-

вития знаний, навыков, умений и компетен-

ций в соответствии со стандартами. Эта си-

туация взаимосвязана с другой немаловаж-

ной проблемой – учебным графиком и стан-

дартами обучения иностранным языкам в 

школах. На сегодняшний день 10% всех уча-

щихся в стране получают среднее образова-

ние в классах с русским, до 1% детей – с 

английским и турецким языками обучения, 

т.е. в классах с так называемым негосударст-

венными языками обучения. 90% учащихся 

заняты в школах и классах с государствен-

ным языком обучения, где изучению основ-

ного иностранного языка в начальных клас-

сах отводится 1 час, в средних и старших 

классах 2-3 часа в неделю с разделением на 

подгруппы. Изучение второго иностранного 

языка стартует с пятого класса; 1 час в неде-

лю с разделением на подгруппы. Как замет-

но, учащиеся с негосударственными языка-

ми, в частности, с русским языком обучения 

имеют больше возможностей для овладения 

иностранными языками. Учитывая, что они 

(99% детей из азербайджанских семей) уже с 

первого класса начинают интенсивное усвое-

ние и государственного языка, их шансы на 

знание языков заметно увеличиваются. Но в 

данном случае речь идѐт только о 10% уча-

щихся. Получается, что азербайджанская 

школа, как и в советские годы, не дает детям 

полной возможности изучать иностранные 

языки в рамках учебной программы. 

Предложенная нами система билинг-

вального (полингвального) обучения в клас-

сах с негосударственным языком обучения, 

где государственный язык также выступает 

учебным языком, намного эффективней: во-

первых, в плане сохранения учебной деятель-

ности на иностранных языках; во вторых, 

для расширения этого опыта в классах с 

государственным языком обучения, в резуль-

тате чего билингвальным обучением могут 

быть охвачены не 160 тысяч детей, а 1 мил-

лион 670 тысяч детей. Приказом министра 

науки и образования билингвальное обу-

чение в классах с русским языком обучения 

было применено в течение последних двух 

лет в форме проекта сначала в 20-ти, а потом 

во 100 школах. А с этого года по всей рес-

публике с пятого класса внедряется изучение 

истории Азербайджана на азербайджанском 

языке, что позволяет рассматривать данную 

учебную ситуацию как билингвальную. 

Предполагается изучение национальной ли-

тературы также на государственном языке. К 

сожалению, это учебная ситуация пока офи-

циально не получила статус билингвальной, 

т.е. не имеет четких стандартов, что лишает 

возможности детей и их учителей иметь под 

рукой соответствующие учебные ресурсы. 

На наш взгляд, 1) пора в соответствии с зако-

нодательством обозначить эти классы как 

билингвальные и перестать называть их 

классами с негосударственными языками 

обучения; 2) эта система может быть нам-

ного эффективной, если применение билинг-

вального обучения начать с I класса, т.е. обу-

чать государственному языку как и другому 

языку обучения по стандартам слушания и 

понимания, речи и письма; 3) историю и ли-

тературу Азербайджана целесообразно вклю-

чить в учебный план как самостоятельные 

предметы. При этом тексты по темам долж-

ны быть адаптированы и соответствовать 

языковому уровню учащихся. Необходимо 

также выработать систему предтекстовой и 

послетекстовой работы. 

Вторым немаловажным шагом может 

стать пересмотр отношения к стандартам 

обучения иностранным языкам в классах и 

школах с государственным языком обуче-

ния: с 1-го по 11-й классы обучение основ-

ному иностранному языку (чаще англий-

скому) в объѐме 3-4-х часов в неделю с раз-

делением классов на подгруппы, с 5-го по 

11-й классы – второму иностранному языку 

(почти во всех школах русскому) в объѐме 2-

3-х часов в неделю с разделением классов на 

подгруппы. Это создаст реальную возмож-

ность для интенсивного изучения иностран-
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ных языков в школах всей республики. В 

связи с переходом на углубленное изучение 

отдельных школьных предметов на уровне 

среднего образования желательно примене-

ние полилингвальной модели обучения, сох-

раняя обучение второму иностранному 

языку в объеме тех же часов. Об эффектив-

ности этой модели обучения свидетельст-

вуют опыт и исследования казахстанских 

ученых-лингвистов и методистов. [4] Счи-

таем, что концепция полиязычного образова-

ния в системе среднего образования дружес-

кой страны приемлема не только в системе 

среднего, но и высшего образования нашей 

республики: «Полиязычное образование – 

единственный способ подготовить конкурен-

тоспособное поколение, владеющее несколь-

кими языками, свободно коммуницирующее 

в любой языковой среде, способное найти 

свое место в поликультурном обществе» [5]. 

В Концепции полиязычного образова-

ния Республики Казахстан хотелось бы 

выделить два момента, которые послужили 

бы примером для тех, кто сомневается в 

успешности применения двуязычия и поли-

язычия: 1) в 1-м и 2-м классах начальной 

школы казахский и русский изучаются как 

языки обучения, иностранный язык вклю-

чается в учебные планы, начиная с 3-го клас-

са; 2) в вузах готовятся учителя по всем 

предметам специально для двуязычных и 

полиязычных классов. 

Некоторые другие проблемы и спе-

цифика применения билингвальной модели 

обучения в Азербайджане освещены нами в 

предыдущих работах. Исходя из наших 

наблюдений, из опыта стран ближнего зару-

бежья, анализа учебной ситуации в классах с 

негосударственными языками обучения, мы 

пришли к выводу о том, что прежде чем 

перейти к двуязычному и полиязычному обра-

зованию в нашей республике, необходимо 

подготовить 1) законодательную базу; 2) соот-

ветствующую концепцию и стандарты обу-

чения; 3) учебные планы и учебные ресурсы. 
Актуальность проблемы обусловлена 

необходимостью применения билингвальной и 

полилингвальной моделей обучения в Азер-

байджане. 

Новизна проблемы связана с обоснова-

нием необходимости подготовки и утверждения 

Концепции по внедрению двуязычия и много-

язычия в образовательной системе республики, 

стандартизацией указанных моделей образова-

ния, а также пересмотра графика и стандартов 

обучения иностранным языкам в общеобразо-

вательных учреждениях страны. 

Практическое значение проблемы про-

диктовано учебными реалиями и условиями 

рынка труда республики, а также требованиями 

Рамок Национальной квалификации для отдель-

ных ступеней и уровней образования. 
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Xülasə. Məqalədə məktəblərimizin ibtidai sinif şagirdlərinin müstəqil işlərinin təlim prosesində sə-

mərəli təşkili zamanı idrak fəallığının inkişaf etdirilməsi məsələsinə toxunulmuşdur. Tədqiqat müstəqil işlə-

rin təşkili ibtidai sinif şagirdlərinin maraqlarına uyğun olması, öz işinin mahiyyətini aydın başa düşməsi, 

nəticənin əldə olunmasına səy göstərməsi, əqli-iradi eyni zamanda fikri fəallıq, yaradıcı fəallıq, idraki fallıq, 

və s. qabiliyyətlərin səfərbər edilməsi üçün müəllim tərəfindən müvafiq şəraitin yaradılması, onların müs-

təqil işə cəlb olunması və təşkilindən ibarətdir. 

Açar sözlər: müstəqil iş, yaradıcı qabiliyyət, idrak fəallığı, ibtidai sinif şagirdləri, şagirdlərin 

müstəqilliyi. 

 

Аннотация. В статье рассматривается проблема развития познавательной активности при 

эффективной организации самостоятельной работы учащихся младших классов в процессе обучения. 

Организация самостоятельной исследовательской работы должна соответствовать интересам 

учащихся младших классов, им следует четко понимать суть своей работы, стремиться к достижению 

результата, развитию мыслительно-волевой, интеллектуальной, творческой активности, познаватель-

ной гибкости и т.д. Она заключается в создании учителем соответствующих условий для мобилиза-

ции способностей, вовлечении их в самостоятельную работу и ее организацию. 

Ключевые слова: самостоятельная работа, творческие способности, познавательная 

активность, учащиеся начальных классов, самостоятельность учащихся. 

 

Abstract. The article deals with the problem of the development of cognitive activity in the effective 

organization of independent work of students of younger classes during the training process. The 

organization of independent research work should correspond to the interests of students of younger classes, 

they should clearly understand the essence of their work, strive to achieve the result, develop mental-
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volitional and intellectual activity, creative activity, cognitive flexibility, etc. d. It consists in creating 

appropriate conditions for the mobilization of abilities by the teacher, involving them in independent work 

and its organization. 

Key words: independent work, creative abilities, cognitive activity, elementary school students, 

students' independence. 

 

K.D. Uşinski şagirdlərin yaxşı təşkil olun-

muş müstəqil müşahidələrinə və onların müstə-

qil qoyduqları təcrübələrə böyük əhəmiyyət ve-

rirdi. O, yazırdı “Öz fikirlərini yaxşı ifadə etmə-

yi bacarmamaq çatışmamazlıqdır; lakin müstə-

qil fikrə malik olmamaq daha böyük çatışma-

mazlıqdır. Müstəqil fikirlər isə yalnız müstəqil 

surətdə qazanılmış biliklərdən doğur.” (1) 

Böyük pedaqoq düzgün olaraq yazırdı ki, 

təlimin tərbiyə vasitəsi olması üçün təlim pro-

sesində şagirdlərin müstəqilliyi təmin olunmalıdır. 

Göründüyü kimi, K.D. Uşinski şagirdlərin 

müstəqil işi, onlarda müstəqilliyin inkişaf etdi-

rilməsi problemini daha dərindən təhlil etmiş və 

təlimin təcrübəsi baxımından qiymətləndirməyə 

çalışmışdır. 

Şagirdlərin müstəqil işlərinə həsr edilmiş 

tədqiqatlardan biri M. İsmixanovun “İbtidai təlim-

də şagirdlərin müstəqil işi” əsəridir. O, bu əsərdə 

müstəqil işləri şagirdlərin müstəqil təlim fəaliyyə-

tində zehni və əməli xarakterli əsas təlim əməliy-

yatlarına uyğun olaraq təsnif etməyin üstünlüyünü 

əsaslandırır, ibtidai siniflərdə keçirilən müxtəlif 

təlim fənlərindən misallar gətirərək, dərsin ayrı-

ayrı mərhələlərində şagirdlərin müstəqil işlərinin 

təşkilinə dair konkret nümunələr verir. (2) 

“Şagirdlərin müstəqil işi” anlayışının ma-

hiyyətini yaxşı dərk etmək üçün ona “fəallıq” və 

“müstəqillik” anlayışları ilə əlaqədə baxmaq la-

zımdır. Söhbət təlim prosesindən getdiyindən, 

bacarıq və vərdişlər öyrəndiyindən hər cür fəallıq 

və müstəqillik deyil, təlim prosesinin əsas funk-

siyalarının yerinə yetirilməsinə yardım edəcək 

idrakı fəallıq və müstəqillik nəzərdə tutulmalıdır. 

Pedaqoji ədəbiyyatda “idrakı fəallıq”, 

“fikri müstəqillik”, “yaradıcı fəallıq”, “yaradıcı 

müstəqillik” anlayışlarına da rast gəlmək olur. 

Bəzən fəallıq adı altında şagirdin fəaliyyətindəki 

ancaq xarici əlamətlər nəzərə alınır: şagirdin 

daim hərəkətdə olması, tez-tez suala cavab ver-

məyə can atması və s. Əlbəttə, idrakı fəallığın 

bu cür başa düşülməsi birtərəflidir. Çünki şagird 

sakit halda da fəal ola, fəal surətdə fikirləşə bi-

lər. Həqiqi idraki fəallıq məhz daxili fəallıqla 

əlaqədar olduğundan, onu əsas götürmək lazım-

dır. Sözsüz ki, bu zaman xarici təzahürlər də 

nəzərə alınmalıdır. 

Eyni zamanda, müəlliflər kollektivi tərə-

findən yazılmış pedaqogika dərsliyində bu mə-

sələdən bəhs edilərkən göstərilir: “Fəallıq dedik-

də, biz buna birtərəfli, yəni ancaq zehni fəallıq 

və ya yalnız əməli fəallıq kimi yanaşmamalıyıq. 

Şagirdin həm zehni fəallıq göstərməsi, nəticələr 

çıxarması, təhlillər aparması və s., həm də əməli 

fəallıq göstərməyi, xüsusən nəzəri biliklərin 

əmək prosesində tətbiq etməsi çox mühümdür. 

Qeyd etməliyik ki, əməli fəallıq da zehni fəal-

lığın iştirakı və nəzarəti altında aparılır. (3) 

Deyilənlərdən göründüyü kimi, idraki 

fəallıq şagirdlərin fiziki və əqli qabiliyyətlərinin 

sadəcə gərginləşməsi deyil, yalnız fəal xarici tə-

zahürə malik olan fəaliyyət deyildir. İdrak fəal-

lığı şagirdlərin optimal vaxt ərzində fəaliyyət 

üsullarına və biliklərə daha səmərəli yiyələnmə-

si səyində, təlim məqsədinin yerinə yetirilməsi-

nə nail olmaq üçün əqli-iradi qabiliyyətlərin sə-

fərbər edilməsində özünü göstərir. İdrak fəallı-

ğının daha yüksək səviyyəsi yaradıcı fəallıqdır. 

Yaradıcı fəallıq isə aşağıdakı xüsusiyyətlərlə 

səciyyələnir. 

1.Verilmiş tapşırıqların həlli üçün zəruri 

olan şərtləri axtarıb tapmaq, bu işə yaradıcı şə-

kildə yanaşmaq. 

2. Qarşıda duran təlim materialının öyrə-

nilməsinə daxili ehtiyac duymaq. 

3. Öyrənilən materialın həcmini genişlən-

dirməyə, məzmununu dərinləşdirməyə və bunun 

üçün əvvəllər qazanmış biliklərdən daha çox 

istifadə etməyə çalışmaq. 

Beləliklə, nəzərə alınmalıdır ki, fəallıq, 

fikri fəallıq, yaradıcı fəallıq şagirdlərin müstə-

qilliyindən ayrılmazdır. 

Müstəqillik haqqında prof. Y.Ş. Kərimo-

vun da fikirləri diqqəti cəlb edir: “Şagirdlərin 

müstəqilliyini təmin etmək üçün, hər şeydən əv-

vəl, müəllim müstəqilliyi təmin edən prinsipləri 

nəzərə almalıdır; şagirdlər müstəqil yerinə yetir-

məli olduqları işin mahiyyətini aydın başa düş-

məli, düzgün gedişini dərk etməli, ona öz müna-

sibətlərini bildirməyi bacarmalıdır; müstəqil 

işlər mahiyyətinə görə şagirdlərin güclərinə, 
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maraq və meylinə müvafiq, məzmununa, quru-

luşuna görə şagirdlərin məntiqi təfəkkürünün, 

əqli fəaliyyətinin, yaradıcı imkanlarının inki-

şafını təmin etməlidir” (4). 

Nəhayət, yuxarıda deyilənlərə əsaslanaraq 

şagirdlərin müstəqil işlərinin əsas əlamətlərini 

bu cür müəyyən etmək olar: 

1. Müəllimin bilavasitə iştirakı və kənar 

şəxslərin köməyi olmadan şagirdlərin müstəqil 

işləməsi. 

2. Əsasən, müəllim tərəfindən müəyyən 

edilmiş tapşırığın olması. 

3. Tapşırığın yerinə yetirilməsi üçün 

müəyyən vaxtın ayrılması. 

4. Müstəqil işi zamanı şagirdin müəyyən 

təlim çətinliklərini aradan qaldırmaq üçün əqli 

və fiziki gərginlik keçirilməsi. 

5. Müstəqil iş zamanı şagirdlərin ümumi 

inkişafının təmin edilməsi və tərbiyə məqsədlə-

rinin həyata keçirilməsi. 

Deyilənləri ümumiləşdirərək təlim prose-

sində şagirdlərin müstəqil işinə aşağıdakı tərifi 

vermək olar. 

Müəllim təlim tapşırığını şagirdin əqli və 

əməli fəaliyyət göstərərək bunun üçün xüsusi 

ayrılmış vaxtda, bilavasitə kömək olmadan yeri-

nə yetirməsi şagirdlərin müstəqil işidir. 

Beləliklə, müstəqil işlərin təşkilinin əsas 

əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, müəllim və şa-

gird münasibətlərinin demokratik təfəkkür əsa-

sında qurulmasının, şagird müstəqillik qabiliy-

yətlərinin inkişaf etdirilməsini, təlimi öyrədən 

və öyrənən subyektlərin tabe və asılı deyil, bəra-

bər tərəflər kimi müəyyənləşdirilməsini, bir söz-

lə, şagirdin cəmiyyətin üçün yararlı və yaradıcı 

şəxsiyyət olaraq ehtiva edir. 

İbtidai siniflərdə şagirdlərin dərs zamanı 

müstəqil işlərinin təşkilində idrak fəallığının 

inkişafı çox mühümdür. Belə ki, müstəqil işlər 

zamanı ilk öncə müəllim təlimə maraq oyatma-

lıdır. İdrak marağı da ümumiyyətlə, marağın 

növlərindən biridir. Onun səciyyəvi xüsusiyyəti 

bundan ibarətdir ki, xüsusi bir obyektə, yəni ob-

yektiv qanunların dərk edilməsinə yönəlmiş 

olur. Başqa sözlə desək, idrak marağı şəxsiyyə-

tin həyatı, onun sirlərini dərk etməyə, başa düş-

məyə, öyrənməyə göstərdiyi cəhddir, münasibət-

dir. Təlim marağı, ümumiyyətlə, marağın digər 

növlərinə nisbətən idrak marağına daha çox ya-

xınlaşır, lakin onunla eyniyyət təşkil etmir. 

Şagirdlərin təlim marağının spesifik cəhət-

ləri aşağıdakılardan ibarətdir: a) bu marağın ya-

ranmasında və inkişafında müəllimin mühüm 

rolu vardır; b) təlim marağı – şagirdlərin diqqə-

tinin, əsasən, tədris materiallarındakı anlayışlar 

sistemini dərk etməyə yönəldilməsidir; c) bu 

maraq uşaqları bilik əldə etməyə həvəsləndirən 

daxili tələbatdır, motivlərdir və s. 

Təcrübə göstərir ki, şagirdlərin əksəriyyəti 

bütün fənlərə eyni cür maraq bəsləmir, bəzi fən-

ləri daha çox sevir, başqaları ilə az maraqlanır-

lar. Bu, müxtəlif səbəblərdən irəli gəlir: şagirdin 

fikrinə görə, bu və ya digər fənnin həyatda daha 

çox əhəmiyyətə malik olması; ailənin təsiri; 

müəllimin şəxsiyyəti və bacarığı; dərsliyin key-

fiyyəti və s. Əlbəttə, bunlardan belə bir nəticə 

çıxarmaq olmaz ki, guya uşağın digər fənlərə ma-

rağını inkişaf etdirmək mümkün deyildir. Əksinə, 

müəyyən şərtlərə əməl etməklə (məsələn, dərsi 

maraqlı qurmaq, tədrisin keyfiyyətini yüksəlt-

mək, hər bir fənnin lazımlı olduğunu başa salmaq 

və s.) uşağın keçilən bütün fənlərə maraqlarını 

inkişaf etdirmək mümkün və lazımdır. 

Məsələn, biz keçən il Bakı şəhərində olan 

məktəblərdən birində müşahidə zamanı dərsdə 

şagirdlərin bir qisminin dərsə cəlb olunmadığını 

və təlimin onlar üçün maraq oyatmadığını mü-

şahidə etdik. Burdan da aydın görünür ki, təlimə 

cəlb olunmayan şagird üçün müstəqil işlərin 

təşkili çətin və faydasız olacaqdır. Bu səbəbdən 

daha səmərəli yollardan istifadə etmək məqsədə 

uyğun sayılır. 

Dərsdə müstəqil işlər müxtəlif məqsədlər 

üçün təşkil oluna bilər. Məsələn, yeni öyrədilən 

biliyin mənimsənilməsinə bilavasitə kömək 

edən əvvəlki mövzuların təkrarı üçün şagirdlərin 

müstəqil işlərini təşkil etmək olar; yeni dərsə aid 

bəzi faktlarla uşaqları tanış etməkdən ötrü onla-

rın müstəqil işlərini (müşahidələrini) təşkil 

etmək mümkündür; biliyi müəllimin bilavasitə 

müdaxiləsi olmadan kitabdan oxuyub öyrənmək 

məqsədi ilə şagirdlərə müstəqil iş tapşırıla bilər 

və s. 

Müəllimlə şagird, eləcə də şagirdlə şagird 

arasındakı münasibətlər də təlim marağına 

müəyyən təsir göstərir. Belə münasibətlər, müs-

təqil işlər zamanı bir qayda olaraq, təlimin təşkil 

üsulları ilə bağlı şəkildə meydana çıxır və mü-

hüm amil rolunu oynayır. Bunu yığcam şəkildə 

şərh etməyə çalışaq: a) müəllim sinfin bütün şa-

girdlərini eyni xarakterli və eyni məzmunlu işə 
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cəlb edir; b) müəllim bütün siniflə eyni vaxtda 

və eyni tərzdə məşğul olur; c) tapşırıqlar şagird-

lərin yaş səviyyəsinə uyğun olur; d) tapşırıqlar 

düşündürücü və maraq tələb edən olur; e) şa-

girdlərdə mövcud bilik və bacarığın səviyyəsi 

və müxtəlif çətinliyə malik olan tapşırıqların ve-

rilməsi nəzərə alınır. Eyni zamanda müəllimlər 

ibtidai siniflərdə təlim zamanı şagirdlərin müs-

təqil işini səmərəli təşkil etməyi zəruriliyinin 

müasir həyatın tələblərindən irəli gəldiyini bil-

məlidirlər. Belə bir zərurəti aydın təsəvvür edən 

hər bir sinif müəllimi təlim zamanı şagirdlərdə 

müstəqilliyi inkişaf etdirməyə daha geniş yer 

verər. 
Problemin aktuallığı. İbtidai sinif şagirdləri-

nin təlim zamanı müstəqil işlərə cəlb olunması, onla-

rın gələcəkdə sərbəst şəkildə istənilən problemin öh-

dəsindən gəlməsi, eyni zamanda yaradıcı qabiliyyət-

lərinin formalaşmasında mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə ibtidai sinif şa-

girdlərin müstəqil işlərin təşkili zamanı idrak fəal-

lığının inkişafı üçün istifadə olunan metod və üsullar 

diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə mütə-

xəssislər və gənc tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
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ROLE OF EDUCATION AND UPBRĠNGĠNG IN PERSONALITY DEVELOPMENT 

 
Xülasə. Müəllif məqalədə bildirir ki, müasir cəmiyyətin inkişafı, hadisələrin başvermə səbəbləri, hərə-

kətverici qüvvələri, qanunauyğunluqları haqqında hal-hazırda metafizik və dialektik inkişaf konsepsiyası 

hazırlanmışdır. İnsan şəxsiyyətinin formalaşmasında təlim-tərbiyənin rolunun vacib olduğunu deyərək qeyd 

edir ki, hal-hazırda bu prosesdə üç amilin rolunun olduğunu dünya alimləri də təsdiq edirlər. Bunlar təlim-

tərbiyə, mühit və irsiyyətdir. Lakin elə tədqiqatçılar vardır ki, bunlardan bir qrupu şəxsiyyətin formalaşma-

sında tərbiyəyə, digərləri irsiyyətə, başqa bir qrup alimlər isə mühitə üstünlük verirlər. Müəllif bu məsələdə 

öz fikirlərini söyləməklə bərabər qeyd edir ki, hər bir insan bilməlidir ki, onlar hansı amillərin təsiri altında 

inkişaf etmişdir və onların şəxsiyyət kimi formalaşmasına mühit, irsiyyət və tərbiyə nə dərəcədə təsir göstər-

mişdir. Məqalədə İslam dininin müqəddəs kitabı “Qurani-Kərim”dən, “Dədə Qorqud”dan sitat gətirərək uşa-

ğın şəxsiyyət kimi formalaşmasında ailənin və məktəbin rolundan da bəhs olunur. Sonda müəllif belə 

bir fikir söyləyir ki, hər bir valideyn dünyaya gətirdiyi övladı üçün cavabdehdir və onu düzgün, təlim-tərbi-

yənin diktə etdiyi prinsiplər əsasında tərbiyə etməlidir. 

Açar sözlər. metafizika, dialektika, tərəqqi, irsiyyət, psixoloji, bioloji, fizioloji, qavrayış, təfəkkür, 

təkamül, eksperiment, təvazökarlıq 

 

Аннотация. В статье автор заявляет, что в настоящее время разработана метафизическая и диа-

лектическая концепция развития современного общества, а также причин возникновения событий, 

движущих сил и закономерностей внутри него. Подчѐркивая важную роль образования в формирова-

нии человеческой личности, автор отмечает, что в настоящее время учѐные также подтверждают на-

личие трѐх факторов, играющих значимую роль в этом процессе: образование, среда и наследствен-

ность. Однако в то время, как одна группа исследователей отдаѐт предпочтение образованию в фор-

мировании личности, другие подчѐркивают важность факторов наследственности и среды. Выражая 

собственное мнение по этому поводу, автор указывает на необходимость осведомлѐнности каждого 

человека об этих факторах и степени их влияния на формирование его собственной личности. 
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В статье также упоминается роль семьи и школы в формировании личности ребѐнка, приво-

дятся цитаты из священной книги ислама «Корана» и эпоса «Деде-Горгуд». В заключении автор 

высказывает мнение, что каждый родитель несѐт личную ответственность за собственных детей, что 

обязывает его воспитывать их правильно и в соответствии с воспитательными принципами. 

Ключевые слова: метафизика, диалектика, прогресс, наследственность, психологическое, 

биологическое, физиологическое, восприятие, мышление, эволюция, эксперимент, скромность 

 

Abstract. The author states that a metaphysical and dialectical concept of the development of modern 

society, as well as the causes of events, driving forces and patterns within it, has been developed. 

Highlighting the important role of education in the development of human personality, the author notes that 

currently scientists also confirm the presence of three factors that play a significant role in this process: 

education, environment and genetics. However, while one group of researchers gives preference to education 

in the development of personality, others emphasize the importance of genetics and environmental factors. 

Expressing his own opinion on this matter, the author points out the need for every person to be aware of 

these factors and the degree of their influence on the formation of his own personality. The article also 

mentions the role of family and school in the development of a child’s personality, and provides quotes from 

the holy book of Islam, the Qur'an, and the epic Dede-Gorgud. 

In conclusion, the author expresses the opinion that each parent bears personal responsibility for his 

children, thereby being obliged to raise them adequately and in line with educational principles. 

Keywords: metaphysics, dialectics, progress, heredity, psychological, biological, physiological, 

perception, thinking, evolution, experiment, modesty 

 

Müasir cəmiyyətin inkişafı, hadisələrin 

başvermə səbəbləri, hərəkətverici qüvvələri, qa-

nunauyğunluqları haqqında hal-hazırda metafi-

zik və dialektik inkişaf konsepsiyası hazırlan-

mışdır. Bildiyimiz kimi insan dünyaya fərd kimi 

gəlir və xarici aləmin təsiri ilə şəxsiyyət kimi 

formalaşır. Məlumdur ki, dünya ölkələrinin dahi 

şəxsiyyətləri haqlı olaraq fərdin şəxsiyyət kimi 

formalaşmasında irsiyyətin rolunu daha üstün 

qiymətləndirirlər. İnkişaf cəmiyyət və təbiət 

hadisələri ilə birbaşa bağlı olduğundan yaradıcı-

lıqla, tərəqqi ilə, hərəkətlə səciyyələnir. Bu həm 

də mühit və tərbiyə ilə də şərtlənir. Fərdin şəx-

siyyət kimi formalaşması deyərkən burada üç 

əlamət nəzərdə tutulur: 

1. fiziki anatomik-fizioloji inkişaf, yəni 

insanın bioloji fərd kimi inkişafı; 

2. psixoloji inkişaf; 

3. Sosial inkişaf. 

Hər üç əlamət ayrı-ayrılıqda keyfiyyət və 

kəmiyyət dəyərlərinə malikdir. İnsanın psixoloji 

inkişafına onun idrak prosesinin, qavrayış və tə-

səvvürün, duyğuların, nitqin və təfəkkürün, diq-

qətin, hafizə və iradənin, nəticə və təxəyyülün 

necə təşəkkül tapıb inkişaf etməsi daxildir. 

Sosial inkişaf isə şəxsiyyətin cəmiyyətdəki 

iştirakı, kollektiv üzvləri və konkret adamlarla 

münasibətində özünü büruzə verir, onu xarici 

aləmdə baş verən hadisələrin iştirakçısına çevirir. 

Bu keyfiyyətlər insanı şəxsiyyət kimi formalaş-

dırır. Şəxsiyyət onun meyl və maraqlarının, tem-

peramentinin funksional xüsusiyyətləri nəticə-

sində meydana çıxan fərdi fərqlər sayəsində cə-

miyyətdə özünəməxsus mövqe tuta bilir. Yuxarı-

da qeyd etdiyimiz kimi, insan bioloji varlıq kimi 

bu dünyaya gəlir, özünün fəaliyyəti prosesində ç-

ox mürəkkəb həyat yolu keçərək formalaşır. 

Hal-hazırkı cəmiyyətin qarşısında dayanan 

vəzifələrin həyata keçirilməsi yüksək dərəcədə f-

əal, hərəkətli şəxsiyyətin formalaşdırılması 

prosesinin əhəmiyyətindən çox asılıdır. Şəxsiy-

yətin inkişafı ilə bağlı pedaqoji fikrin zəngin ide-

yalarını nəzərdən keçirmək çox vacibdir. Mə-

sələn, Azərbaycanın dahi mütəfəkkirləri şəxsiy-

yətin müsbət cəhətlərini onların cəmiyyətdəki 

mövqeyində, fəaliyyətində və münasibətində ax-

tarmışlar. Ona görə ki, münasibətlər insanların 

həyat təcrübəsinin nəticəsidir ki, bu da onların 

hərəkətlərini və daxili hisslərini müəyyən edir. 

Bunun nəticəsidir ki, insanın şəxsiyyət 

kimi formalaşmasına təsir edən amillər haqda 

müxtəlif fərziyyələr irəli sürmüşlər. Min illərdir 

ki, bu amillərdən irsiyyətə daha çox üstünlük 

verilmişdir. İnsanlarda belə bir fikir formalaş-

mışdır ki, övladda olan bütün müsbət və mənfi 

nə xüsusiyyətlər varsa onlara valideynlərindən 

keçmişdir. Bu dövrlərdə irsiyyət amilinin hakim 

olduğunu qəbul edən filosoflar bununla bərabər 

tərbiyə amilinə də xüsusi əhəmiyyət vermişlər. 

Azərbaycanın dahi şairi N. Gəncəvi elmin, təh-

silin, tərbiyənin böyük gücünə inanaraq onları 

təbliğ etsə də, insan şəxsiyyətinin formalaşma-
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sında irsiyyət amilinin mütləq rolunu da qeyd 

etmişdir. 

Bildiyimiz kimi, insanın düzgün tərbiyə-

sində bir sıra amil vacib rol oynayır və insanda 

ayrı-ayrı yaş dövrlərində psixi, fiziki və mənəvi 

cəhətdən müxtəlif xüsusiyyətlər yaranır və onla-

rın əsl şəxsiyyət kimi formalaşmasında mühüm 

dəyişikliklər, yeniliklər meydana gəlir. Odur ki, 

hər bir insan bilməlidir ki, onlar hansı amillərin 

təsiri altında inkişaf etmişdir və onların şəxsiy-

yət kimi formalaşmasına mühit, irsiyyət və tər-

biyə nə dərəcədə təsir göstərmişdir. 

Şəxsiyyətin formalaşmasında bu amillərin 

daha dərindən öyrənilməsi və eyni zamanda tər-

biyənin roluna dair ta qədim dövrlərdən sonrala-

ra qədər müxtəlif fərziyyələr irəli sürülmüş, za-

man-zaman mübahisələr edilmiş, maraqlı tədqi-

qatlar aparılmışdır. Məsələn, qədim yunan filo-

sofları Sokrat, Platon, Aristotel hələ bizim era-

dan əvvəl insanın formalaşmasında tərbiyənin 

rolunun əsas olduğunu göstərirdilər. Platon özü-

nün “Qanunlar” əsərində qeyd edirdi ki, insanı 

düzgün tərbiyə etsəydik o, ən sakit və ilahi məx-

luq olardı. 

Hətta tərbiyənin meydana gəlməsi və in-

san həyatında oynadığı rola görə iki nəzəriyyə 

mövcud idi.    

- təkamül-bioloji nəzəriyyə;  

- psixoloji nəzəriyyə. 

Təkamül-bioloji nəzəriyyənin nümayəndə-

ləri A. Espinos, Ş. Leturno və C. Simpson tərbi-

yəni qeyri-mütəşəkkil, kortəbii hadisə adlandıra-

raq tərbiyənin şüurlu səviyyəsini inkar etmişlər. 

Psixoloji nəzəriyyənin nümayəndələrindən 

P. Monro isə tərbiyənin meydana gəlməsini ki-

çiklərin böyükləri şüursuz şəkildə təqlid etməsi 

ilə əlaqələndirirdi. 

Böyük çex pedaqoqu Y.A. Komenski isə 

qeyd edirdi ki, insan yalnız tərbiyə sayəsində 

insan olur. Uşaqları qruplara bölərkən o, iste-

dadsız, tənbəl uşaqlara az rast gəlindiyini və 

bunların da təlim-tərbiyə sayəsində düzələcəyi-

nə inanırdı. Onu da qeyd etmək lazımdır ki, Ko-

menskinin pedaqogikaya gətirdiyi yeni fikir də 

bu idi: “Tərbiyənin böyük gücünə və imkanları-

na inam.” 

Özünün “Böyük didaktika” əsərində Y.A.. 

Komenski qeyd edirdi ki, bizə təbiət əxlaqı 

verir, bilik və xeyirxahlıq vermir. O, insanın 

şəxsiyyət kimi formalaşmasında məktəbi, təlim-

tərbiyə işini təkmilləşdirməyi üstün tutur və təli-

min insan tərbiyəsi üzərində çalışmasını vacib 

hesab edirdi. 

İnsan şəxsiyyətinin formalaşmasında tər-

biyənin böyük gücünə inananlardan biri də ingi-

lis filosofu Con Lokk olmuşdur. “İdeyaların fit-

riliyi” nəzəriyyəsinə qarşı çıxaraq C. Lokk özü-

nün “Ağ lövhə” (Fabula rasa) ideyasını irəli sür-

müş və qeyd etmişdir ki, uşaq dünyaya gələrkən 

ona irsən heç bir qüvvə bəxş edilmir. Uşaq ruhu 

ağ lövhə kimidir, tərbiyə vasitəsilə bu ağ lövhə-

yə hər nə istəsək yaza bilərik. İstənilən mənfi və 

ya müsbət keyfiyyəti tərbiyə vasitəsi ilə yarat-

maq olar. 

Bildiyimiz kimi cəmiyyət daima inkişaf-

dadır və insan şəxsiyyətinin düzgün formalaş-

masında tərbiyə böyük rol oynayır. XIX əsrdə 

yaşamış utopik sosialistlər Şarl Furye, Sen 

Simon, Robert Ouen və başqaları şəxsiyyətin 

formalaşmasında tərbiyənin böyük gücünə ina-

nır və ümid edirdilər ki, cəmiyyət yalnız tərbi-

yənin gücü ilə dəyişib inkişaf edəcəkdir. 

Rus demokratlarından XIX əsrdə yaşamış 

Belinski, Dobrolyubov, Çernışevski kimi şəx-

siyyətlər də tərbiyənin gücünə inanaraq qeyd 

edirdilər ki, tək şəxsiyyətin özünün deyil, eyni 

zamanda cəmiyyətin, dövlətin də gələcəyi gənc-

lərin düzgün tərbiyə edilməsindən asılıdır. 

Hətta Dobrolyubov qeyd edirdi ki, insan-

larla ünsiyyətdə olmayan, körpə yaşlarından 

vəhşi təbiətdə vəhşi heyvanların əhatəsində bö-

yüyən adamlar vəhşiləşir və onlar tamamilə əqli 

cəhətdən inkişafdan qalır. 

Buna çoxlu misallar gətirmək mümkün-

dür. Öz alimləri ilə mübahisə edən Hind şahza-

dəsi Əkbər belə bir fikir irəli sürmüşdür ki, insa-

nın insan olması üçün hökmən insani mühit ol-

malıdır. Alimlərin etirazına cavab olaraq şahza-

də Cin, Benqal və Hind uşaqları üzərində bir 

eksperiment aparmaq qərarına gəlir. O, anadan 

olan kimi uşaqları valideynlərindən alaraq ka-

meralarda saxlamış və onların ünsiyyətdən və 

insani münasibətlərdən tamamilə əlaqələrini 

kəsmişlər. Yeddi illik davam edən eksperimen-

tin sonunda uşaqların heyvan səsləri çıxarmala-

rının şahidi olmuşlar. Buradan məlum olur ki, 

mənəvi keyfiyyətlər uşağa irsən verilmir. Bütün 

bu keyfiyyətlər tərbiyə və ictimai mühitin təsiri 

nəticəsində əmələ gəlir. İnsanın insan olması 

onun fərdi inkişafından, ictimai həyat şəraitin-

dən, istehsal münasibətlərindən və ictimai mü-

nasibətlər sistemindən asılıdır. Düzgün tərbiyə 
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nəticəsində uşaqda yeni keyfiyyətlər, qabiliyyət-

lər yaranır və inkişaf edir, xarakter formalaşır. 

Təlim-tərbiyə sayəsində uşaq zəngin dünyagö-

rüşə sahib olur, ictimai həyata hazırlanır. 

Onu qeyd etmək lazımdır ki, uşağın şəx-

siyyət kimi formalaşması ailədən başlanır. Vali-

deynlər uşaq üçün mədəni-məişət şəraiti yaradır, 

uşaq xarakterinin təşəkkülündə, sosial-mənəvi 

təsəvvürlərinin formalaşmasında vasitə rolu 

oynayırlar. 

İslam dünyasının müqəddəs kitabı olan 

“Qurani-Kərim”də, Azərbaycanın insanlıq abi-

dəsi hesab edilən “Dədə-Qorqud” dastanında, 

mütəfəkkirlərimizin əsərlərində də tərbiyə haq-

qında qiymətli fikirlər irəli sürülmüşdür. Pey-

ğəmbərimiz Həzrəti Məhəmməd qiymətli kə-

lamlarının birində qeyd etmişdir ki, ata övladına 

düzgün tərbiyədən qeyri qiymətli heç nə verə 

bilməz. 

Tərbiyənin verilməsində ailə ilə bərabər 

məktəb də mühüm rol oynayır. Bəzi mütəfəkkir-

lər isə qeyd edirlər ki, uşağın tərbiyəsində ge-

cikmək olmaz. Ana südündən ayrılan kimi dər-

hal onun tərbiyəsi ilə məşğul olmaq lazımdır. 

Əks təqdirdə valideyn tərbiyə işində gec qalmış 

olar. Uşağın inkişafı tərbiyə ilə birbaşa əlaqəli-

dir. Odur ki, inkişaf prosesində tərbiyə düzgün 

verilərsə gələcəyimiz olan uşaqlar əsl insan kimi 

formalaşar. İnkişaf uşağı ən kiçik yaşlarından 

fəal olmağa təhrik edən prosesdir. 

Bəzən yaşlı insanlar uşağın müstəqilliyə 

can atmasından çox narahat olurlar. Lakin uşağa 

verilən düzgün tərbiyə bu narahatlıqları aradan 

qaldırır və uşağın müstəqil inkişafına köməklik 

göstərir. 

Bəzən isə “Bizim vaxtımızda tərbiyə ta-

mam başqa idi” deyib uşaqların düzgün tərbiyə 

olunmamasında zəmanəni günahlandıranlar da 

olur. Amma onlar başa düşmək istəmirlər ki, za-

man dəyişir, tərbiyənin şərtləri dəyişir. İndiki 

gənc nəsli bizim zamanımıza deyil, onların za-

manına uyğun şəkildə tərbiyə etmək lazımdır. 

Belə olmadıqda mübahisələr, neqativ hallar ya-

ranır. Tərbiyə edənin üzərinə düşən vəzifə uşa-

ğın daxili qüvvələrini stimullaşdırmaq və onlara 

düzgün istiqamət verməkdir. Təlim-tərbiyə pro-

sesində bu şərtlərə əməl etmək vacibdir. Milli 

adət-ənənələrimizə hörmət, məhəbbət və uşaqla-

rı bu istiqamətdə inkişaf etdirmək məhz təlim-

tərbiyə prosesində baş verir. Gənc nəslin cəmiy-

yətimizdə milli dəyərlərimiz ruhunda tərbiyə 

edilməsi onlarda hər cür mənəvi keyfiyyətlərin 

formalaşmasında vacib amildir. Elə buna görə 

də uşaqların təlim-tərbiyəsi ön planda olmalıdır. 

Onların milli dəyərlərimiz ruhunda tərbiyə edil-

məsi gələcəyin mərd, qəhrəman övladlarının ye-

tişdirilməsi deməkdir. Biz bunu 44 günlük II 

Qarabağ müharibəsinin timsalında gördük. İgid, 

qəhrəman oğullarımız gözünü qırpmadan Vətə-

nin müdafiəsinə qalxdılar və üç rəngli bayrağı-

mızı Qarabağ səmalarında dalğalandırmağa nail 

oldular. Bütün bunlarla yanaşı gəncliyin əxlaq 

tərbiyəsi cəmiyyətimiz üçün mühüm amildir. 

Azərbaycan xalqının çox zəngin adətləri, ənənə-

ləri vardır ki, bu da eyni zamanda bizim əxlaqi 

dəyərlərimizdir. Əxlaqı gözəl gənclərin gələcəyi 

də parlaq olmalıdır. 

Sonda onu da qeyd etmək lazımdır ki, hal-

hazırda üç mühüm problem mövcuddur ki, bun-

lardan birincisi yeniyetmə və gənclərin cəmiy-

yətə olan münasibətidir. Yəni, əsas vəzifə onla-

rın milli adət-ənənələrimizə, xalqımıza məhəb-

bət, hörmət, yeni müstəqillik qazanan ölkəmizə 

sədaqət, cəmiyyətin mənafeyini üstün tutub vic-

danla işləmək, yeraltı-yerüstü sərvətlərimizi qo-

rumaq, təbiətə qayğılı münasibət göstərmək və 

qorumaq ruhunda tərbiyə etməkdir. 

İkinci problem cəmiyyətdə insanların bir-

birinə olan qarşılıqlı münasibətidir ki, buraya 

qarşılıqlı yardım, kollektivçilik, dostluq, yoldaş-

lıq, qarşılıqlı hörmət və vətənpərvərlik münasi-

bəti daxildir.      

Sonuncu məsələ isə insanların milli-əxlaqi 

keyfiyyətləridir ki, buraya da düzlük, doğruçu-

luq, mənəvi cəhətdən saflıq, təmizlik, təvazö-

karlıq, namus, qeyrət, vicdan, və s. kimi müsbət 

mənəvi-əxlaqi keyfiyyətlər daxildir. Bütün bu 

müsbət əxlaqi keyfiyyətlərə yiyələnmədən insan 

cəmiyyətdə özünə layiq olduğu yeri tuta bilməz. 

Odur ki, hər bir valideyn dünyaya gətirdiyi öv-

ladı üçün cavabdehdir və onu düzgün, təlim-tər-

biyənin diktə etdiyi prinsiplər əsasında tərbiyə 

etməlidir. 
Problemin aktuallığı. Hal-hazırda ailənin və 

məktəbin üzərinə düşən ən mühüm vəzifə gənc nəs-

lin əsl şəxsiyyət kimi formalaşması prosesidir. Şəx-

siyyətin formalaşmasının yolu isə təlim-tərbiyədən 

keçir. Odur ki, bu prosesin daha da uğurlu nəticələr 

əldə edilməsi üçün yeniyetmə və gənclərin milli 

adət-ənənələr ruhunda tərbiyə edilməsi aktual məsə-

lə kimi cəmiyyətin qarşısında dayanmışdır. Proble-

min aktuallığı da ondan ibarətdir. 
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Problemin elmi yeniliyi. Hal-hazırda müstəqil-

lik qazanan ölkəmizdə ümumtəhsil məktəblərində yeni 

sistem yaradılmalı və gənc nəslin formalaşmasında 

yeni üsul və vasitələr işlənib hazırlanmalı, bu sahədə 

güclü pedaqoji kadr hazırlığına başlanılmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Müasir dövr-

də ümumtəhsil müəssisələrinin müstəqilliyinin art-

ması çox böyük əhəmiyyət daşıyır. Bu da təhsilin 

keyfiyyətinin yüksəlməsinə birbaşa təsir göstərir. Bu 

məqalə məktəbin pedaqoji kollektivinin təlim-tərbi-

yə işində daha yaxından və fəal iştirak etməsinə zə-

min yaradacaqdır. 
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Açar sözlər: planlaşdırma, tərbiyə işinin planlaşdırılması, tələbələr, tələbə qrupu, qrupun kuratoru 

 

Аннотация. В процессе обучения в институтах и университетах – на лекциях и семинарах – 

студентам предоставляются знания и информация, формируются их профессиональные навыки, при 

этом их воспитание также находится в центре внимания. Однако эту работу следует продолжить и 

после обучения. Как и в общеобразовательных учреждениях и колледжах, так и в высших учебных 

заведениях планируются воспитательные мероприятия для студентов, а также внеклассные меро-

приятия для студентов в свободное от учебы время. 

Ключевые слова: планирование, планирование воспитательной работы, студенты, 

студенческая группа, куратор группы 

 

Abstract. During the training process at institutes and universities – lectures and seminars – students 

are provided with knowledge and information, their professional skills are formed, and their upbringing is 

also the focus. However, this work should be continued after training. As in general education institutions 

and colleges, higher education institutions plan upbringing activities for students, as well as extracurricular 

activities for students in their free time. 

Key words: planning, planning upbringing work, students, student group, group supervisor 

 

İnstitut və universitetlərdə təlim prosesin-

də – mühazirə və seminar məşğələlərində tələ-

bələrə bilik və məlumatlar verilməklə, ixtisas 

bacarıqları fortmalaşdırılmaqla yanaşı onların 

tərbiyəsi də diqqət mərkəzində dayanır. Lakin 

təlimdən sonrakı vaxtlarda bu iş davam etdiril-

məlidir. 

Ümumtəhsil müəssisələrində, kolleclərdə 

olduğu kimi, ali təhsil müəssisələrində də tələ-

bələrlə aparılacaq tərbiyə işləri, asudə vaxtların-
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da onlarla aparılacaq auditoriyadankənar tədbir-

lər planlaşdırılır. 

Auditoriyadankənar təhsil-tərbiyə işlərinin 

planlaşdırılması ayrı-ayrı qruplar, həmçinin uni-

versitet (institut) üzrə aparılır. Hər bir qrupa ku-

ratorlar təhkim olunduğından qruplar üzrə plan-

laşdırmanı – kurator, ümumuniversitet üzrə - 

tərbiyə işləri üzrə prorektor aparır. 

Kurator kimdir? Onun vəzifəsinə nələr da-

xildir? Bu suallara cavab verməyə çalışaq. Ali 

təhsil müəssisələrinə qəbul olunduqdan sonra tə-

ləbəsi bəzi yeni anlayışlarla tanış olurlar: rektor, 

prorektor, mühazirə, auditoriya, seminar məşğə-

ləsi, kollokvium, sessiya, kurator, professor, de-

kanlıq, dekan, kafedra, qrup, patok və s. 

Akademik qrupun kuratoru bir növ 

ümumtəhsil məktəblərdə sinif rəhbərinin vəzifə-

sinə daxil olan işləri həyata keçirmək üçün təyin 

edilir. O, müəllimlərdən biri olur. Onun vəzifə-

sinə kafedranın, fakültənin və ya universitetin 

rəhbərliyi ilə qrup tələbələr arasında əlaqənin 

yaradılması daxildir. Ümumtəhsil məktəbinin 

sinif rəhbərindən məktəbdən fərqli olaraq, o, ku-

ratorun vəzifəsinə tələbələrin valideynləri ilə 

ünsiyyətə girmək, demək olar ki, aid deyildir. 

Akademik qrup kuratorunun başlıca fəaliy-

yət növlərindən biri I kurs tələbələrinin uni-

versitetə uyğunlaşmasına və tədris prosesinə qo-

şulmasına kömək göstərməkdir. Bu məqsədlə tə-

ləbələr dərs cədvəli ilə, ayrı-ayrı uyğun kafedra-

lar, dekanlıqla, kitabxana, məşğələlərin keçirilə-

cəyi auditoriyalarla, yeməkxana ilə tanış edilirlər. 

Akademik qrupun kuratoru rəhbəri olduğu 

qrupla əlaqədar təlim-tərbiyə içlərini planlaşdı-

rarkən istər tərbiyənin məqsəd və vəzifələrini 

nəzərə almalı, eyni zamanda ali təhsil müəssisə-

sinin ümumi iş planını əsas götürməlidir. 

Kurator tədbirlər planını tərtib edərkən tə-

ləbələrin bilik və tərbiyəlilik səviyyələrini, ma-

raq və meyllərini, psixoloji keyfiyyətlərini diq-

qət mərkəzində saxlamalıdırlar. 

Qrupa aid tərbiyəvi tədbirlər planı, adətən 

illik və yarımillik hazırlanır. Planlaşdırma za-

manı bir sıra tələblər nəzərə alınmalıdır. Həmin 

tələblərə aiddir: məqsədaydınlığı, planın real ol-

ması, konkretlik tədbirin həyata keçirilməsi vax-

tı və icraya məsul şəxs qeyd olunmalıdır), opti-

mallıq, perspektivlik, yaşauyğunluq, işdə reji-

min gözlənilməsi, yerli şəraitin hesaba alınması. 

Planlaşdırma ali məktəbin idarəetmə siste-

mində son dərəcə böyük əhəmiyyət daşıyan ha-

zırlıq mərhələsidir. Planlaşdırma tərbiyə siste-

minin nəticələrini və səmərəliliyini əvvəlcədən 

qabaqcadan aşkarlamağa öz köməyini göstərir. 

Planlaşdırma tərbiyə sisteminin nəticələri-

ni və səmərəliliyini əvvəlcədən qabaqcadan aş-

karlamağa öz köməyini göstərir. 

Tələbə qrupunun iş planının tərtibi zamanı 

əvvəldə qrupun ümumi səciyyəsi öz əksini tapır. 

Bu, bir sıra hallarda qrupun pasportu adlandırı-

lır. İş planında qrup fəallarının səciyyəsi öz ifa-

dəsini tapır. 

İş planının növbəti bölməsinə “Tələbə 

kollektivi arasında görülən işlər” adı verilir. Bu 

bölmədə tədris ili dövründə tələbələrlə tərbiyəvi 

tədbirlərin əsas məzmunu verilir. Buraya nələr 

daxildir? Aydınlıq gətirək: 1. Tələbələr əqli tər-

biyə işləri. 2. Mənəvi tərbiyə işləri. 3. Hüquqi 

maariflənmə işləri. 4. Ekoloji və iqtisadi tərbiyə 

işləri. 5. Əmək tərbiyəsi və fiziki mədəniyyətin 

formalaşdırılması üzrə işlər. 6. Gənclər təşkilatı 

ilə işlər. 

Planlaşdırma zamanı tələbələrin inkişaf 

qanunauyğunluqları və onların fərdi xüsusiyyət-

lərinin hesaba alınması məqsədəuyğundur. 

Tələbələr arasında mənəvi maariflənmə-

nin təşkili və mənəvi mədəniyyətin, düzgün 

davranış və rəftar tərzinin tərbiyələndirilməsi iş-

lərinin aparılması məqsədilə bu işin məqsədyön-

lü, məzmunlu, düzgün planlaşdırılması son də-

rəcə əhəmiyyətlidir. 

Universitetdə təlim-tərbiyə prosesinin 

planlaşdırılması zamanı aşağıdakılar diqqət 

mərkəzində dayanmalıdır. Planlaşdırma: 

1) Müəyyən vaxtda işin məzmununu 

müəyyən etməyə imkan verir. 

2) Mənəvi keyfiyyətlərin inkişaf etdiril-

məsinin müxtəlif formalarını, üsul və vasitələri-

ni nümayiş etdirməyə kömək göstərir. 

3) Fəaliyyətin vaxtlı-vaxtında, sistemli və 

məqsədyönlü şəkildə təşkilini kömək göstərir; 

4) Müəllimin peşəkar inkişafını təmin edir. 

Tələbə qrupunun tərbiyəvi iş planı iki əsas 

məqsədi izləməlidir: 

1.Təhsil müəssisəsinin qarşısında duran 

tərbiyə, o cümlədən mənəvi tərbiyə prosesinin 

xüsusiyyətlərini özündə əks etdirməlidir. 

2.Qrupun inkişaf səviyyəsinə, imkan və 

tələblərinə cavab verən şəkildə olmalıdır. 

Akademik qrupun kuratoru tərbiyəvi iş 

planın müasir ali təhsil müəssisəsinin məqsədini 

və vəzifələrini, rəhbərlik etdiyi qrupun ümumi 
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inkişaf səviyyəsini, tələbələrin hər birinin fərdi 

xüsusiyyətlərini, maddi imkanlarını, mənəvi, 

psixoloji və fiziki imkanlarını, sağlam həyat tər-

zinə hansı səviyyədə yiyələnmələrini hesaba al-

maqla tutulur. 

İş planının girişində (“Qrupun paspor-

tu”nda) tələbələrin ümumi sayı, oğlanların və qız-

ların, əlaçıların sayı, adları, ata adları və soy adları 

öz əksini tapır. Haqqında danışılan hissədə eyni 

zamanda akademik qrupun kuratorunun, qrup 

nümayəndəsinin, qrup üzrə gənclər təşkilatı nüma-

yəndəsinin, qrup üzrə özünüidarə orqanı rəhbəri-

nin adları (ata adları, soy adları) qeyd olunur. 

Tərbiyə, o cümlədən mənəvi keyfiyyətlə-

rin aşılanması işlərinin planlaşdırılması aşağıda-

kı vəzifələrin həyata keçirilməsinə yönəlir:  

1) istiqamətləndirici (müəyyənləşdirən), 

yəni konkret istiqamətləri və fəaliyyət növlərini 

özündə birləşdirir; 

2) Proqnozlaşdırma – ideyanı göstərir və 

konkret hərəkətlərin köməyilə nəticələri diqqət 

mərkəzinə gətirir; 

3) Təşkilati vəzifə vasitələri özündə bir-

ləşdirir. Fəaliyyətin təşkili zamanı onun obyekti 

və subyekti aşkarlanır, fəaliyyətin ardıcıllığı 

meydana çıxır: Kim? Nə? Nə vaxt? Harada? Nə 

etməli? 

4) Nəzarət, başqa sözlə, müəllimin özü iş 

planından faydalanaraq, verilən tapşırıqların 

icrasına nəzarəti həyata keçirə, plana uyğun 

fəaliyyətləri reallaşdıra bilər. 

Akademik qrupun tərbiyə işləri planı layi-

hə halında hazır olduğu təqdirdə o, ilk növbədə 

qrup fəalları, daha sonra qrupun bütün tələbələri 

ilə müzakirə edilir ki, əlavə təkliflər irəli sürül-

dükdə onları nəzərə almaq mümkün olsun. 

İş planı hazır olduqda ona müvafiq dekan-

lıq baxaraq tərbiyə işləri üzrə prorektora təqdim 

edir. İş planı prorektor tərəfindən təsdiq edilir 

və akademik qrupun kuratoru artıq işə başlayır, 

nəzərdə tutulmuş tədbirləri qrup fəalları ilə təş-

kil edib həyata keçirirlər. 

Ali təhsil müəssisəsində tərbiyə işlərinin 

planlı, məqsədyönlü təşkili və həyata keçirilmə-

si məqsədilə tərbiyə işləri üzrə prorektor ştatı 

müəyyənləşdirilmişdir. Prorektor da ali təhsil 

müəssisəsinin tərbiyəvi iş planını hazırlamalı və 

universitetin elmi şurasında təsdiqinə nail olma-

lıdır. Ali təhsil müəssisəsinin tərbiyəvi iş planı 

adətən iki cür hazırlanır: 1) perspektiv iş planı; 

2) cari təqvim iş planı. 

Perspektiv iş planında prorektorun tədris 

ili ərzində həyata keçirəcəyi işlər öz ifadəsini ta-

pır. Bildiyimiz kimi, tərbiyə işi mürəkkəb, çox-

cəhətli, dialektik və ziddiyyətli bir işdir. Onun 

hər bir xüsusiyyətini irəlicədən doğru-dürüst 

müəyyənləşdirmək olmur. Perspektiv plan ümu-

mi xarakter kəsb edir. 

Cari təqvim iş planı. Cari təqvim planı, bir 

qayda olaraq rüblük, aylıq və həftəlik hazırlanır, 

dəqiqliyi və konkretliyi ilə fərqlənir. 

Akademik qrupun kuratoru rəhbəri olduğu 

qrupla əlaqədar təlim-tərbiyə içlərini planlaşdı-

rarkən istər tərbiyənin məqsəd və vəzifələrini 

nəzərə almalı, eyni zamanda ali təhsil müəssisə-

sinin ümumi iş planını əsas götürməlidir. 

Kurator tədbirlər planını tərtib edərkən tə-

ləbələrin bilik və tərbiyəlilik səviyyələrini, ma-

raq və meyllərini, psixoloji keyfiyyətlərini diq-

qət mərkəzində saxlamalıdırlar. 

Qrupa aid tərbiyəvi tədbirlər planı, adətən 

illik və yarımillik hazırlanır. Planlaşdırma za-

manı bir sıra tələblər nəzərə alınmalıdır. Həmin 

tələblərə aiddir: məqsədaydınlığı, planın real ol-

ması, konkretlik tədbirin həyata keçirilməsi vax-

tı və icraya məsul şəxs qeyd olunmalıdır), opti-

mallıq, perspektivlik, yaşauyğunluq, işdə reji-

min gözlənilməsi, yerli şəraitin hesaba alınması. 

Tələbə qrupunun iş planının tərtibi zamanı 

əvvəldə qrupun ümumi səciyyəsi öz əksini tapır. 

Bu, bir sıra hallarda qrupun pasportu adlandırı-

lır. İş planında qrup fəallarının səciyyəsi öz ifa-

dəsini tapır. 

İş planının növbəti bölməsinə “Tələbə kol-

lektivi arasında görülən işlər” adı verilir. Bu böl-

mədə tədris ili dövründə tələbələrlə tərbiyəvi təd-

birlərin əsas məzmunu verilir. Buraya nələr daxil-

dir? Aydınlıq gətirək: 1. Tələbələr əqli tərbiyə iş-

ləri. 2. Mənəvi tərbiyə işləri. 3. Hüquqi maariflən-

mə işləri. 4. Ekoloji və iqtisadi tərbiyə işləri.        

5. Əmək tərbiyəsi və fiziki mədəniyyətin forma-

laşdırılması üzrə işlər. 6.. Gənclər təşkilatı ilə işlər. 

Tələbələr arasında mənəvi maariflənmə-

nin təşkili və mənəvi mədəniyyətin, düzgün 

davranış və rəftar tərzinin tərbiyələndirilməsi iş-

lərinin aparılması məqsədilə bu işin məqsədyön-

lü, məzmunlu, düzgün planlaşdırılması son də-

rəcə əhəmiyyətlidir. 

Tələbə qrupunun tərbiyəvi iş planı iki əsas 

məqsədi izləməlidir: 
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1.Təhsil müəssisəsinin qarşısında duran 

tərbiyə, o cümlədən mənəvi tərbiyə prosesinin 

xüsusiyyətlərini özündə əks etdirməlidir. 

2.Qrupun inkişaf səviyyəsinə, imkan və 

tələblərinə cavab verən şəkildə olmalıdır. 

Akademik qrupun kuratoru tərbiyəvi iş 

planın müasir ali təhsil müəssisəsinin məqsədini 

və vəzifələrini, rəhbərlik etdiyi qrupun ümumi 

inkişaf səviyyəsini, tələbələrin hər birinin fərdi 

xüsusiyyətlərini, maddi imkanlarını, mənəvi, 

psixoloji və fiziki imkanlarını, sağlam həyat tər-

zinə hansı səviyyədə yiyələnmələrini hesaba al-

maqla tutulur. 

İş planının girişində (“Qrupun paspor-

tu”nda) tələbələrin ümumi sayı, oğlanların və qız-

ların, əlaçıların sayı, adları, ata adları və soy adları 

öz əksini tapır. Haqqında danışılan hissədə eyni 

zamanda akademik qrupun kuratorunun, qrup 

nümayəndəsinin, qrup üzrə gənclər təşkilatı nü-

mayəndəsinin, qrup üzrə özünüidarə orqanı rəh-

bərinin adları (ata adları, soy adları) qeyd olunur. 

Akademik qrupun tərbiyə işləri planı layi-

hə halında hazır olduğu təqdirdə o, ilk növbədə 

qrup fəalları, daha sonra qrupun bütün tələbələri 

ilə müzakirə edilir ki, əlavə təkliflər irəli sürül-

dükdə onları nəzərə almaq mümkün olsun. 

İş planı hazır olduqda ona müvafiq dekan-

lıq baxaraq tərbiyə işləri üzrə prorektora təqdim 

edir. İş planı prorektor tərəfindən təsdiq edilir 

və akademik qrupun kuratoru artıq işə başlayır, 

nəzərdə tutulmuş tədbirləri qrup fəalları ilə təş-

kil edib həyata keçirirlər. 

Tərbiyə işlərinin planlaşdırılması zamanı 

aşağıdakı tələblərin nəzərə alınması işin xeyrinə 

olardı: 

Məqsədyönlülük – qarşıda duran vəzifələ-

rin aydın təsəvvür edilməsi. 

2.Obyektivlik – ali təhsil müəssisəsinin 

fəaliyyət imkanları, müəllim və tələbələrin im-

kanlarına dair biliklər. 

3.Perspektivlik – fəaliyyətin məqsədləri 

bəyənildikdə, anlaşılan, əlçatan olduqda. 

4. Mürəkkəblik – forma, üsul, vasitə və 

fəaliyyət növlərinin vəhdəti, qarşılıqlı əlaqənin 

olması. 

5. Davamlılıq – vaxtilə qazanılan təcrübə-

nin hesaba alınması, təkrarçılığa yol verilməməsi, 

Ali təhsil müəssisəsində tərbiyə işlərinin 

planlı, məqsədyönlü təşkili və həyata keçirilmə-

si məqsədilə tərbiyə işləri üzrə prorektor ştatı 

müəyyənləşdirilmişdir. Prorektor da ali təhsil 

müəssisəsinin tərbiyəvi iş planını hazırlamalı və 

universitetin elmi şurasında təsdiqinə nail olma-

lıdır. Ali təhsil müəssisəsinin tərbiyəvi iş planı 

adətən iki cür hazırlanır: 1) perspektiv iş planı; 

2) cari təqvim iş planı. 

Perspektiv iş planında prorektorun tədris 

ili ərzində həyata keçirəcəyi işlər öz ifadəsini 

tapır. Bildiyimiz kimi, tərbiyə işi mürəkkəb, 

çoxcəhətli, dialektik və ziddiyyətli bir işdir. 

Onun hər bir xüsusiyyətini irəlicədən doğru-dü-

rüst müəyyənləşdirmək olmur. Perspektiv plan 

ümumi xarakter kəsb edir. 

Cari təqvim iş planı. Cari təqvim planı, bir 

qayda olaraq rüblük, aylıq və həftəlik hazırlanır, 

dəqiqliyi və konkretliyi ilə fərqlənir. 

Təhsil müəssisələrində, o cümlədən insti-

tut və universitetlərdə bir qayda olaraq tərbiyəvi 

iş planının 3 növündən istifadə edirlər: perspek-

tiv, illik, cari. 

Planlaşdırmanın müddətləri planlaşdırma-

nın məqsədləri nəzərə alınmaqla müəyyən olu-

nur. Belə ki, perspektiv plan ali təhsil müəssisə-

sini təxminən 4 ilini əhatə edir. 

Perspektiv planın çox təfərrüatlı olması 

tələb edilmir. O, müəyyən bir dövrdən ötrü ins-

titut və ya universitetin fəaliyyəti və inkişafı 

üçün zəruri təlimatları müəyyənləşdirir. Pers-

pektiv planın quruluşuna daxildir: planlaşdırılan 

dövr üçün tələbə qrupunun qarşısında dayanan 

məqsədlər; tələbə kollektivinin illər üzrə inkişaf 

perspektivləri; tələbələrin müxtəlif kurslara, tre-

ninq və seminarlara cəlbi və s.; müəllim və tələ-

bələrin sosial müdafiəsi, onların yaşayış və isti-

rahət şəraitinin yaxşılaşdırılması. 

İllik plan tərbiyə işləri bir tədris ili üçün 

planlaşdırılır. 

İllik planın quruluşu: Tələbə qrupunda 

ötən tədris ilində aparılan təhsil-tərbiyə işlərinin 

nəticələrinin yığcam təhlili və yeni tədris ilində 

qarşıda duran vəzifələrin müəyyənləşdirilməsi; 

təhsil-tərbiyə prosesinin keyfiyyətinin yüksəldil-

məsi ilə bağlı professor-müəllim kollektivinin 

işi; ali məktəbdaxili və qrupdaxili nəzarət siste-

mi və s. 

Cari planlaşdırma müvafiq gün ərzində 

həyata keçirilməsi nəzərdə tutulan işlərin plan-

laşdırılması ilə bağlıdır. 

Ali təhsil müəssisələrində tədbirlər, adətən 

rüb, ay, həftə və tarix üzrə təşkil olunaraq həya-

ta keçirilir. 
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Akademik qrupun kuratoru ilə tələbələr 

arasında qarşılıqlı əlaqənin xarakteri və səviyyə-

si bəzi məqamlardan xeyli dərəcədə asılıdır: tə-

ləbələrin yaşından, kuratorun, tərbiyə işləri ilə 

məşğul olan müəllimlərin hazırlığından və plan-

laşdırma növündən. 
Problemin aktuallığı. Ali təhsil müəssisələ-

rində təhsil-tərbiyə işlərinin planlaşdırılması mühüm 

vəzifələrindən biridir. Ona görə də bu mövzuya mü-

raciət olunması aktualdır. 

Problemin yeniliyi. Tələbələrin mənəvi key-

fiyyətlərinin inkişaf etdirilməsi üzrə işlərin planlaş-

dırılması diqqət mərkəzinə gətirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə ma-

gistrant, doktorant və dissertantlar üçün faydalı ola-

caqdır. 
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ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ БАЯТЫ И КОЛЫБЕЛЬНЫХ 

 

Jala Tofig Abbaszadeh 
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UPBRINGING FEATURES OF BAYATI AND LYRICS 

 
Xülasə. Məqalə Azərbaycan xalqının folklor irsinə daxil olan bayatı və laylaların tərbiyəvi və pedaqoji 

xüsusiyyətlərini əhatə edir. Bayatılar, ənənəvi şeir və musiqi forması kimi, qısa və təsirli şəkildə əxlaqi 

dəyərləri, dostluğu, ailə birliyini və təbiət sevgisini tərənnüm edir. Onlar xalqın həyat fəlsəfəsini, dünyagörü-

şünü və dərin mənəvi mesajlarını özündə əks etdirir. Laylalar isə körpələrin yatdırılması üçün istifadə olu-

nan, ana sevgi və şəfqətini ifadə edən mahnılardır. Onlar uşaqların sakitləşdirilməsinə, psixoloji rifahının tə-

min olunmasına və estetik zövqünün inkişafına töhfə verir. Nəticədə, bayatı və laylaların həm psixoloji, həm 

də tərbiyəvi potensialının geniş olduğu göstərilir. 

Açar sözlər: bayatı, layla, xalq, cəmiyyət, ailə 

 

Аннотация. В статье рассматриваются воспитательные и педагогические особенности баятов и 

колыбельных песен, являющихся частью фольклорного наследия азербайджанского народа. Баяты, 

как традиционная форма поэзии и музыки, в краткой и эффективной форме воспевают моральные 

ценности, дружбу, семейное единство и любовь к природе. Они отражают жизненную философию 

народа, его мировоззрение и глубокие духовные послания. Колыбельные – это песни, используемые 

для убаюкивания младенцев, выражающие материнскую любовь и сострадание. Они способствуют 

успокоению детей, обеспечению их психологического благополучия и развитию эстетического вкуса. 

В результате показано, что баяты и колыбельные песни имеют широкий психолого-воспитательный 

потенциал. 

Ключевые слова: баяты, колыбельные, народ, общество, семья 

 

Abstract. The article covers the educational and pedagogical features of bayati and lullabies, which 

are part of the folklore heritage of the Azerbaijani people. Bayati, as a traditional form of poetry and music, 

briefly and effectively glorifies moral values, friendship, family unity and love of nature. They reflect the 

people's philosophy of life, worldview and deep spiritual messages. Lullabies are songs used to put babies to 

sleep, expressing maternal love and compassion. They contribute to calming children, ensuring their 

psychological well-being and developing their aesthetic taste. As a result, it is shown that bayati and lullabies 

have a wide psychological and educational potential. 

Keywords: bayati, lullaby, people, society, family 

 

Azərbaycan xalqının zəngin mədəni irsin-

də yer alan bayatı və laylalar, sadəcə musiqi və 

ədəbiyyat növləri olaraq deyil, həm də pedaqoji 

və tərbiyəvi əhəmiyyət daşıyan əsərlər kimi diq-

qətə layiqdir. Hər iki janr, xalqın ənənələrini, 

dünyagörüşünü və həyat fəlsəfəsini özündə əks 

etdirərək uşaqların tərbiyəsində mühüm rol oy-

nayır. Bayatı və laylalarda tərbiyə məsələlərinin 

tədqiqi, bu əsərlərin pedaqoji potensialını daha 

dərindən anlamağa kömək edəcək və onların 
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tədrisində istifadə üçün yeni yanaşmalar təklif 

edəcəkdir. 

Bayatı və Layla janrlarının xüsusiyyətləri 

1. Bayatılar! Bayatılar, Azərbaycan xalqı-

nın folklorunda ənənəvi olaraq istifadə olunan 

bir növ şeir və musiqi formasıdır. Bu şeirlər çox 

vaxt qısa və təsirli olur, həyatın müxtəlif anları-

nı, insanlar arasındakı münasibətləri və ümumi 

dünyagörüşünü əks etdirir. Bayatılar həm də 

sosial və tərbiyəvi mesajlar daşıyır. Məsələn, 

əxlaqi dəyərlər, dostluq, sevgi ailə, birliyi və 

təbiətə hörmət kimi mövzular tez-tez bayatılar 

da yer alır. 

2. Laylalar: Laylalar əsasən uşaqların yat-

dırılması və yuxusunun əmin-amanlıq içində 

keçməsi üçün oxunan mahnılardır. Onlar həm 

də ananın və ya digər yaxın şəxslərin uşağa sev-

diyi sevgi, şəfqət və qayğını ifadə edir. Laylala-

rın musiqisi adətən sakitləşdirici və yuxuya gəti-

ricidir. Amma eyni zamanda dərin mənəvi və 

tərbiyəvi mesajlar verir. Uşağa qarşı qayğı, əx-

laqi dəyərlər sevgi və mədəniyyətin təbliği bu 

janrın əsas məqsədlərindəndir. 

Bayatı və laylalarda müxtəlif tərbiyəvi 

məsələlər yer alır. 

1. Əxlaqi dəyərlərin təbliği. 

Bayatılarda cəmiyyətin əxlaqi prinsipləri 

və yaxşılıq, doğruluq kimi dəyərlər təşviq edilir. 

Laylalar isə uşaqlara mərhəmət, təvazökarlıq və 

ətraf mühitlə harmoniyada yaşamağı öyrədir. 

2. Təbiətə və ətraf mühitə hörmət. Bayatı-

larda təbiət və onun gözəllikləri çox vaxt sevilir 

və təriflənir. Uşaqlara təbiətin dəyəri və ona 

qarşı hörmətli münasibət aşılanır. Laylalarda isə 

təbiət və heyvanlar haqqında sevgi və qayğı xü-

susilə önə çıxır. 

3. Ailə və ictimai münasibətlər. Bayatılar-

da ailə içindəki münasibətlər və həmrəylik ön 

planda tutulur. Xüsusilə, valideynlər uşaqlarına 

düzgün tərbiyə vermək, onların sosial məsuliy-

yətlərini anlamalarına kömək etməkdə vacib rol 

oynayırlar. Laylalar isə ana-uşaq münasibətinin, 

şəfqətin və qayğının vurğulandığı bir mühit 

yaradır. 

4. Uşaqlara psixoloji dəstək: Laylalar 

uşaqların yuxu prosesində onlara rahatlıq və 

təhlükəsizlik hissi verir. Bu mahnılar uşaqların 

emosional inkişafını dəstəkləyərək onların psi-

xoloji sağlamlıqlarına müsbət təsir göstərir. 

Bayatı və laylaların pedaqoji potensialı ol-

duqca genişdir. Bu əsərlərin tədris prosesində 

istifadəsi, uşaqların mənəvi və əxlaqi inkişafını 

dəstəkləyər, eyni zamanda onların sosial baca-

rıqlarını formalaşdırmağa kömək edər. məktəb-

lilərdə və uşaq bağçalarında bayatı və laylaların 

tədris planlarına daxil edilməsi. Həm də uşaqla-

rın milli mədəniyyəti mənimsəmələrinə şərait 

yaradır. 

1. Ədəbiyyat və musiqi tədrisi. Bayatılar 

və laylalar musiqi və ədəbiyyat dərslərində təd-

ris edilə bilər. Onlar şeir sənətini və musiqini 

birləşdirərək uşaqlarda estetik zövqün inkişafına 

kömək edir. 

2. Tərbiyəvi müəllimlik yanaşmaları. 

Uşaqların tərbiyə edilməsi prosesində müəllim-

lər, bayatılardan və laylalardan istifadə edərək 

şagirdlərə sosial məsuliyyət, ailə birliyi, əxlaqi 

dəyərlər və mədəniyyətin vacibliyini aşılaya bi-

lərlər. Bu əsərlər həmçinin sinif otağında müs-

bət emosional atmosferin yaradılmasında da rol 

oynayır. 

Nəğmələrin çox yayılmış növlərindən olan 

bayatılar tərbiyə zamanı mühüm rola malikdir. 

Xalq öz arzu və istəklərini, sevinc və kədərləri-

ni, milli dəyərlərini bayatılarda ifadə etmişlər. 

dərin və mənalı bir fikri kiçik bir parçada ifadə 

edə bilmək bayatının ən yaxşı xüsusiyyətlərin-

dəndir. 

Bülbül dolubdur bağa, 

Bir su salıbdır bağa. 

Sayanın qulu ol sən, 

Saymayana ol ağa [4, s. 128]. 

 

Vətən və qəhrəmanlıq mövzusuna aid bir 

neçə bayatı nümunəsinə baxaq. 

Çiçəyim gülüm verən, 

Ağzımda dilim vətən. 

Bir çakıl daşın üçün [4, s.46]. 

 

Əziziyəm dilən gəz, 

Bağda gülə diləngəz. 

Qürbətdə xan olunca, 

Vətənində dilən gəz [2, s. 146]. 

 

Qəribdən gərib quşam, 

Vətəndən ayrılmışam. 

Hər quşun yuvası var, 

Mən bir yuvasız quşam [4, 285]. 

 

Burdan oldu yolum tən, 

Varmı bu yoldan ötən! 

Bu dünyada şirin şey, 
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Bir anadır, bir Vətən [5, s. 7]. 

 

İgid gərək atlana, 

Atın minə atlana. 

Mərd odur ki, döyüşdə 

Hər yaraya qatlana [4, s. 24]. 

Bu misralarda qəribçilik, həsrət, Vətən 

sevgisi, qürbət, motivləri mühüm əhəmiyyət 

kəsb edir və hər birinin özünəməxsus tərbiyəvi 

xarakteri vardır. Əsas əhəmiyyətli cəhət də bu-

dur ki, tədris zamanı bu mövzulu bayatılar vasi-

təsilə uşaqların hafizəsində vətənin hər şeydən 

müqəddəs, dəyərli olmasını həkk olunur. 

Bildiyimiz kimi bayatılar məzmununa gö-

rə rəngarəngdir. Məzmununda bacı qardaşa, 

ana-ataya olan hörmət, ehtiram, dəyər, sədaqət 

ifadə edən bayatılar da uşaqların tərbiyəsində 

mühüm əhəmiyyətə malikdir. 

Bu yurdun tacı bağlar, 

Meyvəsi acı bağlar. 

Ağrısa qardaş bacı, 

Genə də bacı ağlar [4, s. 121]. 

Burda bir göyçək ağlar, 

Gələr ağbirçək ağlar. 

Yad ağlar, yalan ağlar, 

Öz anam gerçək ağlar [4, s. 127]. 

Aşıq, qardaşı düşər, 

Yağar qar daşa düşər. 

Qardaşın miskil işi, 

Yenə qardaşa düşər [4, s. 60]. 

Bu yerdə gülən olsa, 

Tərimi silən olsa. 

Qardaşlıq gözəl şeydir. 

Qədrini bilən olsa [4, s.233]. 

Bürüyübdür qar daşı, 

Get, dağlardan qar daşı. 

Bayramı o gün eylər, 

Bacı görsə qardaşı [4, s.101]. 

Mövzu baxımından dostluq, yoldaşlıq, sə-

daqət və s. özündə əks etdirən bayatılardan da 

istifadə etməklə şagirdlərdə sədaqətli, səmimi, 

dürüst dostluq kimi keyfiyyətlər tərbiyə etmək 

olar. 

Bülbül güldən həzz alar, 

Gül saralar tez solar. 

Tikə ilə dost olan, 

İlcə küsülü qalar [4, s.128]. 

Donu tik üz ilməni, 

sanə tək üz ilməni. 

Vəfalı dost-yad olmaz, 

Görməyə yüz il məni [1, s.126] 

Bu gedən hay da verməz, 

Çağırası hayda verməz. 

Bir dost bivəfa olsa, 

Dostuna fayda verməz. [4, s.127-128]. 

Bülbül uçar bu dala, 

Qonar o dala, bu dala, 

Dost sözü açıq deyər, 

Düşmən deyər budala [4.s.127]. 

Bu bayatıların vasitəsi ilə uşaqlarda səmi-

mi dostluq, dostluqda sədaqətin vacibliyi, açıq 

sözlülük və s. bu kimi keyfiyyətləri aşılamış 

olarıq. 

Dost-dost ilə qaç olmaz, 

Bir tücəylə ac olmaz. 

Zəhmət, çəkən, iş görən, 

Özgəyə möhtac olmaz. [3.s219]. 

Tüstülənər bacalar, 

Ocaq üstə saç olar. 

Zəhmət sevən gün görək, 

Tənbəl hər vaxt ac olar [3, s. 219]. 

Güllərin həşim olsun, 

Gün vursun həşim olsun, 

Var dövlətin olunca 

Sənətin, peşən olsun [7, s. 221]. 

Güllərin bir-bir sana, 

Yaz verər bir sirr sana. 

Bir elm bir də sənət, 

Xəzinədar insana [3, s. 224]. 

Misralardan da göründüyü kimi xalq əmə-

yə, zəhmətə, sənətə, elmə həmişə yüksək dəyər 

vermişdir. Bekarçılıq korluq gətirər“ [3, s. 218] 

deyən xalq əməyə, əməkçiyə yüksək qiymət 

vermiş, yaxşı, firavan yaşamaq heç kimə möh-

tac olmamaq üçün mütləq sənədə sahib olmağın 

vacibliyini dönə-dönə vurğulamışlar. 

Şifahi xalq yaradıcılığının janrlarından 

laylalar, oxşamalar, əzizləmələr tərbiyə vasitəsi 

kimi mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Laylalarda analar öz övladlarına olan son-

suz, məhəbbəti, gələcək nailiyyətləri, xoş günlə-

ri, xoş arzuları ifadə olmuşdur. Ananın öz övla-

dına verdiyi xeyir-duaları öz əksini tapmışdır. 

Nərgizi ümum laylay, 

Yaxana duzum laylay. 

Sən böyü mən qocalım, 

Toyunda süzüm laylay [2, s. 162]. 

 

Laylay, beşiyim laylay, 

Evim eşiyim laylay. 

Sən get şirin yuxuya, 

Çəkim keşiyin laylay. 
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Laylasın dərin bala, 

Yuxusun sərin bala. 

Sən get şirin yuxuya, 

Toyunu görüm bala [2, s. 162]. 

Körpələrin şirin yuxuya getməsi üçün 

laylalar bir vasitədir. 
Problemin aktuallığı. Uşaqların estetik tərbi-

yəsinin inkişafı üçün laylalar və bayatılar ən təsirli 

və güclü vasitələrindəndir. Bu şifahi xalq yaradıcılı-

ğı nümunələri folklor elementlərinin tərbiyəvi poten-

sialını ortaya qoyur və onların tədrisdə daha effektiv 

istifadə yollarını göstərir. Bu janrların təhsil prose-

sində inteqrasiyası, həm də milli mədəniyyətin qo-

runmasına və təbliğinə xidmət edəcəkdir. 

Problemin yeniliyi. Özündə tərbiyəvi mövzu-

ları ehtiva edən bayatı və laylalardan istifadə etmək-

lə uşaqlarda əməyə, dostluğa, əməkçiyə, Vətənə, 

anaya, ailəyə sevgi və hörmət kimi mənəvi keyfiy-

yətlər tərbiyə etmiş oluruq. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Təhsil müəs-

sisələrində bu istiqamətdə metodiki vəsaitlərin, dərs-

lik və monoqrafiyaların hazırlanmasında, elmi as-

pektə daxil olan ayrı-ayrı simpoziumlarda məruzə və 

çıxışların tərtib olunmasında istifadə edilmə imkan-

larını artırır. 
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Xülasə. Bu məqalənin məqsədi Azərbaycan xalqının fəlsəfi-pedaqoji irsində uşaqların mənəvi-əxlaqi tərbi-

yəsinin təşkilinin konseptual ideyalarını təhlil etməkdir. Məqalədə müəllif mənəvi-əxlaqi inkişaf və tərbiyə an-

layışlarını və onların təşkili prinsiplərini açıqlayır. Problemlərin tədqiqi gənclərin mənəvi-əxlaqi inkişafı və tər-

biyəsi problemlərinin həlli prinsiplərini müəyyən etməyə, həm ümumbəşəri, həm mənəvi, həm də milli dəyərləri 

özündə əks etdirən ideya və konsepsiyaların bütöv təbəqəsini pedaqogikaya təqdim etməyə imkan verəcəkdir. 

Açar sözlər: mənəvi-əxlaqi inkişaf, sosiallaşma, milli dəyərlər, vətəndaş cəmiyyəti, din, insanlıq, 

vətənpərvərlik , sosial həmrəylik, vətəndaşlıq 

 

Aннотация. Цель данной статьи – проанализировать концептуальные идеи организации 

духовно-нравственного воспитания детей в философско-педагогическом наследии азербайджанского 

народа. В статье, автор раскрывает понятие духовно-нравственного воспитания и его принципы орга-

низации. Исследование проблем позволит определить принципы решения вопросов духовно-нравст-

венного развития и воспитания молодежи, сделать достоянием педагогики целый пласт идей и кон-

цепций, отражавших как общечеловеческие, так и духовные, и национальные ценности. 

Ключевые слова: духовно-нравственное развитие, социализация, национальные ценности, 
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Abstract. The purpose of this article is to analyze the conceptual ideas of the organization of spiritual 

and moral education of children in the philosophical and pedagogical heritage of the Azerbaijani people. İn 

the article, the author explains and education and the principles of solving the problems of spiritual and 

moral development and education of young people, and to present to pedagogy a whole layer of ideas and 

concepts that include both universal, moral and national values 

Key words: Spiritual and moral development, socialization, national values, civil society, religion 
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Mənəvi-əxlaqi inkişafın, tərbiyənin və so-

siallaşmanın əsas məzmunu çoxmillətli Azər-

baycan xalqının ictimai-tarixi, mədəni və ailə 

ənənələrində qorunan, nəsildən-nəslə ötürülən 

və ölkənin müasir şəraitdə uğurlu inkişafını tə-

min edən təməl milli dəyərlərdir. 

Əsas milli dəyərlər bütün tarixi və mədəni 

dolğunluğu və etnik müxtəlifliyi ilə Azərbayca-

nın milli həyatından irəli gəlir. Milli həyat sfera-
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sında əxlaqın və insanlığın qaynaqlarını, yəni 

sosial münasibətlərin, fəaliyyətin və şüurun o 

sahələrini müəyyən etmək olar ki, bunlara arxa-

lanmaq insana dağıdıcı təsirlərə qarşı durmağa, 

öz şüurunu, həyatını, sosial münasibətlər siste-

mini məhsuldar şəkildə inkişaf etdirməyə imkan 

verir. 

Ənənəvi əxlaqın mənbələri bunlardır: Azər-

baycan, onun etnik tərkibi, vətəndaş cəmiyyəti, 

ailə, əmək, incəsənət, elm, din, təbiət, insanlıq. 

Ənənəvi əxlaq mənbələrinə uyğun olaraq, 

hər biri mənəvi dəyərlər (ideyalar) sistemində 

üzə çıxan təməl milli dəyərlərlə müəyyən edilir: 

• vətənpərvərlik – Azərbaycana, öz xalqı-

na, kiçik vətəninə məhəbbət, Vətənə xidmət; 

• sosial həmrəylik – şəxsi və milli azadlıq, 

insanlara, dövlət institutlarına və vətəndaş cəmiy-

yətinə inam, ədalət, mərhəmət, şərəf, ləyaqət; 

• vətəndaşlıq – Vətənə xidmət, qanunun ali-

liyinə, vətəndaş cəmiyyətinə, asayişə, multikul-

tural dünyaya, vicdan və dini etiqad azadlığına; 

• ailə – məhəbbət və sədaqət, sağlamlıq, 

firavanlıq, valideynlərə hörmət, qocalara və 

gənclərə qayğı, nəslin davamına qayğı; 

• əmək və yaradıcılıq - əməyə hörmət, ya-

radıcılıq, qətiyyət və əzmkarlıq; 

• elm – biliyin dəyəri, həqiqət axtarışı, 

dünyanın elmi mənzərəsi; 

• ənənəvi rus dinləri – dinlərarası dialoq 

əsasında formalaşmış iman, mənəviyyat, insanın 

dini həyatı, dini dünyagörüşünün dəyəri, tole-

rantlıq haqqında təsəvvürlər; 

• incəsənət və ədəbiyyat – gözəllik, har-

moniya, insanın mənəvi dünyası, əxlaqi seçim, 

həyatın mənası, estetik inkişaf, etik inkişaf; 

• təbiət – təkamül, doğma torpaq, qorunan 

təbiət, Yer planeti, ekoloji şüur; 

• bəşəriyyət – bütün dünyada sülh, mədə-

niyyətlərin və xalqların müxtəlifliyi, bəşəriyyə-

tin tərəqqisi, beynəlxalq əməkdaşlıq. 

Təməl milli dəyərlər gənclərin mənəvi-əx-

laqi inkişafı və tərbiyəsinin ayrılmaz hissəsinin, 

yəni gənclərin təhsildə, ailədə və cəmiyyətdəki 

fəaliyyətlərini müəyyən edən bütün həyatının 

strukturunun əsasını təşkil edir. Belə bir şəraiti 

təşkil etmək və onun tam fəaliyyətini təmin et-

mək üçün yaşam prosesində iştirak edən bütün 

sosial subyektlərin: ailələrin, ictimai təşkilatla-

rın, o cümlədən uşaq və gənclər hərəkatlarının 

və təşkilatlarının, əlavə təhsil, mədəniyyət və id-

man müəssisələrinin, kütləvi informasiya vasitə-

lərinin, ənənəvi rus dini birliklərinin birgə səylə-

ri tələb olunur. Yetişən nəslin həyatının struktu-

runun yaradılmasında aparıcı, məzmunlu müəy-

yənedici rol təhsil prosesinin subyektlərinə 

aiddir. 

Əsas milli dəyərlər sistemi vahid millət 

ideyasının və əsas ictimai qüvvələrin milli 

problemlərin həllində, o cümlədən uşaq və 

gənclərin tərbiyəsində ümumi dəyərlərə və 

sosial mənalara əsaslanan vətəndaş birləşməsinə 

hazır olmasının əsasını təşkil edir. 

Təməl milli dəyərlərə üzrə vətəndaş kon-

sensusuna nail olmaq Azərbaycan təhsil məka-

nının vahidliyini gücləndirəcək, ona açıqlıq, dia-

loq, mədəni və sosial dinamizm verəcəkdir. 

Əsas milli dəyərlər yönündə vətəndaş 

həmrəyliyi millətin özünün və onun dəyərlərinin 

vahidliyi, mənəvi və sosial birliyi ilə heç bir əla-

qəsi yoxdur. Millət birliyi müxtəlif siyasi-icti-

mai qüvvələrin, etnik və dini icmaların dialo-

qunda təməl dəyər konsensusu ilə əldə edilir və 

onların bir-birinə açıq olması, milli problemlə-

rin birgə həllinə hazır olması, o cümlədən ölkə-

mizin inkişafının əsası kimi uşaq və gənclərin 

mənəvi-əxlaqi tərbiyəsi ilə dəstəklənir. 

Azərbaycan vətəndaşının şəxsiyyətinin, 

gənclərin mənəvi həyat tərzinin mənəvi-əxlaqi 

inkişafı və tərbiyəsi üçün sosial açıq məkanın 

təşkili aşağıdakılar əsasında həyata keçirilir: 

• tərbiyə edənin əxlaqi nümunəsi; 

• sosial-pedaqoji tərəfdaşlıq; 

• fərdi -şəxsi inkişafı; 

• mənəvi-əxlaqi tərbiyə proqramlarının 

inteqrasiyası; 

• tərbiyəyə sosial tələbat. 

Tərbiyə edənin əxlaqi nümunəsindən danı-

şarkən görkəmli alman pedaqoqu A. Disterverqin 

sözlərini xatırlamaq lazım gəlir. O deyirdi ki, 

“hər yerdə məktəbin dəyəri onun müəlliminin 

dəyərinə bərabərdir” Müəllim əxlaqlılığı, onun 

peşə fəaliyyətində və həyatında əməl etdiyi əxlaq 

normaları, pedaqoji fəaliyyətinə, yetirmələrinə, 

həmkarlarına münasibətidir ki – bütün bunlar 

tərbiyə olunanın mənəvi-əxlaqi inkişafı və tərbi-

yəsi üçün mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Müəllim 

həmişə yetirmələri üçün əxlaq və vətəndaş -şəxsi 

davranış nümunəsi kimi çıxış etməsə, heç bir təh-

sil proqramı effektiv olmayacaq. 

Pedaqoji dillə desək, əsas milli dəyərlər ara-

sında uşaqların ruhunda bütün digər dəyərlərə can 
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verən, ən mühüm, sistem formalaşdıran birinin – 

Müəllimin dəyərini müəyyən etmək lazımdır. 

Müəllimlərin dövlət və sosial vəziyyətini, 

onların maddi təminatı səviyyəsini əhəmiyyətli 

dərəcədə artırmaq vacibdir. Müəllim cəmiyyət-

də hörmətli insana çevrilməli, müəllimlik peşəsi 

gənclər üçün nüfuzlu olmalıdır. 

Müasir şəraitdə sosial-pedaqoji tərəfdaşlıq 

olmadan təhsil prosesinin subyektləri gənclərin 

tam mənəvi-əxlaqi inkişafını və tərbiyəsini tə-

min edə bilmirlər. Bu milli problemi həll etmək 

üçün sosiallaşmanın digər subyektləri: ailə, 

ictimai təşkilatlar və ənənəvi rus dini birlikləri, 

əlavə təhsil, mədəniyyət və idman müəssisələri, 

media ilə pedaqoji cəhətdən uyğun tərəfdaşlıq 

qurmaq lazımdır. 

Sosial-pedaqoji tərəfdaşlığın təşkili ümum-

təhsil müəssisələrinin və digər sosiallaşma sub-

yektlərinin sosial-təhsil proqramlarının milli tər-

biyə idealı və əsas milli dəyərlər əsasında əlaqə-

ləndirilməsi yolu ilə həyata keçirilə bilər. Bu, 

təhsil və sosiallaşma subyektlərinin belə proq-

ramların hazırlanmasında və həyata keçirilməsin-

də maraqlı olması şərtilə mümkündür. 

Sosial-pedaqoji tərəfdaşlığın inkişafı döv-

lət siyasətinin prioritet sahəsinə çevrilməlidir. 

Fərdi-şəxsi inkişaf 90-cı illərdə pedaqogikanın 

prioriteti idi. O XXI əsrdə də müasir təhsilin ən 

mühüm vəzifələrindən biri olaraq qalır. Mənəvi-

əxlaqi inkişaf məkanında özünün reallaşmasının 

dolğunluğunu əldə edir. 

Şəxsiyyətin öz müqəddəratını təyin etmə-

sinə, onun qabiliyyət və istedadının inkişafına 

pedaqoji dəstək, uğurlu ictimailəşmə üçün zəru-

ri olan sistemli elmi bilik, bacarıq, bacarıq və 

səriştələrin ötürülməsi özlüyündə şəxsiyyətin 

sərbəst inkişafı və sosial yetkinləşməsi üçün ki-

fayət qədər şərait yaratmır. İnsan yaxşını şərdən 

ayırmasa, həyata, işinə, ailəsinə, başqa insanla-

ra, cəmiyyətə, Vətənə, yəni insanın özünü mə-

nəvi cəhətdən təsdiq etdiyi, şəxsiyyətinin forma-

laşdığı hər şeyə dəyər verməsə, azad deyildir. 

Elm biliyi və yaxşılıqdan xəbərsiz olmaq, iti ağıl 

və kar ürək insana təhlükə yaradır, onun şəxsi 

inkişafını məhdudlaşdırır və eybəcərləşdirir. 

Şagirdlərin mənəvi-əxlaqi inkişafı və tər-

biyəsi gənclərin əsas fəaliyyət növlərinə inteqra-

siya edilməlidir: sinifdaxili, məktəbdənkənar, 

məktəbdənkənar və ictimai faydalı. Başqa sözlə, 

mənəvi-əxlaqi təhsil proqramlarının inteqrasiya-

sı zəruridir. Belə proqramlardan biri dini mədə-

niyyətin və dünyəvi həyatın mənəvi əsaslarının 

öyrədilməsi ola bilər. 

Təhsilin məzmunu təməl milli dəyərlər 

ətrafında qruplaşdırılır. Pedaqoji dillə desək, on-

ların hər biri insanın özünə ünvanladığı sual, 

müəllimin şagirdə verdiyi sual kimi formalaşır. 

Bu, təhsil fəaliyyətinin məqsədi olan təhsil vəzi-

fəsidir. 

Pedaqoji cəhətdən sual kimi müəyyən 

edilən əsas dəyərlərin hər biri təhsil vəzifəsinə 

çevrilir. Bunu həll etmək üçün tələbələr müəl-

limlər, valideynlər və digər mənəvi, mədəni və 

sosial həyatın subyektləri ilə birlikdə məzmuna 

müraciət edirlər: 

• Azərbaycanın, Azərbaycan xalqlarının, 

ailəsinin tarixi 

• valideynlərinizin və əcdadlarınızın həyat 

təcrübəsi; 

• ənənəvi dinlər; 

• ədəbiyyat və incəsənət əsərləri, milli və 

dünya mədəniyyətinin ən yaxşı nümunələri; 

• dövri ədəbiyyat, müasir həyatı əks etdi-

rən media; 

• Azərbaycanda yaşayan xalqların folkloru; 

• ictimai faydalı və şəxsi əhəmiyyətli 

fəaliyyət; 

• akademik fənlər; 

• digər məlumat və elmi bilik mənbələri. 

Təməl dəyərlər müəyyən bir fənnin, təhsil 

fəaliyyətinin formasının və ya növünün məzmu-

nunda lokallaşdırılmır. Onlar bütün təhsil məz-

mununu, məktəb həyatının bütün strukturunu, 

gəncin şəxsiyyət, fərd, vətəndaş kimi bütün çox-

şaxəli fəaliyyətlərini əhatə edir. 

Problemin aktuallığı. Əsas milli dəyərlər 

sistemi şəxsiyyətin mənəvi-əxlaqi inkişafı mə-

kanı üçün semantik əsas yaradır. Bu məkanda 

ayrı-ayrı akademik fənlər, məktəb və ailə, mək-

təb və cəmiyyət, məktəb və həyat arasında ma-

neələr aradan qaldırılır. 

Sosial tələb prinsipi onu göstərir ki, təhsilin 

effektiv olması üçün uşağın, onun ailəsinin, digər 

insanların və cəmiyyətin həyatında tələbat olma-

lıdır. Uşağın sosiallaşması və vaxtında sosial yet-

kinləşməsi onun yaşlı cəmiyyətin problemlərinin 

həllinə könüllü və mümkün daxil edilməsi ilə baş 

verir. Tam mənəvi-əxlaqi inkişaf o zaman baş ve-

rir ki, təhsil yalnız şagirdə müəyyən dəyərlər 

haqqında məlumat verməklə məhdudlaşmır, mə-

nəvi fəaliyyət üçün imkanlar açır. 
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Problemin yeniliyi. Mənəvi inkişaf həyatla, 

əxlaqi seçim əsasında həll edilməli olan real sosial 

problemlərlə bağlı olduqda mənalı dolğunluğa çatır 

və şagirdin özü üçün aktuallaşır. Özünüzü daha 

əxlaqlı, daha mehriban, daha saf etmək ətrafınızdakı 

dünyanı eyniləşdirmək deməkdir. 

Mənəvi inkişaf və təhsil proqramları tələbələ-

rin ailənin, məktəbin, kəndin, rayonun, şəhərin, böl-

gənin, respublikanın, Azərbaycanın real sosial, eko-

loji, mədəni, iqtisadi və digər problemlərinin həllinə 

könüllü və mümkün cəlb edilməsini təmin etməlidir. 

Sosiallaşmanın ənənəvi və özünü doğrultmuş forma-

sı uşaq və gənclər hərəkatları, təşkilatlar və icmalar-

dır. Onların tarixi və sosial əhəmiyyətli məqsədləri 

və onlara nail olmaq üçün proqramları olmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti “Məktəb-

ailə-cəmiyyət” sistemində tərbiyə prosesinin təşkili 

təkcə öyrədən deyil, həm də tərbiyə etmək qabiliy-

yətinə malik pedaqoqlar tələb edəcəkdir. 

Beləliklə, Azərbaycan vətəndaşının mənəvi-

əxlaqi inkişafı və tərbiyəsi ölkənin inkişafında, xal-

qın mənəvi birliyini və onları birləşdirən mənəvi də-

yərləri, siyasi və iqtisadi sabitliyi təmin edən əsas 

amildir. Şəxsiyyəti, onun daxili həyatının vəziyyətini 

və keyfiyyətini nəzərə almadan müasir innovativ iq-

tisadiyyat yaratmaq mümkün deyildir. 

Cəmiyyətin inkişafının tempi və xarakteri bir-

başa insanın vətəndaş mövqeyindən, onun motivasi-

ya-iradi sferasından, həyat prioritetlərindən, əxlaqi 

inamlarından, əxlaq normalarından və mənəvi dəyər-

lərdən asılıdır. 
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Xülasə. Mətndə göstərilir ki, autizmin ən ümumi xarakteristikaları arasında sosial qarşılıqlı əlaqələrdə, 

dil və ünsiyyət bacarıqlarında çatışmazlıq, təkrarlanan davranışlar, eyniliyə həddindən çox bağlılıq kimi xü-

susiyyətlər yer almaqdadır. Əqli geriliyi olan şagirdlərin diaqnostikası zamanı onların koqnitiv qabiliyyətləri-

nin məhdud olması, onun uşaqların təlim fəaliyyətinə təsiri, normal həmyaşıdlarına nisbətən onların mənim-

səmə imkanlarının zəif olması nəzərə alınmalıdır. Bu vaxt yadda saxlamaq lazımdır ki, proqram materialları 

ağırlaşdırıldıqda autist-uşaqların əqli və intellektual inkişafları ləngiyir. 
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alqoritmik diaqnostika. 
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İnkişaf etmiş qərb ölkələrində inklüziv 

təhsilin tarixi 50 ilə yaxın bir dövrü əhatə edir. 

Son illərdə Azərbaycanda da təhsilin bu sferası-

na maraq və diqqət xeyli artmışdır. Qeyd etmək 

lazımdır ki, psixi inkişafında problemi olan 

uşaqların sayı son dövrlərdə demək olar ki, xey-

li artmışdır. İntellektual inkişafı yüngül formada 

ləngiyən, o cümlədən autist uşaqların demək 

olar ki, əksəriyyəti ümumtəhsil məktəblərində 

təhsil alırlar [2, s.55]. Əlbəttə bu, məktəb üçün, 

sinif kollektivi üçün xeyli sayda problemlərin 

yaranmasına səbəb olur. Azərbaycan psixoloqu, 

professor Ramiz Əliyev göstərir ki, psixi proses-

lərin dərinliyini əks etdirən uydurulmuş fantas-

tik aləm bəzi insanlarda tədricən təfəkkürü şərt-

ləndirən amilə çevrilir. Bu hadisəyə autistik tə-

fəkkür deyilir. 

“Autizm şəxsi hisslərə elə dərindən aludə 

olmaqdır ki, reallıq hissi itir, onunla əlaqə kəsilir, 

ətrafdakılarla ünsiyyətə maraq azalır. Autistik tə-

fəkkür arzuların xəyalən “reallaşmasıdır”; gəlin-

ciklə oynayan qız xoşbəxt ana, oğlan general 

olur. Xəyalən xoşbəxt günlər yaşanılır. Yuxuda 

isə ən gizli arzular “həyata keçir” [3, s.202]. 

R.İ. Əliyev göstərir ki, autistik təfəkkür 

real həyata təsir etmək imkanında deyil, yəni o, 

qeyri-məhsuldar fantaziyadır. Autistik təfəkkür 

psixi reallığın, arzu, motiv, meyl, emosional 

reaksiyanın kompleks təsirindən yaranır və in-

sanın psixi vəziyyətini əks etdirir. 

Belə şagirdlər adətən pis oxuyur, təlim mat-

eriallarını mənimsəməkdə, məktəb həyatına adap-

tasiya olunmaqda çətinlik çəkir, onlardan tələb 

olunan qaydalara əməl edə bilmirlər. İntellektual 

inkişafında ləngimələr olan autist uşaqların de-

zadaptasiyası mütəxəssislər və pedaqoqlar tərə-

findən birmənalı şəkildə qəbul olunur. Onlar bir 

qayda olaraq tənbəl, kriminal davranışa meylli 

olurlar. İntellektual inkişafında ləngimələr olan 

yeniyetmə autistlər üçün təhsilə neqativ münasi-

bət, özünütəsdiq motivinin aşağı olması xarakte-

rikdir. Bu tip yeniyetmələrdə təlimə az da olsa 

maraq yaratmaq üçün onları daim nəzarətdə saxla-

maq, bu istiqamətdə təlimi optimallaşdırmaq va-

cibdir. Bununla yanaşı bütün sahələr üzrə şagird 

haqqında məlumatlar toplanmalı, təhlil olunmalı, 

fəaliyyət sahələri arasında əlaqə yaradılmalıdır. 

Autist uşaqlar kiçik məktəb yaşı dövründə 

məhdud şəkildə olsa da, ətrafına və yaşıdlarına 

maraq göstərməyə çalışırlar. Üç yaşında ikən 

bənzər xüsusiyyətlərə malik iki autist uşaqda 

məktəb dövrünə gəldikdə fərqli xüsusiyyətlər 

müşahidə etmək olur. Belə ki, məktəb dövründə 

bu uşaqlardan biri dili ünsiyyət vasitəsi kimi heç 

istifadə etmədiyi halda, digəri danışmağa başla-

ya bilər. Lakin bu nitq adətən məqsədli şəkildə 

olmur və autist uşaqlar bu nitqdən istifadə edə-

rək ətrafındakı insanlarla sosial ünsiyyətə girə 

bilmirlər. Onların nitqi məqsədsiz şəkildə olur 

və əksər hallarda exolaliya şəklində təzahür 

edər. Autist uşaqların əksəriyyəti şəxs əvəzliklə-

rindən düzgün istifadə edə bilmirlər. Belə ki, öz-

ləri haqqında üçüncü bir şəxsdən danışırmış ki-

mi bəhs edirlər. Məsələn, “mən gəlirəm” ifadəsi 

əvəzinə “o gəlir” deyirlər. 

Autist uşaqlar yeniyetməlik dövrünü ya-

şıdları kimi keçirirlər. Onların əksəriyyəti bu 

dövrü böyük problemlər yaşamadan keçirirlər. 

Bu dövrün bəzi autist uşaqların inkişafına müs-

bət təsir etdiyi halda, bəzi autist uşaqların inki-

şafına mənfi təsir etdiyi müşahidə olunmuşdur. 

Belə ki, bəzi autist uşaqlarda ağırlaşma, yəni in-

kişafda geriləmə olmuşdur. Bu geriləmə sosial 

münasibətlərə təsir etməklə yanaşı, bəzi hallarda 

nitqin itməsi və akademik bacarıqlarda nəzərə 

çarpan geriliklə təzahür edir. Bəzi hallarda bu 

dövrdə autist yeniyetmələr öz vəziyyətlərini 

dərk edirlər və bunun nəticəsində onlarda dep-

ressiya halı müşahidə olunur. 

Yeniyetməlik dövründə fiziki cəhətdən 

güclənən autistlər nisbətən aqressiv olurlar. Bəzi 

hallarda istəklərini və ya onları narahat edən hər 

hansı bir halı fiziki şiddət göstərməklə ifadə edə 

bilərlər. Bu dövrdə qızların oğlanlara nəzərən 

daha aqressiv olduğu müşahidə edilir. 

Autist insanların çox az qismi yetkinlik 

dövrünü normal yetkinlər kimi keçirirlər. Əksər 

hissəsi isə ağır bir şəkildə həyatlarına davam 

edirlər. Bu dövrdə autist insanların bəziləri özlə-

rini ətraf mühitdən izolyasiya edirlər. Autizmin 

və ya autistik yalnızlığın bütün əlamətlərini nü-

mayiş etdirirlər. İnsanlardan uzaqlaşır, tənhalığı 

üstün tuturlar. Bu insanlar saatlarla otaqda tək 

başına qala bilərlər. Belə vəziyyətdə narahat 

edilmək istəmirlər. Tək qalmamaq üçün məcbur 

edildikdə çətinlik yaratmazlar, ancaq təkbaşına 

buraxıldıqda da öyrəndiklərini unudarlar. İnki-

şafları dayanar, hətta geriləmə müşahidə olunar. 

Autist uşağın erkən diaqnozu və erkən 

müdaxilə uşağın daha sürətli inkişafını təmin 

edir. Autist bir uşağa nə qədər erkən yaşda diaq-

noz qoyularsa və ehtiyacı olan xüsusi təhsilə nə 
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qədər tez başlanarsa, həyat bacarıqlarına qovuş-

maq şansı da o qədər çoxalar. 

İntellektual inkişafı yüngül formada ləngi-

yən autist yeniyetmələrin şəxsi keyfiyyətləri və 

fəaliyyətlərinin monitorinqinin aparılması ayrı-ay-

rı xüsusiyyətlər üzərində qurulmamalı, kompleks 

halda araşdırılmalıdır. Ötən əsrin 90-cı illərinə qə-

dər müəllimlərdən şagirdlər haqqında müxtəlif 

forma və blankların doldurulması tələb olunurdu 

[1, s.254]. Bunlar şagirdlərin davranışı, tərbiyəlilik 

dərəcəsi ilə bağlı ümumi, şablon fikirlər idi və de-

mək olar ki, bu sənədlərə əsasən şagird haqqında 

konkret olaraq nəsə öyrənmək mümkün olmurdu. 

Əlbəttə, bu kimi hallara indi də rast gəlinir. Autist 

uşaqların xüsusiyyətlərinin araşdırılması, onu ki-

min aparması, münasibəti üzərində qurulur. Am-

ma bu xüsusiyyətlərin necəliyi, monitorinqinin 

aparılması bir çox hallarda elmi əsaslara söykən-

mir. Məsələn, autist yeniyetmələrin təfəkkür müs-

təqilliyi, özünütənzim, kreativlik, vətənpərvərliyi 

və s. cəhətlərə adətən diqqət yetirilmir. 

Göründüyü kimi, proses tam olaraq formal 

xarakter daşıyır, autizmin, geridəqalmanın sə-

bəbləri, real mənzərə müəyyənləşdirilmir. 

Məlumdur ki, autist uşaqların təlim fəaliy-

yəti və sosial adaptasiyası ilə bağlı müəllimlərin 

apardığı iş, normal inkişaf etmiş uşaqlardan 

məzmun və forma baxımından fərqli olmalıdır. 

Bununla belə autist uşaqlar özləri də psi-

xoloji baxımdan bir-birlərindən fərqlənirlər. 

Autizmin tipologiyasından asılı olaraq inkişafet-

dirici korreksiya işləri aparıla bilər. Araşdırma-

lar göstərir ki, ümumtəhsil məktəblərində çalı-

şan müəllimlər heç də autist uşaqlarla işləmək 

səriştəsinə malik deyillər. Bununla yanaşı onla-

rın istifadəsində bu sahədə heç bir elmi-metodi-

ki ədəbiyyat da yoxdur. Təbii ki, onlardan bunu 

tələb etmək də düzgün olmazdı. 

Autizmə aid ədəbiyyatın təhlili, eləcə də 

müşahidələrə əsasən söyləmək olar ki, funksio-

nal diaqnozun qoyulması, monitorinqinin aparıl-

ması daha səmərəli üsuldur. Funksional diaqnoz 

konkret autist uşağın kollegial şəkildə intellekt 

səviyyəsinin, şəxsi keyfiyyətlərinin, sosiallaş-

masının və c. müəyyənləşdirilməsidir. Bundan 

başqa öyrənilməlidir ki, uşağa hansı səviyyədə 

materialı mənimsətmək mümkündür və bütün 

bunların əsasında konkret uşaq üçün proqram 

hazırlanmalıdır. Bu uşaqlarda hökmən inkişafın 

dinamikası, korreksiya işinin səmərəli olub ol-

maması öz əksini tapmalıdır. 

Funksional diaqnoz konsepsiyası eyni za-

manda pedaqoq və defektoloqların ən azı şüu-

runda dəyişikliyə səbəb olur. Belə ki, o, əqli ge-

ridəqalma psixi inkişafın ləngiməsi arasında fər-

qi görür, sinfin komplektləşdirilməsində bunları 

nəzərə ala bilir. 

Respublikamızda aparılan tədqiqatlara, 

eləcə də müşahidələrimizə əsasən söyləyə bilə-

rik ki, ümumtəhsil məktəblərində xeyli sayda 

yüngül formada intellektual inkişafında ləngi-

mələr olan autist uşaqlar təhsil alır [4, s.19]. Bu-

nu təbii hal hesab etmək olar. Bu inkişaf etmiş 

qərb ölkələrində, eləcə də Rusiyada qəbul olun-

muş norma sayılır. Əlbəttə, həmin ölkələrdə be-

lə vəziyyət qanunlarla tənzim olunur. Azərbay-

canda isə bu hal müəyyən mənada mentalitetdən 

irəli gəlir. Yəni valideynlər ya bu vəziyyəti giz-

lədir, yaxud da mahiyyətinə varmırlar. Digər bir 

hal isə ümumən yüngül formada olan psixi inki-

şafdakı ləngimənin təyin olunmasındakı çətin-

liklərlə bağlıdır. Yüngül formalı autizmin müəy-

yənləşdirilməsi isə daha mürəkkəb bir prosesdir. 

Funksional diaqnostikanın başlıca mahiyy-

əti uşağın kompleks tədqiqi, problemin düzgün 

araşdırılması və pedaqoq, psixoloq, eləcə də vali-

deynin əlbir işləməsi üçün şərait yaradır. Bu isə 

öz növbəsində autist yeniyetmələrin təlim fəaliy-

yətinin, psixososial inkişafının təmin olunma-

sında mühüm rol oynayır. Bundan başqa hər bir 

mütəxəssisin funksiyasının müəyyənləşdirilməsi 

də vacib şərtlərdəndir. Psixoloq ilk növbədə psixi 

inkişafın səviyyəsini müəyyənləşdirməli, idraki 

qabiliyyətlərdəki çatışmazlıqları üzə çıxarmalı-

dır. Bunun üçün ayrı-ayrı, eləcə də kompleks me-

todlardan istifadə olunması vacibdir. Psixi inkişa-

fın səviyyəsi nə qədər aşağı olarsa tədqiq olunan 

metodların əhatəliliyi də o qədər azalır. Yəni 

simvolik, qiyabi, abstrakt və s. əhatə edən meto-

dikaların işlənməsi o dərəcədə çətinləşir. Autist 

yeniyetmənin simvol və işarələri daha çətinliklə 

qavraması onun psixikasında da süstlüyün 

olmasına səbəb olur. Nəticədə özünüdərk, şüurlu 

fəaliyyət, emosional sfera o qədər az inkişaf edir, 

bu isə fəaliyyət prosesində öz əksini tapır. 

Funksional diaqnostikadan başqa alqorit-

mik diaqnostikadan da istifadə olunması müm-

kündür. Qeyd etmək istərdik ki, autizmin müx-

təlif növləri və səviyyələri vardır. Qeyd edilmiş 

bu diaqnostik metodlar psixi inkişafında prob-

lemlər olan autist uşaqlar üçün nəzərdə tutul-

muşdur. 
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Alqoritmik diaqnostikadan istifadənin il-

kin məqsədi psixi inkişafda yaranan problemin 

xarakterini müəyyənləşdirməkdən ibarətdir. Bu-

ra psixi inkişafın ləngiməsi, yüngül formada in-

tellektual inkişafın ləngiməsi, əqli geridə qalma 

və s. aid edilə bilər [3, s.58]. 

Psixi inkişafın ləngiməsinə idraki qabiliy-

yətlərin məhdudluğu, yüngül formada intellektual 

inkişafın ləngiməsinə müəyyən qədər normadan 

aşağı səviyyə aid edilir. Əqli geridəqalma zamanı 

isə həm davranışda, həm də emosional, intellek-

tual sferada pozuntu aydın şəkildə öz əksini tapır. 

Alqoritmik diaqnostika zamanı idraki qa-

biliyyətlərin məhdudluğunu, onun təlim fəaliy-

yətinə təsirini, normal yaşıdlarından fərqli ola-

raq mənimsəmə imkanlarının az olmasını nəzərə 

almaq lazımdır. Eyni zamanda unutmaq olmaz 

ki, psixi, intellektual inkişafında problemlər 

olan autist uşaqların qəbul edə bilməklərindən 

artıq proqram materialı ilə yüklənməsi onun in-

kişafının ləngiməsinə səbəb olur. 

İdraki qabiliyyətlərdə yüngül çatışmazlıq-

ları olan şagirdlər əsasən idraki, məntiqi tapşı-

rıqları yerinə yetirməkdə çətinlik çəkirlər. Bu-

nunla yanaşı qeyd etmək lazımdır ki, bu tip 

uşaqlar eyni zamanda tapşırığın həlli yollarını 

dərk edə bilmirlər. Bəzən onlar tapşırığın ma-

hiyyətini tez və asan qavradıqları halda abstrakt 

anlayışları qavramaqda və yadda saxlamaqda 

çətinliklə üzləşirlər. Müəllimin köməyini də ey-

ni səviyyədə qəbul edə bilmirlər. Bəzi tapşırıq-

ları həll edərkən müəllimin sadəcə istiqamət 

verməsi yetərli olursa, digər hallarda müəllimin 

hərtərəfli şərhindən, izahından sonra da şagird 

tapşırığın həlli yollarını tapa bilmir. Bununla 

belə bu hal heç də seçilən metodikanın səhv ol-

duğundan irəli gəlmir. Məhdudiyyət nailiyyət 

qazanmağa cəhd etmə motivasiyanın olmama-

sından, eləcə də fəaliyyətin şüurlu tənzimlənmə-

sinin yetərli olmamasından irəli gəlir. Autist 

uşağın erkən diaqnozu və erkən müdaxilə uşa-

ğın daha sürətli inkişafını təmin edir. Autist bir 

uşağa nə qədər erkən yaşda diaqnoz qoyularsa 

və ehtiyacı olan xüsusi təhsilə nə qədər tez baş-

lanarsa, həyat bacarıqlarına qovuşmaq şansı da 

o qədər çoxalar. 

Tədqiqatımızdan aydın oldu ki, autist 

uşaqlar psixoloji cəhətdən tam yetkin olmadıq-

larından onlar fiziki gərginliyə dözə bilmirlər. 

Onların məktəb həyatı düzgün qurulmadıqda 

stress keçirirlər. Ən böyük çətinlik isə kollektivə 

adaptasiya olunmaq, yoldaşları ilə münasibət 

qurmaqla bağlıdır. 
Nəticə. Müəyyənləşdirildi ki, sosial dezadap-

tasiyaya aid edilən yeniyetmələrin ümumi və psixi 

inkişafı tələb olunan normadan xeyli aşağıdır və 

ümumtəhsil məktəblərinin proqram tələblərinə uy-

ğun səviyyədə deyil. Ona görə də onların proqramla-

rı hazırlanarkən həmin uşaqların davranışla, təlimlə 

bağlı dinamik inkişafları nəzərə alınmalıdır. Daim 

korreksiyaedici təlim nəzarətdə olmalıdır. 

Problemin elmi-nəzəri yeniliyi. İlk dəfə ola-

raq bu tədqiqat işində autist yeniyetmələrin dezadap-

tasiyası, ona təsir edən amillər, onların diaqnostika 

və korreksiyası arasındakı əlaqələr üzə çıxarılmışdır. 

Tədqiqatın nəticələrindən korreksiyaedici pedaqogi-

kanın, pedaqogika və inkişaf psixologiyasının 

tədrisində istifadə oluna bilər. 

Problemin tətbiqi əhəmiyyəti. Tədqiqatın me-

todikasından, alınan nəticələrdən və verilən tövsiy-

ələrdən məktəbdə intellektual inkişafı ləngiyən autist-

yeniyetmələrin diaqnostikası zamanı, həm praktik 

müəllimlər, həm də məktəb rəhbərliyi faydalana bilər. 
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Xülasə. Kompüter əsaslı qiymətləndirmə testləri tərtibatçıları və eləcə də mütəxəssislər üçün böyük 

imkanlar yaratdı. Onlara riyazi prosedurlardan və o qədər mürəkkəb hesablamalardan istifadə edərək əvvəlki 

dövrlərdə istifadəsi həftələr və ya aylar çəkə psixometrik cəhətdən əsaslandırılmış testlər hazırlamağa imkan 

verdi. O, istifadəçiləri sınamaq üçün yeni bir imkanlar yaratdı və əvvəllər tətbiq edilməmiş daxili qiymətlən-

dirmə və şərh imkanları ilə xüsusi hazırlanmış testlərin qurulmasına imkan verdi. Bir çox test istifadəçiləri 

üçün kompüter əsaslı psixoloji ölçmə nümunələri böyük irəliləyişdir, belə ki, onlar testləri şəxsən idarə etmə-

li və hətta analizdən əvvəl cavabları başqa formada yerləşdirməli idilər (əl ilə hesablama şablonu və ya digər 

cihazdan istifadə etməklə), nəticədə əldə edilən məlumatların qiymətləndirilməsi və şərh edilməsi kimi çox 

vaxt itkisinə səbəb olur. Məqalədə beynəlxalq ədəbiyyata istinadən müasir kompüter əsaslı ölçmə nümunə-

ləri təhlil edilmişdir. 

Açar sözlər: psixoloji qiymətləndirmə, kompüter əsaslı ölçmələr, testləşdirmə, müasir yanaşmalar, 

təhsil psixologiyası 

 

Аннотация. Компьютерные оценочные тесты создали большие возможности как для разработ-

чиков, так и для профессионалов. Это позволило им разработать психометрически обоснованные тес-

ты, использующие математические процедуры и вычисления настолько сложные, что в предыдущие 

эпохи на их выполнение ушли бы недели или месяцы. Это создало новые возможности для тестирова-

ния пользователей и позволило создавать индивидуальные тесты со встроенными возможностями 

оценки и комментирования, которые ранее не были реализованы. Для многих пользователей тестов 

компьютерные модели психологических измерений стали серьезным улучшением, поскольку им при-

ходилось лично проводить тесты и даже вводить ответы в другой форме перед анализом (используя 

шаблон ручного расчета или другое устройство), что приводило к потере большого количества вре-

мени на оценку и интерпретацию полученных данных. В статье анализируются современные при-

меры компьютерных измерений со ссылкой на международную литературу. 

Ключевые слова: психологическое оценивание, компьютерные измерения, тестирование, 

современные подходы, педагогическая психология 
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Abstract. Computerized assessment tests have created great opportunities for both developers and 

professionals. They have allowed them to develop psychometrically sound tests that use mathematical 

procedures and calculations so complex that in previous eras they would have taken weeks or months to 

complete. This has created new opportunities for user testing and has allowed the creation of custom tests 

with built-in rating and commenting capabilities that were not previously implemented. For many test users, 

computerized models of psychological measurements have become a significant improvement, since they 

had to personally conduct tests and even enter answers in another form before analysis (using a manual 

calculation template or other device), which resulted in a large loss of time on data assessment and 

interpretation. The article analyzes modern computerized models of mortality with reference to foreign 

literature. 

Keywords: psychological assessment, computerized measurements, testing, modern approaches, 

educational psychology 
 

Giriş. Kompüter əsaslı psixoloji qiymət-

ləndirmə 40 il əvvəl yarandığı və tətbiq edildiyi 

vaxtdan çox inkişaf edib. Bir çox təcrübələrdə 

bəzi kompüter qiymətləndirməsindən və kom-

püter əsaslı şərhdən istifadə edilir və kompüter 

dəstəyi ilə test şərhi etik peşəkar fəaliyyət hesab 

edilir [1,s.331-332]. Kompüterləşdirilmiş me-

todların tətbiqi həm əhatə dairəsi, həm də dərin-

liyi baxımından genişlənmişdir. Bununla belə, 

kompüter texnologiyası və psixoloji test şərhi-

nin birləşməsi mükəmməl bir əlaqə qeydə alın-

mamışdır. Kompüterləşdirilmiş qiymətləndirmə 

üzrə keçmiş səylər mürəkkəb qərarlar qəbul 

etmək üçün kompüterlərin çevikliyindən və gü-

cündən optimal istifadə etmək üçün kifayət 

qədər irəli getməmişdir. Kompüterləşdirilmiş 

tətbiqlər müəyyən dərəcədə mövcud psixoloji 

təcrübə və psixotexnologiya ilə məhdudlaşır. Bu 

günə qədər kompüter-insan qarşılıqlı əlaqəsi ya-

zılı materialla məhdudlaşır və tənqidi qeyri-ver-

bal işarələr (məsələn, nitq nümunələri, səs tonu 

və üz ifadələri) kimi potensial dəyərli məlumat-

ları nəzərə almır. Tədqiqatlar kompüter tərəfin-

dən idarə olunan testlərin kitabça ilə idarə olu-

nan alətlərə mahiyyətcə ekvivalent olması fik-

rini dəstəkləyirdi [2, s.34]. İndiyə qədər aparılan 

tədqiqatlar belə qənaətə gəlir ki, kompüter tərə-

findən yaradılan hesabatlar təcrübəli mütəxəs-

sisləri əvəz etmək əvəzinə, klinik mühakimə 

üçün dəyərli əlavələr kimi nəzərdən keçirilməli-

dir. Bəzi məhdudiyyətlərə və yerinə yetirilmə-

miş ümidlərə baxmayaraq, kompüter əsaslı psi-

xoloji qiymətləndirmə çox uğurlu bir cəhddir. 

Ədəbiyyatın təhlili. Kompüter əsaslı test 

şərhi (CBTI) proqramları 1960-cı illərdən bəri 

psixoloji qiymətləndirmələrdə məlumatları şərh 

etmək üçün geniş istifadə olunan texnoloji alət-

lərdir [3, s.20]. Kompüter əsaslı proqramları kli-

nik müsahibələr və ya problem reytinqi kimi 

çoxsaylı psixoloji testlər üçün istifadə olunur, 

lakin ən çox psixoloji və nevroloji eləcə də 

nevro-psikoloji qiymətləndirmələrdə tətbiq olu-

nur. Tətbiq edilən bu proqramlar ya empirik, ya 

da klinik əsaslıdır [4, s. 55]. Empirik əsaslı 

proqramlar və qiymətləndirmə proqramları mə-

lumatları şərh etmək üçün statistik təhlillərdən 

istifadə edir, kliniki əsaslı proqramlar və ya 

avtomatlaşdırılmış qiymətləndirmə proqramları 

isə ekspert klinik mütəxəssislərin məlumatlarına 

və tədqiqatlara əsaslanır. Kompüter əsaslı proq-

ramlarda test-təkrar test etibarlılığında uğurlu 

olsa da, proqramların qiymətləndiricilər arası və 

daxili ardıcıllığın etibarlılığını qiymətləndirmək 

qabiliyyəti ilə bağlı əsas narahatlıqlar və tənqid-

lər olmuşdur. Tədqiqatlar göstərir ki, bu proq-

ramların etibarlılığı, fərdi proqramların müxtəlif 

hesabatlarına görə təsdiqlənməmişdir [5, s. 390] 

Proqramlar çox səmərəlidir, çünki vaxta qənaət 

edir, insan səhvlərini azaldır, qənaətcildir və ob-

yektiv/etibarlıdır, lakin məhduddur ki, həmişə 

adekvat təlim keçmiş qiymətləndiricilər tərəfin-

dən istifadə olunmur və ya bir çox məlumat 

mənbələri ilə inteqrasiya olunmur. Texnologiya 

müasir cəmiyyətimizi dəyişməyə davam etdik-

cə, kompüter əsaslı qiymətləndirmə proqramları 

öz proqram təminatını genişləndirmək və hətta 

proqramların metodologiyası ilə bağlı bəzi cari 

narahatlıqları aradan qaldırmaq imkanına malik-

dir [6, s. 10]. Bu proqramlar bu gün mövcud 

olan demək olar ki, hər bir şəxsiyyət qiymətlən-

dirməsi üçün istifadə edilə bilər. Bu proqramla-

rın populyarlığına töhfə verə biləcək ənənəvi əl 

ilə qiymətləndirmələr və klinisist şərhləri ilə 

müqayisədə bir çox üstünlükləri var. Məsələn, 

bu proqramlar vaxta qənaət edir və insanların 

cavab verməsi və hesablama xətalarını aradan 

qaldırır. Bundan əlavə, kompüter əsaslı proq-

ramlar tez-tez klinisist şərhindən daha əhatəli-
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dir, klinisist şərhindən daha etibarlıdır, sərfəli 

qiymətə malikdir və müştərilərə rəyi daha ob-

yektivdir [7, s. 800]. Bu faydalara baxmayaraq, 

nəzərə alınmalı olan kompüter əsaslı proqramla-

rın əhəmiyyətli məhdudiyyətləri var. Məsələn, 

kompüter əsaslı proqramlar hesabatları elmi də-

qiqliyə dair əsassız təəssürat yarada bilər və he-

sabatlar fərqli məlumat vermək üçün çox ümu-

mi ola bilər. Bundan əlavə, kompüter əsaslı 

proqramlar klinik qiymətləndirmə və şərhə qarşı 

həddindən artıq şücaətli münasibəti təşviq edə 

bilər və onların kifayət qədər sui-istifadə poten-

sialı yüksəkdir. Klinisyenlərə kompüter əsaslı 

proqramlarından istifadə etməzdən əvvəl özləri 

bir daha prosesi öyrənməli, kompüter tərəfindən 

yaradılan hesabatları doğru kimi kor-koranə 

şərh etməmələri və ya bir çox məlumat mənbə-

yini inteqrasiya etmək üçün bir klinisist kimi öz 

məsuliyyətlərindən yayınmaq üçün kompüter 

əsaslı proqramlardan istifadə etməmələri barədə 

xəbərdarlıq edilir [8, s. 16; 9, s. 226, 10, s. 305]. 

Səhiyyə sistemimiz və bütövlükdə cəmiy-

yətimiz texnologiyadan getdikcə daha çox asılı-

laşdıqca, kompüter əsaslı proqram təminatının 

mövcudluğu və istifadəsinin də genişlənəcəyi 

qaçılmazdır [11, s. 36]. İnternetin kompüter 

əsaslı proqramlardan istifadə istifadəsinin po-

tensialı qəbul edilmişdir, baxmayaraq ki, bu 

üsulla əlaqəli potensial problemlər hələ tam 

başa düşülməmişdir və internet əsaslı proqram-

ların istifadəsinin yayılmasından əvvəl həll edil-

məli sualı daima mövcud olub. Bundan əlavə, 

kompüter-adaptiv testin tətbiqi, digər qiymətlən-

dirmə sahələrində (yəni, qabiliyyət və qabiliy-

yət) uğurla tətbiq olunsa da, şəxsiyyətin qiymət-

ləndirilməsinə perspektivli, lakin hələ də araşdı-

rılmamış əlavəni təmin edir. Nəhayət, kompüter 

əsaslı proqramlardan istifadə proqramlarının 

hazırlanmasında klinisyenler və tədqiqatçılar 

arasında əməkdaşlıqdan başlayaraq, klinik və 

kompüter əsaslı proqnozlaşdırma metodlarının 

daha səmərəli inteqrasiyasına çağırış var. 
Problemin aktuallığı. Müasir psixoloji tədqi-

qatlarda, eləcə də psixoloji xidmət sahəsində kom-

püter əsaslı testləşdirmə, süni intellekt imkanlarının 

tətbiq edilməsi mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Subyek-

tiv xətaların, qərəzli yanaşma hallarının qarşısının 

alınması üçün bu sahənin inkişafı aktuallıq kəsb edir. 

Problemin yeniliyi. kompüter əsaslı qiymət-

ləndirmə xarici ədəbiyyatda və praktikada geniş isti-

fadə edilir. Azərbaycan dilli ədəbiyyat nümunələrində 

isə problem ilk dəfə müqayisəli şəkildə araşdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. hazırlanmış 

məqalə tədqiqatçılar, tələbələr və bu sahədə çalışan 

mütəxəssislər üçün faydalı ola bilər. 
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Xülasə. Bu məqalədə müəllif bildirir ki, İKT-yə aid bütün biliklərə yiyələnməyin yolu ümumtəhsil 

müəssisələrindən başlayır. Təhsil Nazirliyi tərəfindən 2010-cu il tarixə “Təhsildə İKT ili” kimi düşmüşdür. 

Artıq bu sahədə müxtəlif təmayüllü konfranslar, seminarlar, stimullaşdırıcı aksiyalar, müsabiqələr keçirilmiş-

dir. Məktəblərin böyük bir hissəsi ağıllı lövhə, noutbuk və kompüterlərlə təchiz olunmuşdur. Müəllif bildirir 

ki, müəllimlərin fikrincə İKT-dən istifadə şəraitində təlim prosesinin əsas mərkəzi fiquru şagirddir. Bu pro-

sesin digər iştirakçısı isə fasilitator “bələdçi” rolunu oynayan şagirdlərin əsas məsləhətçisi, onların biliyini, 

qabiliyyətini qiymətləndirən, daim təşəbbüskarlığa, aktiv olmağa, müstəqilliyə təşviq edən müəllimdir. 

Müəllifin fikrincə, təhsilin keyfiyyətinə müsbət təsir göstərən fəal təlim texnologiyalarının tətbiqi 

müasir dövrün ən aktual məsələsidir. Bu baxımdan şagirdlərə müəllimlər tərəfindən daha əlverişli şərait 

yaradılmalıdır. 

Açar sözlər. Kompüter, noutbuk, humanistləşdirmə, demokratikləşdirmə, fasilitator, texnologiya, 

“ağıllı” lövhə, inteqrasiya,fərdiləşmə, diferensiallaşdırma 
 

Аннотация. В статье автор подчѐркивает, что путь к освоению всех аспектов знаний, связан-

ных с информационно-коммуникационными технологиями (ИКТ), начинается в общеобразователь-

ных учреждениях. Министерство образования объявило 2010 год Годом ИКТ в образовании. С тех 

пор в данной сфере были проведены различного рода конференции, семинары, мотивационные кам-

пании и конкурсы. Значительное количество школ было оснащено интерактивными досками, ноутбу-

ками и компьютерами. Автор отмечает, что, согласно мнению учителей, в условиях применения ИКТ 

центральной фигурой образовательного процесса становится ученик. Учитель, в свою очередь, 

выполняет роль фасилитатора или наставника, выступая в качестве главного советника для учеников. 

В качестве такого наставника он оценивает знания и способности учеников, постоянно поощряя 

среди них инициативность, активность и самостоятельность. Таким образом, важно создать условия 

для того, чтобы каждый учитель-предметник мог участвовать в конкурсах, творческих проектах и 

инновационных программах. По мнению автора, внедрение активных технологий обучения, которые 

оказывают положительное влияние на качество образования, является одной из наиболее важных 

задач современности. В связи с этим учителям следует стремиться к созданию более благоприятной 

образовательной среды для учеников. 

Ключевые слова: компьютер, ноутбук, гуманизация, демократизация, фасилитатор, 

технология, интерактивная доска, интеграция, индивидуализация, дифференциация. 
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Abstract. In this article, author argues that the journey to acquiring comprehensive ICT knowledge 

begins in general education institutions. The Ministry of Education designated the year of 2010 as the Year 

of ICT in Education. Since then, numerous conferences, seminars, motivational campaigns, and competitions 

have been held in this domain. A significant number of schools have been equipped with smart-boards, 

notebooks, and computers. According to the author, teachers believe that in an ICT-driven learning 

environment, the student becomes the central figure in the educational process. The teacher, on the other 

hand, takes on the role of a facilitator or guide, serving as the primary advisor to students. As facilitators, 

they assess the knowledge and abilities of students while continuously encouraging initiative, engagement, 

and independence. Consequently, it is essential to create opportunities for every subject teacher to get 

involved in competitions, creative projects, and innovative programs. 

The author argues that the implementation of active learning technologies, which positively influence 

the quality of education, is one of the most critical challenges of our time. Therefore, teachers must strive to 

create more conducive learning environments for students. 

Keywords: computer, notebook, humanisation, democratisation, facilitator, technology, smart-board, 

integration, individualisation, differentiation 

 

Müstəqilliyini elan etdikdən sonra Azər-

baycan Respublikasında təhsil sahəsində peda-

qoji kadrların İKT ilə işləmək qabiliyyəti, yeni 

texnologiyalardan düzgün istifadə bacarığına 

xüsusi diqqət verilir. Elə ona görə deyə bilərik 

ki, İKT-yə aid bütün biliklərə yiyələnməyin yo-

lu ümumtəhsil müəssisələrindən başlayır. 

Hal-hazırda təhsilin informasiyalaşdırıl-

ması ilə bağlı məqsədlər artıq müəyyənləşdiril-

mişdir və nəzərdə tutulan bütün tədbirlərin bö-

yük bir hissəsi həyata keçirilmişdir. Təhsil Na-

zirliyi tərəfindən 2010-cu il tarixə “Təhsildə 

İKT ili” kimi düşmüşdür. Artıq bu sahədə müx-

təlif təmayüllü konfranslar, seminarlar, stimul-

laşdırıcı aksiyalar, müsabiqələr keçirilmişdir. 

Məktəblərin böyük bir hissəsi ağıllı lövhə, nout-

buk və kompüterlərlə təchiz olunmuşdur. 

Xarici ölkələrin təhsil sistemini araşdıran 

mütəxəssislər qeyd edirlər ki, İKT-dən istifadə 

edərək yaradılmış təhsil modeli məktəblər qarşı-

sında bir çox tələblər qoymuşdur. Belə ki, istə-

nilən fənni tədris edən fənn müəlliminin infor-

masiya sahəsində daha genişmiqyaslı biliklər al-

ması təhsil prosesinin ən aktual məsələsidir. 

Əsas aktual məsələlərdən biri də yetişən gənc 

nəslin öz müəllimlərindən öyrəndikləri fənnin 

məzmununa və məqsədinə uyğun olan, onların 

fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə alan, hərtərəfli şəx-

siyyət kimi formalaşmasına münbit şərait yara-

dan texnologiyaların seçilərək dərs prosesinə 

tətbiq edilməsidir. 

Müasir dövrdə ağıllı “interaktiv” lövhə, 

rəqəmsal fotoaparat, kompüterə qoşulmuş mik-

roskop, videoqurğulardan əldə edilmiş təsvirlər 

məktəblərdə virtual laboratoriyaların təşkilində 

mühüm rol oynayır. “Ağıllı” lövhənin üzərində 

çox vacib əməliyyatlar aparılır: yəni, təlim pro-

sesinin gedişi, şablonlar hazırlanması, modelləri 

kompüterin yaddaşına köçürmək, təlim prosesi-

ni dəfələrlə izləmək mümkündür. Bu proses dər-

sə gəlməyən, yaxud təlimdən geri qalan şagird-

lərə dərs prosesini dəfələrlə izləmək imkanı ya-

radır. Belə olduğu halda şagird həmin dərsi daha 

yaxşı başa düşür. 

Müəllimlərin fikrincə İKT-dən istifadə şə-

raitində təlim prosesinin əsas mərkəzi fiquru şa-

girddir. Bu prosesin digər iştirakçısı isə fasilita-

tor “bələdçi” rolunu oynayan şagirdlərin əsas 

məsləhətçisi, onların biliyini, qabiliyyətini qiy-

mətləndirən, daim təşəbbüksarlığa, aktiv olma-

ğa, müstəqilliyə təşviq edən müəllimdir. 

Elektron lövhə üzərində həyata keçirilən 

təlim prosesində şagirdlərin hamısı müəllimin 

verdiyi tapşıqırları sərbəst şəkildə həll etməyə 

çalışırlar. Bu proses bütün şagirdlərin marağına 

səbəb olur, hətta müəyyən psixoloji, fiziki məh-

dudiyyətləri olan şagirdlər də fəallıq göstərirlər. 

İndi respublikamızda bütün təhsil müəssisələrin-

də İKT-nin tətbiqi ilə bağlı bacarıqlı, yeni peda-

qoji texnologiyalardan baş çıxaran laborantların 

da bu sahədə ixtisaslaşmasına start verilmişdir. 

Buna görə də ilk növbədə yeni texnologiyaların 

genişmiqyaslı tətbiqi üçün ümumtəhsil müəssi-

sələrini kompüter avadanlıqları ilə təchiz etmək 

vacibdir. Bəs təhsilin keyfiyyətinin yüksəldil-

məsi ilk növbədə nədən asılıdır? Bu sualın cava-

bı: 1-ci növbədə fənn müəlliminin bacarığından, 

yaradıcı əməyindən və marağından; müəllimin 

peşəkarlığından; öz peşəsinə sadiqliyindən; 

Hər bir fənn müəllimin müsabiqələrdə, qa-

biliyyət və yaradıcılıq tələb edən layihələrdə, 

eyni zamanda innovativ proqramlarda iştirak et-

məsi üçün şərait yaradılmalıdır. 
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Azərbaycan təhsilinin dünya ölkələrinin 

təhsil sisteminə inteqrasiya etdiyi bir vaxtda 

müəllimin yaradıcı əməyinin keyfiyyət göstəri-

ciləri müəyyən olunmalıdır ki, bunu aşağıdakı 

kimi xarakterizə etmək olar: 

- dünya təhsil sisteminin qabaqcıl təcrübə-

sini öyrənərək ümumtəhsil məktəbləri arasında 

yayılmasına nail olmaq; 

- yenilikci müəllimlərin bacarıqlarından 

bəhrələnərək tədrisin keyfiyyətini yüksəltmək; 

- hər bir fənn müəlliminin təqdim etmə 

qabiliyyətini tətbiq etmək üçün şərait yaratmaq. 

Hal-hazırda hər bir fənn müəllimi təlim 

prosesində yeni texnologiyalardan istifadə et-

məklə məktəblilərin təfəkkürünün formalaşma-

sına nail olur. Müəllim dərs prosesində interak-

tiv təlim metodlarını özündə ehtiva edən dərs-

müzakirə, dərs-mühazirə və dərs-disput kimi 

formalardan istifadə edərək əsasən qruplarla, 

cütlərlə, fərdi və kollektivlə iş formalarından da-

ha çox istifadə edir. 

Müəllimin müasir dövrün tələblərinə uy-

ğun xüsusiyyətləri onların şagirdlərlə ünsiyyət 

qurması, əməkdaşlıq etməsi, eyni zamanda təd-

qiqatçılıq, idarəçilik və özünütəhsil qabiliyyətlə-

rinin olmasıdır. 

İstənilən müəllim şagirdlərin psixologiya-

sını bilməli, onların fərdi xüsusiyyətlərinə bələd 

olmalı, özündə hövsələlilik, dözümlülük baca-

rıqlarını təlqin etməlidir. İnformasiya-kommuni-

kasiya texnologiyalarına dərindən yiyələnməli, 

dərs prosesində şagirdlərə İKT-dən necə istifadə 

etməli olduqlarını öyrətməlidir. Müəllim şagird-

lərinə yalnız bilik verməklə kifayətlənməməli-

dir, həm də onların sərbəst düşüncə tərzinin ye-

nilənməsinə münbit şərait yaratmalıdır. Belə ol-

duqda müəllim eyni zamanda şagirdlərin idrak 

fəaliyyətinə də güclü təsir göstərir. 

Tədqiqatlar onu göstərir ki, müəllim tə-

lim-tərbiyə, inkişaf və formalaşma sahəsində də 

əhəmiyyətli simadır və gələcəkdə belə də ola-

caqdır. Belə ki, müasir məktəbin novator müəl-

limi inkişaf etmiş ölkələrin təhsil sistemindən ən 

dəyərli nümunələri seçir və öz təhsilinin milli 

dəyərlər zəminində demokratikləşdirmə, inteq-

rasiya, fərdiləşmə, diferensiallaşdırma, huma-

nistləşdirmə kimi ən vacib prinsiplərini təlim 

prosesinə tətbiq edir. Təlim prosesində müəllim 

təhsilin əsas məqsədi olaraq öz şagirdlərinə hü-

quqlarını müdafiə etmək bacarığını, müstəqilli-

yini, tolerantlığı, dinləmə mədəniyyətini, əmək-

daşlığı, dialoq, qarşılıqlı kompromis və digər 

yüksək əxlaqi keyfiyyətlərin formalaşdırılma-

sında yaxından iştirak edir. Müasir dərsin inter-

aktiv təlim modeli, yəni kurikulum əsasında 

qurması hər bir fənn müəlliminin yaradıcı əmə-

yidir. Kurikulum əsasında qurulan dərslər şa-

girdləri əzbərçilik bəlasından qurtarır, onların 

axtarıcılıq, tədqiqatçılıq, təfəkkür və sərbəst dü-

şüncə tərzinin inkişafına və formalaşmasına 

münbit şərait yaradır. Bu əsasda qurulan dərslər 

interaktiv təlim metodlarının tətbiqinə əsaslanır 

və müəllim özü də qarşısına çıxan yenilikləri 

mənimsəyərək dərslərini daha maraqlı və rənga-

rəng keçməyə çalışır. Təlim prosesində rollu 

oyunların tətbiqi, müzakirələr, debatlar, interne-

tin yüksək imkanlarından istifadə edərək yeni-

yeni dəlillərin, tarixi faktların üzə çıxarılması, 

mülahizələrin reallaşdırılması müəllimin keçdiyi 

yeni dərsin şagirdlər tərəfindən sinifdə mənim-

sənilməsinə imkan yaradır. İnteraktiv təlim me-

todlarının təlim prosesinə tətbiqi məktəblilərin 

idrakı fəallığının artmasına birbaşa təsir göstərir 

və təlim prosesinin keyfiyyət göstəricilərinin 

yüksəlməsinə səbəb olur. 

Fənn müəllimi təlim prosesinin əsas təşki-

latçısı olmaqla bərabər, həm də şagird nailiyyət-

lərini obyektiv qiymətləndirməyi bacarmalıdır. 

Müəllim təlim-tərbiyə prosesində qiymətləndir-

mənin yerini düzgün müəyyənləşdirməklə yana-

şı həm statistik təhlil aparmalı, həm də qiymət-

ləndirmə ilə əlaqəli məsələləri həll etməlidir. Bu 

baxımdan müəllim təlimin məzmununu, yəni şa-

girdə nəyi hansı həcmdə öyrətməli olduğunun, 

öyrədici mühiti, yəni hansı şəraitdə öyrətməli 

olduğunun və ən nəhayət qiymətləndirmə-yəni 

öyrətmə prosesinin vəziyyətinin, prosesin key-

fiyyət göstəricilərinin dərs prosesində sadələşən 

modelini həyata keçirməlidir ki, bu da dərsin 

müvəffəqiyyətlə aparılmasına vəsilə olur. 

Öz müəllimlik fəaliyyətində fənn müəlli-

mi hansı proseslərdə iştirak etməlidir sualına 

aşağıdakı kimi cavab vermək olar: 

- ilk növbədə məktəbin idarə edilməsində 

müəllim əsas simadır; 

- təlim-tərbiyə sahəsində qiymətləndirmə 

işlərinin planlaşdırılmasında; 

- icbari təhsilin təşkili və həyata keçiril-

məsi prosesində; 

- məktəb sənədlərinin (müəllimdən tələb 

olunan) işlənib hazırlanmasında; 
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- fənlər üzrə proqram materiallarının şa-

girdlər tərəfindən mənimsənilmə səviyyəsinin 

nəzarətində; 

- şəhər, rayon səviyyəli yarışlarda, olim-

piadalarda, müsabiqələrdə şagirdlərin iştirakını 

təmin etməkdə; 

- xüsusi istedad tələb edən yarışlarda qabi-

liyyətli şagirdlərini iştirakını təmin etməkdə; 

- məktəbdə çalışan bütün pedaqoji kadr-

larla əlaqələrin yüksək səviyyədə qurulmasında; 

- gənc kadrların innovativ metodlarla işlə-

mə səviyyəsinin artırılması istiqamətində; 

- məktəb, valideyn, ictimaiyyət və əmək 

kollektivləri ilə aparılan işlərin təşkilində. 

Yeni pedaqoji texnologiyaların təlim pro-

sesinə tətbiqinin əsas məqsədi təhsilin demokra-

tikləşdirilməsi, humanistləşdirilməsi, fərdiləş-

dirmə, inteqrasiya prinsiplərini mənimsəyən, 

onları həyata keçirməyə həmişə hazır olan, təli-

mə verilən pedaqoji tələblərə cavab verən, əqli-

intellektual və parlaq dünyagörüşə malik olan 

insanlar yetişdirməkdir. Tədqiqatçı pedaqoqlar 

dünyanın qabaqcıl təcrübəsinə əsaslanaraq təli-

mə yeni pedaqoji texnologiyaların şagirdlərə is-

tiqamətlənən bir çox prinsiplərini təlim prosesi-

nə gətirmişlər: fəal təlim, qabaqlayıcı təlim, dia-

loji təlim, inkişafetdirici təlim, əməkdaşlıq, tə-

lim-tərbiyə prosesinin çevikliyi və.s. 

Yeni təlim texnologiyalarından istifadə 

olunması onun müxtəlif növləri, yəni problemli 

təlim, modul təlim, kompüter təlimi, işgüzar 

oyunlar, proqramlı təlim və s. bunlar müasir tə-

lim texnologiyalarının formaları kimi təhlil edil-

məlidir. 

İKT və yeni texnologiyalardan müvəffə-

qiyyətlə istifadə etməsi fənn müəlliminə dünya 

dövlətlərinin geniş təcrübəsindən istifadə edərək 

yeni üsullar, dərs tiplərini müəyyən etməsi üçün 

yollar açır. 

Qeyd etmək lazımdır ki, yeni pedaqoji 

texnologiya fəal təlimə, fəal təlim isə yeni peda-

qoji texnologiyaya əsaslanır. Fəal təlimin əsas 

komponentləri təlimin məzmunu, qiymətləndir-

mə, öyrədici mühit və metodlardır. 

İnteraktiv (fəal) təlim müəllimlərin və şa-

girdlərin təfəkkürünün inkişaf etdirilməsində və 

işgüzarlığında əsas yer tutur. Bu isə öz növbə-

sində inkişafetdirici mühitin təşkilinə şərait ya-

radır. Bu zaman təlimin səmərəsi yüksəlir, təlim 

prosesində şagirdləri işgüzar fəaliyyətə istiqa-

mətləndirir, innovasiyalardan istifadə edərək 

müsbət nəticə əldə edilməsinə kömək edir və şa-

girdlərin məqsədlərinə çatması istiqamətində 

əhəmiyyətli rol oynayır. 

Onu da qeyd edək ki, ölkəmizin təhsil sis-

temində həyata keçirilən tale yüklü islahatların 

aparılması interaktiv təlim metodlarının tətbiq 

olunmasını və təlim prosesinin məzmununun 

təkmiləşdirilməsini tələb edir ki, bu çox vacib 

məsələdir. Təhsilin keyfiyyətinə müsbət təsir 

göstərən fəal təlim texnologiyalarının tətbiqi 

müasir dövrün ən aktual məsələsidir. Müasir 

təcrübələr onu deməyə əsas verir ki, dərs prose-

sində hər bir şagirdə müstəqillik verilməlidir ki, 

istər yaxşı oxuyan, istərsə də təhsildən geri qa-

lan şagirdlər heç kimdən çəkinmədən öz düşün-

cələrini sərbəst ifadə etsinlər. Belə olduğu təq-

dirdə hər bir şagird öz arzu və istəklərinə müva-

fiq məşğuliyyət seçir. Bu baxımdan şagirdlərə 

müəllimlər tərəfindən daha əlverişli şərait yara-

dılmalıdır. 
Problemin aktuallığı. İstənilən fənni tədris 

edən fənn müəlliminin informasiya sahəsində daha 

genişmiqyaslı biliklər alması təhsil prosesinin ən ak-

tual məsələsidir. Əsas aktual məsələlərdən biri də 

yetişən gənc nəslin öz müəllimlərindən öyrəndikləri 

fənnin məzmununa və məqsədinə uyğun olan, onla-

rın fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə alan, hərtərəfli şəx-

siyyət kimi formalaşmasına münbit şərait yaradan 

texnologiyaların seçilərək dərs prosesinə tətbiq edil-

məsidir. 

Problemin elmi yeniliyi . Dərs prosesində hər 

bir şagirdə müstəqillik verilməlidir ki, istər yaxşı 

oxuyan, istərsə də təhsildən geri qalan şagirdlər heç 

kimdən çəkinmədən öz düşüncələrini sərbəst ifadə 

etsinlər. Belə olduğu təqdirdə hər bir şagird öz arzu 

və istəklərinə müvafiq məşğuliyyət seçir. Bu baxım-

dan şagirdlərə müəllimlər tərəfindən daha əlverişli 

şərait yaradılmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Yeni peda-

qoji texnologiyaların təlim prosesinə tətbiqinin əsas 

məqsədi təhsilin demokratikləşdirilməsi, humanist-

ləşdirilməsi, fərdiləşdirmə, inteqrasiya prinsiplərini 

mənimsəyən, onları həyata keçirməyə həmişə hazır 

olan, təlimə verilən pedaqoji tələblərə cavab verən, 

əqli-intellektual və parlaq dünyagörüşə malik olan 

insanlar yetişdirməkdir. 
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THE ROLE OF LEARNER ASSESSMENT IN THE LEARNING PROCESS 

 
Xülasə. Qiymətləndirmələr öyrənmədə mühüm rol oynayır, özünü təkmilləşdirmək və akademik per-

formansa nəzarət etmək üçün dəyərli rəy verir. Bu amillər tənqidi təfəkkür və fəal öyrənməni təşviq edir və 

məqsəd qoymağı dəstəkləyirlər. Ədəbiyyatda təqdim olunan sübutlara əsaslanaraq, müxtəlif sahələrə və 

öyrənmə üslublarına uyğunlaşmaq üçün müxtəlif qiymətləndirmə vasitələrindən istifadə tövsiyə olunur. 

Açar sözlər: qiymətləndirmə, öyrənmə prosesi, təhsil, təkmilləşmə 

 

Аннотация. Оценивание играет важную роль в обучении, обеспечивая ценную обратную связь 

для самосовершенствования и контроля успеваемости. Эти факторы поощряют критическое мыш-

ление и активное обучение, а также способствуют постановке целей. На основании данных, представ-

ленных в литературе, рекомендуется использовать различные средства оценивания для разных 

областей и стилей обучения. 

Ключевые слова: оценивание, процесс обучения, образование, усовершенствование 

 

Abstract. Assessments play an important role in learning, providing valuable feedback for self-

improvement and monitoring academic performance. These factors encourage critical thinking and active 

learning, and support goal setting. Based on the evidence presented in the literature, it is recommended to use 

a variety of assessment tools to accommodate different domains and learning styles. 

Key words: assessment, learning process, education, improvement 

 

Qiymətləndirmə öyrənmə və təhsili güclən-

dirə bilən güclü öyrənmə vasitəsidir. Şagirdlərin 

qiymətləndirilməsi prosesi kurikulum məqsəd-

lərinə və təhsil məqsədlərinə uyğun olmalıdır. 

Fərdi proqramlar çərçivəsində şagirdlərin irə-

liləyişlərinin düzgün qiymətləndirilməsi üçün zə-

ruri olan qiymətləndirmə strategiyalarının müəy-

yən edilməsi kurikulum məzmununun və çat-

dırılma üsullarının yaradılması qədər vacibdir. 

Qiymətləndirmə təhsilin kritik komponen-

tidir, lakin onun əhəmiyyəti çox vaxt nəzərdən 

qaçırılır. Öyrənmənin qiymətləndirilməsi müəl-

limlərə və şagirdlərə onların tərəqqi prosesi ilə 

bağlı rəy bildirmək üçün çox vacibdir. O, böyü-

mə və inkişafı asanlaşdıraraq, güc və təkmilləş-

mə sahələrini müəyyən etməyə kömək edir. 

Qiymətləndirmə şagirdlər və valideynlər üçün 

obrazlı deyilərsə, qorxulu olsa da, öyrənmə va-

sitəsi kimi baxdıqda, şagirdlərin potensialını üzə 

çıxarmaq üçün güclü bir vasitəyə çevrilir. Bu 

məqalə yazısında qiymətləndirmənin təhsildə 

rolunu və onun həm şagirdlərə, həm də vali-

deynlərə necə fayda verə biləcəyini araşdırıla-

caq. Şagirdlərin qiymətləndirilməsi prosesi kuri-

kulum məqsədləri və təhsil məqsədlərinə uyğun 

olmalıdır. Şagirdlər öyrənmələrinin qiymətlən-
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dirilməsi mühüm yollarla təhsil nəticələri və tə-

lim metodları ilə əlaqələndirilir. Dövr potensial 

olaraq istənilən nöqtədə başlaya bilən dinamik, 

davamlı və əməkdaşlıq səyidir, çünki əsas məq-

səd təlim nəticələri, qiymətləndirmə və öyrənmə 

fəaliyyətləri arasında qarşılıqlı dəstək sistemini 

saxlamaqdır. İdeal olaraq təhsil nəticələri və 

təlim metodları müəyyən edildikdən sonra, 

müxtəlif təhsil məqsədlərinə (nəzəri bilik, klinik 

və ünsiyyət bacarıqları, klinik əsaslandırma və 

peşəkarlıq kimi) aid olduğu üçün şagirdlərin 

nailiyyətlərini yoxlamaq üçün qiymətləndirmə 

strategiyaları və prosedurları tərtib edilir. 

 
Sxem 1. Şagirdlərin qiymətləndirilməsi, təhsil məqsədləri və təlim metodları arasında əlaqə 

 

Qiymətləndirmə prosesi həm müəllimlə-

rin, həm də şagirdlərin özlərini və bir-birlərini 

qiymətləndirərkən əks əlaqə kimi istifadə edə 

biləcəkləri məlumatları təmin edə bilər. Nəticə-

də, öyrənmə üçün qiymətləndirmə və öyrənmə 

kimi qiymətləndirmə strategiyalarından istifadə-

ni təşviq edəcək təşəbbüslərə daha çox diqqət 

yetirməklə, qiymətləndirmədə yeni yanaşmalar 

işlənib hazırlanmışdır. Hər iki halda, müəllimlər 

və şagirdlər xarici gözləntilərə və özünü motiva-

siyaya uyğun gələn məqsədlər qoyduqları üçün 

qiymətləndirmə prosesində məsuliyyəti bölüşür-

lər. Məsələn, OSCEs beynəlxalq qiymətləndir-

mə strategiyalarından biri kimi yaxşı nümunə-

dir. Müəllimlər dərhal rəy vermək üçün klikləyi-

cilər və ya simsiz cavab sistemləri kimi texnolo-

giyalardan istifadə edirlər. Bu simsiz cavab sis-

temləri müəllimlərə mühazirələr və ya təlim 

fəaliyyətləri zamanı suallar daxil etməyə imkan 

verir. Nəticələr dərhal və qrafik şəklində sinfə 

təqdim olunur. Bu məlumat təhsilalanlar tərəfin-

dən öz irəliləyişlərini qiymətləndirmək üçün və 

təlimatçı tərəfindən tədrisin effektivliyini qiy-

mətləndirmək üçün istifadə edilə bilər. Beləlik-

lə, müəllimin kursu və ya dərs planlaması həm 

şagirdə, həm də müəllimə təhsil məqsədlərinə 

doğru irəliləyişləri haqqında məlumat əldə et-

mək və istifadə etmək imkanlarını təmin edir. 

Proses eyni zamanda ilkin və yaranan ideya və 

bacarıqlara cavab vermək üçün çevik olmalıdır. 

Planlaşdırma öyrənənlərin izlədikləri məqsədləri 

və qiymətləndirmə zamanı tətbiq olunacaq me-

yarları başa düşmələrini təmin edən strategiyala-

rı əhatə etməlidir. Planlaşdırma həm də öyrə-

nənlərin necə rəy alacağını, onların öyrənmələ-

rinin qiymətləndirilməsində necə iştirak edəcək-

lərini və onlara gələcək irəliləyişlərə necə kö-

mək ediləcəyini nəzərə almalıdır. 

Öyrənmədə qiymətləndirmələrin əhəmiy-

yətini daha dərindən öyrənmək üçün burada bi-

linməli olan beş əsas məqam var. 

 

Təlim 
metodları 

Təhsil 
məqsədləri 

Şagir
d 

qiym
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Sxem 2. Qiymətləndirmənin öyrənmə prosesindəki əhəmiyyəti 

 

a) Güclü və zəif tərəflərin aydın təsvirini 

təqdim edir – Qiymətləndirmənin öyrənmə pro-

sesinin ayrılmaz hissəsi olmasının əsas səbəblə-

rindən biri onların akademik göstəricilər haqqın-

da rəy bildirməsidir. İmtahan verməklə və ya la-

yihələr təqdim etməklə güclü və zəif hissələr da-

ha yaxşı başa düşülür. Bu, şagirdlərə təkmilləş-

dirməli olduqları sahələr haqqında aydın fikir 

verir, əldə edilə bilən məqsədlər qoymağa və 

daha yaxşı öyrənən olmağa imkan verir. 

b) Öyrənməyi və yadda saxlamağı asan-

laşdırır – Qiymətləndirmə təkcə cari bilik və ba-

carıqların ölçməyə xidmət etmir. O, həmçinin 

uzun müddətdə daha yaxşı öyrənməyə kömək 

edə bilir. İstər özünüqiymətləndirmə, istərsə də 

müəllimin rəhbərliyi ilə mütəmadi olaraq qiy-

mətləndirilməklə təhsilalanlar yadda saxlama və 

xatırlama qabiliyyətlərini təkmilləşdirə, həyat 

boyu tətbiq olunan situasiyalar zamanı məlumat 

əldə etməyi asanlaşdırmaq mümkündür. 

c) Fəal öyrənməyə həvəsləndirir – Qiymət-

ləndirmə aktiv öyrənməyə kömək edir, çünki on-

lar materialla məşğul olmağı və tənqidi düşünmə-

yi tələb edir. Qiymətləndirmələrdə uğur qazanmaq 

üçün mövzunu dərk etmək və anlayışları çətin sse-

narilərə tətbiq etmək vacibdir. Bu yanaşma möv-

zuların dərindən başa düşülməsinə kömək edir və 

ömürboyu öyrənməyə təşviq edir. 

d) Qiymətləndirmə hər şey demək deyil- 

Qiymətləndirmə akademik tərəqqini müəyyən edə 

bilsə də, yadda saxlamaq lazımdır ki, onlar təh-

silalanların şəxsiyyət kimi dəyərini ölçmür. Qiy-

mətləndirmələr öyrənmə uğurlarıyla bağlı rəy və 

fikirlər təmin edir. O, şagirdlərə öyrənməyə ya-

naşma haqqında düşünmək və davamlı olaraq tək-

milləşməyin yollarını tapmaq imkanı təklif edir. 

e) Məqsəd və motivasiyanı dəstəkləyir- 

Qiymətləndirmə həddən artıq ağır ola bilər, la-

kin onlar real məqsədlər qoymaq və motivasiya-

lı qalmaq üçün təhsildən ayrılmazdır. Qiymət-

ləndirmələr vasitəsilə inkişafı izləməklə, şagird 

və müəllim təkmilləşdirməyə ehtiyacı olan sahə-

ləri müəyyən edə, məqsədlər qoya və irəliləyişə 

nəzarət edə bilərlər. Bu strategiya motivasiyalı 

olmağa və təhsil məqsədlərinə diqqət yetirməyə 

kömək edə bilər. 

Nəticə olaraq, qiymətləndirmə tədris və öy-

rənmədə həlledici rol oynayır. Qiymətləndirmə-

nin xidmət etdiyi məqsədlər aşağıdakı kimidir: 

- tələbə irəliləyişinin monitorinqi 

- təlimatın uyğunlaşdırılması 

- şagirdin öyrənilməsinin təkmilləşdirilməsi 

- tədrisin qiymətləndirilməsi 

- kurikulumun işlənib hazırlanması. 

Qiymətləndirmə təkcə şagirdlər üçün de-

yil, müəllimlər üçün də faydalıdır. Bu, onlara 

şagirdlərin mübarizə apara biləcəyi sahələri 

müəyyən etməyə kömək edir və onlara fərdi eh-

tiyacları ödəmək üçün təlimatlarını uyğunlaşdır-

mağa imkan verir. 

Güclü və zəif 
tərəflərin 

aydın təsvirini 
təqdim edir 

Öyrənməyi və 
yadda 

saxlamağı 
asanlaşdırır 

Fəal 
öyrənməyə 

həvəsləndirir 

Qiymətləndir
mə hər şey 

demək deyil 

Məqsəd və 
motivasiyanı 
dəstəkləyir 
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Bununla belə, qiymətləndirmə apararkən 

etik mülahizələri nəzərə almaq vacibdir. Müəllim-

lər qiymətləndirmələrin ədalətli, etibarlı olmasını 

təmin etməlidirlər və hər hansı konkret qrup 

şagirdlərə qarşı ayrı-seçkilik yaratmamalıdırlar. 

Nəticədə qiymətləndirmə təhsildə əvəzsiz 

vasitədir və qiymətləndirmə təhsilalanların güc-

lü və zəif sahələrini müəyyən etməklə, daha 

yaxşı öyrənən ola, yadda saxlama və uzunmüd-

dətli yaddaşı yaxşılaşdıra bilir. Bu təhsilverənin, 

yəni müəllimin işini asanlaşdırır. Bununla belə, 

qeyd etmək lazımdır ki, qiymətəndirmə nəticə-

ləri hər şey deyil və qiymətləndirmələrə uğurun 

göstəricisi deyil, böyümə üçün fürsət kimi baxıl-

malıdır. 
Problemin aktuallığı. Bu məqalənin aktuallı-

ğı qiymətləndirmənin tərtibatı və həyata keçirilmə-

sində nəzərə alınmalı olan elementləri, eləcə də bu 

proses zamanı rast gəlinən ümumi problemləri mü-

zakirə etməkdən ibarətdir. Cəmiyyətdə qiymətləndir-

mənin nəticələri şagirdlərin təhsil və peşə sistemləri-

nə çıxışı və irəliləyişinə və daha geniş mənada həyat 

şanslarına dərin və geniş təsir göstərir. Qiymətlən-

dirmənin dizaynı zamanı nəzərə alınmalı olan ele-

mentlərə qiymətləndirmənin məqsədi, sınaqdan keçi-

riləcək sahələr və istifadə olunacaq qiymətləndirmə 

vasitələrinin xüsusiyyətləri daxildir. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir təhsildə qiy-

mətləndirmənin fərqli formalarla və üsullarla aparıl-

ması onun yeniliyindən xəbər verir. Bu yeni üsulla-

rın təhsilalanlara öyrənmə prosesində tətbiq edilməsi 

qiymətləndirmənin rolunu artırır. Qiymətləndirmə 

sisteminin strukturunda edilən dəyişikliklər bu yük-

sək məzmunlu gündəm çərçivəsində tədqiqat ehti-

yaclarını müəyyən etmək üçün əhəmiyyətli bir mə-

qam təqdim edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Qiymətlən-

dirmə dövrü nəticələrin qiymətləndirilməsi ilə başa 

çatır və bunlar əsasında müəssisə, proqram və ya 

kurs təhsilin keyfiyyətini artırmaq üçün dəyişikliklər 

edə bilər. Qiymətləndirmə dizaynı təhsilin nəticələri 

və tədris metodları ilə uyğunlaşarsa, bu, təhsilin key-

fiyyətini yaxşılaşdırır və şagirdin öyrənilməsini dəs-

təkləyir. Məhz bu xüsusiyyətlər qiymətləndirmənin 

praktiki əhəmiyyətini ifadə edir. 
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Xülasə. Bu məqalə, təhsil sistemində tələbə iştirakını artırmaq məqsədilə tətbiq olunan diferensial yanaş-

masının təsirini araşdırır. Diferensiallaşma metodları, tələbələrin fərdi ehtiyaclarına uyğunlaşdırılmış tədris 

strategiyası olaraq, sinifdə daha aktiv iştirak və daha yüksək akademik nailiyyətlər əldə etməyə imkan yaradır. 

Məqalə, diferensiallaşmanın tətbiqi ilə tələbə iştirakını necə artırdığı, fərdi öyrənmə tərzlərinə uyğun yanaş-

maların əhəmiyyəti, həmçinin bu yanaşmanın təhsil prosesinə müsbət təsirləri haqqında müzakirələr təqdim 

edir. Araşdırma, müəllimlər üçün bu metodların praktik tətbiqi, fərdi yanaşma, motivasiyanın artırılması və 

inklüziv təhsil prinsiplərinin rolunu vurğulayır. Nəticədə, diferensial yanaşmasının müasir təhsil siyasətində 

vacib bir yer tutduğu və onun tələbələrin iştirakını və ümumi təhsil uğurlarını müsbət təsir etdiyi qeyd edilir. 

Tələbə iştirakçılığı təhsil prosesinin vacib bir hissəsidir və akademik nailiyyətlərə, motivasiyaya və 

ümumi təhsil uğuruna təsir edir. Diferensial yanaşma tələbələrin müxtəlif ehtiyaclarına uyğunlaşdırılmış 

tədris strategiyası olaraq, müasir təhsil mühitində önəm qazanmışdır. Fərqli bacarıq səviyyələri, öyrənmə 

üslubları və maraqları olan siniflərdə, diferensiallaşdırma tələbələrin iştirakını qorumaq və artırmaqda 

mühüm rol oynayır. 

Açar sözlər: təlim, diferensiallaşma, aktiv iştirak, təhsil, tələbə, motivasiya 

 

Аннотация. В данной статье рассматривается влияние дифференцированного подхода, при-

меняемого с целью повышения участия студентов в образовательной системе. Методы дифферен-

циации, как стратегия обучения, адаптированная к индивидуальным потребностям студентов, соз-

дают возможности для более активного участия в аудитории и достижения более высоких акаде-

мических результатов. В статье обсуждается, как дифференциация способствует увеличению участия 

студентов, значение подходов, соответствующих индивидуальным стилям обучения, а также поло-

жительное влияние этого подхода на образовательный процесс. Исследование подчеркивает практи-

ческое применение этих методов для преподавателей, важность индивидуального подхода, повыше-

ние мотивации и роль принципов инклюзивного образования. В результате отмечается, что диф-

ференцированный подход занимает важное место в современной образовательной политике и оказы-

вает положительное влияние на участие студентов и общий образовательный успех. 

Участие студентов является важной частью образовательного процесса, оказывая влияние на 

академические достижения, мотивацию и общий образовательный успех. Дифференцированный 
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подход, как стратегия обучения, адаптированная к различным потребностям студентов, приобрел 

значительную важность в современной образовательной среде. В аудиториях с разными уровнями 

навыков, стилями обучения и интересами дифференциация играет ключевую роль в поддержании и 

увеличении вовлеченности студентов. 

Ключевые слова: обучение, дифференциация, активное участие, образование, студент, 

мотивация 

 

Abstract. This article explores the impact of the differentiated approach applied to increase student 

participation in the education system. Differentiation methods, as a teaching strategy tailored to students' 

individual needs, create opportunities for more active classroom participation and higher academic 

achievement. The article discusses how differentiation enhances student participation, the importance of 

approaches that align with individual learning styles, and the positive effects of this approach on the 

educational process. The research highlights the practical application of these methods for teachers, the 

significance of individualized approaches, the enhancement of motivation, and the role of inclusive 

education principles. As a result, it is noted that the differentiated approach holds an important place in 

modern educational policies and positively influences student participation and overall academic success. 

Student participation is a crucial part of the educational process, affecting academic achievement, 

motivation, and overall educational success. The differentiated approach, as a teaching strategy tailored to 

students' diverse needs, has gained importance in contemporary educational settings. In classrooms with 

varying skill levels, learning styles, and interests, differentiation plays a key role in maintaining and 

increasing student engagement. 

Keywords: teaching, differentiation, active participation, education, student, motivation 
 

1. DiferensiallaĢma və tələbə iĢtirakının 

əlaqəsi. Təlim prosesində tələbə iştirakı onların 

diqqət, maraq, həvəs və təhsil prosesinə bağlılı-

ğını əhatə edir. O, əsasən üç kateqoriyaya bölü-

nür: davranış iştirakçılığı, emosional iştirakçılıq 

və kognitiv iştirakçılıq (Fredricks, Blumenfeld 

və Paris, 2004, s. 61). Diferensial yanaşma bu 

üç aspektə müsbət təsir edərək, daha interaktiv 

və dinamik bir sinif mühiti yaradır. 

1.1. Davranış iştirakı. Davranış iştirakçı-

lığı, tələbələrin dərslərdə aktiv iştirakı, müntə-

zəm iştirak və dərs zamanı diqqətli olmaları ilə 

xarakterizə olunur. Diferensial yanaşma tədris, 

tələbələrin fərdi öyrənmə üslublarına uyğun 

müxtəlif fəaliyyətlər təqdim edərək davranış iş-

tirakçılığını təşviq edir (Sousa & Tomlinson, 

2018, s. 44). Məsələn, qrup işi, praktiki fəaliy-

yətlər və texnologiyadan istifadə tələbələrin işti-

rakını artırır və sinifdəki intizam problemlərini 

azaldır. 

1.2. Emosional iştirak. Emosional iştirak, 

tələbələrin özlərini sinifdə necə hiss etmələri və 

təhsilə qarşı münasibətləri ilə bağlıdır. Tələbələr 

öyrənmə ehtiyaclarının qarşılandığını hiss etdik-

də, təhsilə daha müsbət yanaşırlar. Fərdiləşdiril-

miş təhsil təcrübələri, tələbə seçimi və mədəni 

cəhətdən həssas tədris metodları motivasiyanı 

artırır və tələbələrdə öyrənmə prosesinə sahiblik 

hissi yaradır (Dweck, 2006, s. 35). 

1.3. Kognitiv iştirak. Kognitiv iştirak, tə-

ləbələrin akademik məzmunu anlamaq və mə-

nimsəmək üçün göstərdikləri səy səviyyəsini 

ifadə edir. Diferensiallaşma, materialın tələbələr 

üçün uyğun çətinlik səviyyəsində təqdim edil-

məsi ilə kognitiv iştirakçılığı dəstəkləyir. Dəs-

təkli tədris, səviyyələndirilmiş tapşırıqlar və 

problem əsaslı öyrənmə yanaşmaları tələbələrin 

tənqidi düşünmələrini və dərindən anlama qabi-

liyyətlərini artırır (Vygotsky, 1978, s. 89). 

2. DiferensiallaĢmanin iĢtirakı artırmaq 

üçün tətbiq strategiyaları. Tədrisdə diferen-

siallaşmanı effektiv şəkildə tətbiq etmək və tələ-

bə iştirakını artırmaq üçün müəllimlər müxtəlif 

strategiyalardan istifadə edə bilərlər: 

2.1. Məzmunun fərqləndirilməsi. Məz-

munu fərqli yanaşmalarla təqdim etdikdə, bu o 

deməkdir ki, bütün tələbələr eyni mövzu üzə-

rində işləyir, lakin bəzi tələbələr üçün təqdim 

olunan material digərlərinə nisbətən daha çətin 

ola bilər. Məsələn, bəzi tələbələrə müqayisə 

dərəcələrinin formalaşdırılması qaydalarını həm 

"-more", həm də "-er" sonluqları ilə təqdim edə 

bilərik və "-er" sifətləri üçün yazılış qaydalarını 

izah edə bilərik. Digərləri üçün isə bu yazılış 

qaydalarını təqdim etməmək daha məqsədəuy-

ğun ola bilər və bəzilərinə sadəcə "more" müqa-

yisə dərəcələrini və ya yalnız "-er" müqayisələ-

rini öyrətməliyik. 
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Bu fərqləndirməni tələbələrə öyrənmək 

üçün müxtəlif materiallar təqdim etməklə, təqdi-

mat üslublarını (məsələn, eşitmə, vizual və s.) 

dəyişməklə və onların anlamasını asanlaşdırmaq 

üçün scaffoldinq tətbiq etməklə həyata keçirə 

bilərik. Scaffoldinq dedikdə, tələbələr yeni möv-

zuya başlayanda əlavə dəstəyin göstərilməsi və 

bu dəstəyin artıq lazım olmadığı hallarda tədri-

cən çıxarılması nəzərdə tutulur. Xarici dil kimi 

ingilis dili (EFL) siniflərində scaffoldinq üsulla-

rına tələbələrin əvvəlki biliklərini aktivləşdir-

mək və yeni konseptlərlə əlaqələndirmək, öyrə-

dilməsi çətin olan prosesləri sadə addımlara böl-

mək, tələbələrin təqlid edə biləcəyi bir model 

təqdim etmək, boşluqları doldurmağa imkan ve-

rən tapşırıqlar təqdim etmək, cavab verməzdən 

əvvəl kifayət qədər vaxt vermək və ya cavabları 

müzakirə etmək üçün sinif yoldaşı ilə işləmək 

daxildir. Bu texnikalar yalnız dil biliyi zəif olan 

tələbələr üçün deyil, bütün tələbələr üçün fayda-

lıdır. Məzmunu fərqləndirmək həmçinin dil təc-

rübəsinin mövzusunu tələbələrin maraqlarına 

uyğun şəkildə dəyişdirmək deməkdir. 

Məzmunun fərqləndirilməsi, tələbələrin 

öyrənmə səviyyələrinə, maraqlarına və öyrənmə 

üslublarına əsasən dəyişdirilməsini əhatə edir. 

Müəllimlər bunu aşağıdakı yollarla həyata keçi-

rə bilərlər: 

 Müxtəlif resursların təqdim edilməsi 

(dərsliklər, onlayn materiallar, videolar, interak-

tiv simulyasiyalar) 

 Səviyyələndirilmiş tapşırıqların verilməsi 

 Müxtəlif qruplama strategiyalarının tət-

biq edilməsi (Tomlinson, 2014, s. 57) 

2.2. Prosesin fərqləndirilməsi. Prosesi 

fərqləndirmək fərqli tələbələr üçün müxtəlif tap-

şırıqlar yaratmaq deməkdir. Hamı eyni mövzu 

üzərində işləyir, lakin bəzi tələbələr daha çox 

müstəqillik və ya daha yüksək səviyyəli düşün-

cə tələb edən fəaliyyətlərdə iştirak edə bilər. 

Həmçinin, tələbələr fəaliyyətlərə müxtəlif vaxt 

sərf edə bilərlər. Bu prosesdə stansiyalar çox 

faydalıdır. Stansiyalar sinfin müəyyən bölgələri-

dir və hər biri müəyyən bir bacarıq və ya tapşı-

rıq üzərində işləmək üçün nəzərdə tutulur. Stan-

siyalar müxtəlif çətinlik səviyyələrində və ya 

fərqli öyrənmə yanaşmaları ilə fəaliyyətlər təq-

dim edə bilər. 

Tələbələr istədikləri stansiyanı seçə və ya 

müəyyən stansiyalara yönləndirilə bilərlər. On-

lar fərdi və ya kiçik qruplarda işləyə bilərlər. 

Əslində, tələbələrin kiçik qruplarda və müəyyən 

rollarla işləməsi fərqləndirilmiş tədris üçün əla 

üsuldur, istər eyni səviyyədə olan, istərsə də 

müxtəlif dil səviyyələrinə malik tələbələr birlik-

də işləsinlər. Qruplar eyni dil səviyyəsində olan 

və bir-birinə kömək edə bilən tələbələrdən təşkil 

oluna bilər. 

Məsələn, tələbələr məlumatları qrafik təş-

kil edən diaqramlar və ya cədvəllər yaratdıqda, 

müəllimlər tələbələrə hansı növ təşkilatçını seç-

mək və ya onu şəkillərlə, ingilis dili sözləri ilə 

və ya öz ana dillərində doldurmaq imkanı verə 

bilərlər. "Jiqso" fəaliyyəti, interaktiv öyrənmə 

jurnalları və manipulativ materiallardan istifadə 

prosesi fərqləndirməyin digər yollarıdır. 

Prosesin fərqləndirilməsi, tələbələrin bilik-

ləri necə qazandıqlarına yönəlib. Bunun üçün: 

 Müxtəlif tədris metodlarından istifadə 

etmək (düz izah, araşdırma əsaslı öyrənmə, qrup 

öyrənməsi) 

 Tələbələrə müstəqil, cütlük və ya qrup 

şəklində işləmək imkanı yaratmaq 

 Texnologiyadan istifadə etmək (Heacox, 

2012, s. 98) 

2.3. Nəticənin fərqləndirilməsi. Məhsulu 

fərqləndirmək dedikdə, tələbələrə bilik və baca-

rıqlarını müxtəlif üsullarla nümayiş etdirmək 

imkanı verilir. Bu yanaşma standart qiymətlən-

dirmə üsulları, məsələn, test və çoxseçimli sual-

ların hamıya eyni şəkildə tətbiq olunmasına al-

ternativ kimi çıxış edir. Diferensiallaşdırılmış 

qiymətləndirmə testləri əvəz edə bilər, lakin 

eyni zamanda onları tamamlayıcı üsul kimi də 

istifadə etmək mümkündür. 

Testlərin sonunda tələbələrə mövzu haq-

qında bildiklərini əlavə olaraq yazmaları üçün 

boş bir yer ayırır. Bəzən tələbələr test suallarına 

cavab olaraq nümayiş etdirdiklərindən daha çox 

biliklərini bu yolla göstərə bilirlər. Əgər testlər-

dən kənara çıxsaq, tələbələrin biliklərini qiymət-

ləndirmək üçün onlara fərdi yanaşmalar tətbiq 

edə bilərik. 

Nəticənin fərqləndirilməsi tələbələrin bi-

liklərini necə nümayiş etdirdiklərini əhatə edir. 

Bunun üçün müəllimlər: 

 Qiymətləndirmə üsullarını fərqləndirə 

bilərlər (yazılı hesabatlar, təqdimatlar, bədii la-

yihələr) 

 Yaradıcı ifadəni təşviq etmək 

 Özünü və həmyaşıdlarını qiymətləndir-

məyə imkan yaratmaq (Wormeli, 2006, s. 77) 
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2.4. Öyrənmə mühitinin fərqləndirilməsi. 

Öyrənmə mühiti tələbə iştirakçılığı üçün mü-

hüm rol oynayır. Müəllimlər bunu aşağıdakı 

yollarla həyata keçirə bilərlər: 

 Fərqli oturma planları yaratmaq 

 Dəstəkləyici sinif mühiti qurmaq 

 Vizual materiallardan, musiqidən və əyani 

vasitələrdən istifadə etmək (Marzano, Pickering & 

Pollock, 2001, s. 112) 
Problemin aktuallığı. Müasir təhsil sistemlə-

rində tələbələrin fərdi ehtiyaclarını qarşılamaq üçün 

yeni və effektiv yanaşmalara ehtiyac duyulur. Diaq-

nozlaşdırma, hər bir tələbənin fərdi xüsusiyyətlərini 

nəzərə alaraq, onların tədris prosesində daha aktiv 

iştirak etməsini təmin edir. Qlobal təhsil tendensiya-

larında fərdi yanaşmanın əhəmiyyəti getdikcə artır 

və bu, müəllimlərin tədris metodlarını yenidən nə-

zərdən keçirməsinə səbəb olur. Bu baxımdan, dife-

rensial yanaşmanın tətbiqi müasir təhsil siyasətində 

mühüm yer tutur və onun tələbə iştirakına təsiri ak-

tual bir məsələdir. 

Problemin yeniliyi. Diferensial tədris metod-

ları son illərdə daha geniş tətbiq olunmağa başlan-

mışdır. Ənənəvi təhsil sistemində müəllimlər əsasən 

frontal metodlara üstünlük verirdilər, lakin bu yanaş-

ma bütün tələbələrin eyni səviyyədə öyrənməsinə 

zəmanət vermirdi. Yeni texnologiyalar, fərdi öyrən-

mə yolları və inklüziv təhsil prinsipləri diaqnozlaş-

dırmanı daha effektiv hala gətirmişdir. Müxtəlif təh-

sil modelləri və tədqiqatlar, fərdiləşdirilmiş yanaş-

manın tələbələrin akademik uğurlarına və emosional 

rifahına təsir etdiyini sübut edir. Bu mövzu, hələ də 

tədqiqatçıların və təhsil mütəxəssislərinin diqqət 

mərkəzindədir və davamlı inkişaf etdirilməkdədir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Diferensial 

tədris metodlarının praktik tətbiqi müəllimlər üçün 

bir sıra üstünlüklər yaradır: 

 Fərdi yanaĢmanın təmin edilməsi – Tələ-

bələrin öyrənmə tərzlərinə uyğun materialların seçil-

məsi onların dərsi daha yaxşı mənimsəməsinə kö-

mək edir. 

 Motivasiyanın artırılması – Tələbələrə öz 

maraq dairələrinə uyğun tapşırıqlar verildikdə, onlar 

öyrənmə prosesinə daha həvəsli yanaşırlar. 

 Daha yüksək akademik nailiyyətlər – Di-

ferensiallaşmanın nəticəsində tələbələrin öyrənmə 

səviyyəsi daha yüksək olur və onlar daha yaxşı nəti-

cələr əldə edirlər. 

 Ġnklüziv təhsilin dəstəklənməsi – Hər tələ-

bənin ehtiyaclarına uyğun metodların tətbiqi inklü-

ziv təhsilin keyfiyyətini artırır. 
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Xülasə. İnsanın bir şəxsiyyət kimi formalaşmasını şərtləndirən amillərdən biri onun ana dilinə yiyə-

lənməsi və bu dildən mükəmməl şəkildə istifadə etmək bacarığına sahib olmasıdır. Bu baxımdan təhsilin ilk 

pillələrindən başlayaraq, dil təlimini elmi əsaslar və düzgün strategiyalar üzərində qurmaq; şagirdlərin səlis, 

aydın nitqə yiyələnməsi üçün sistemli iş aparmaq lazımdır. Məqalədə ibtidai sinif şagirdlərinin rabitəli nit-

qinin inkişaf etdirilməsi üzrə işin təşkilində son nəşr II sinif Azərbaycan dili dərsliyinin imkanları araşdırılır, 

dərslikdə təqdim olunan nəzəri və praktik materialların fənn kurikulumu üzrə məzmun standartlarını real-

laşdırmaq baxımından yetərlilik səviyyəsi təhlil edilir. 
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Abstract. One of the factors contributing to the formation of a person as a personality is his mastery 

of his native language and the ability to use it perfectly. In this regard, starting from the first stages of 

education, it is necessary to build language learning on scientific foundations and correct strategies; to carry 

out systematic work to master students with fluent, clear speech. The article examines the possibilities of the 

latest edition of the Azerbaijani language textbook of the second grade in organizing work on the 

development of communicative speech in primary school students, analyzes the level of theoretical and 

practical materials presented in the textbook in terms of implementing the standards of the curriculum of the 

subject. 

Keywords: primary school students, Azerbaijani language textbook for 2nd grade, development of 

communicative speech, textbook opportunities. 

 

Azərbaycan dili dərsliyi ana dili üzrə fənn 

kurikulumunda təsbit olunmuş məzmun stan-

dartlarına nail olmaq üçün hazırlanan zəruri tə-

lim resursudur. Bu mənada dərsliyin keyfiyyəti, 

ilk növbədə tədris prosesində fənn üzrə məzmun 

standartlarını reallaşdırmaq üçün yetərincə ma-

terial təqdim etməsi ilə ölçülür. Azərbaycan dili 

üzrə fənn kurikulumunda II sinfin sonunda şa-

girdlərdə müşahidə etdiklərini məntiqi ardıcıl-

lıqla nəql etmək; tanış mövzu ətrafında söhbət 

etmək, münasibət bildirmək; müəyyən mövzu 

ilə bağlı araşdırma apararaq sadə formalı təqdi-

matlar etmək; həyatda gördüklərinə, öyrəndiklə-

rinə əsaslanaraq problemin həlli ilə bağlı fikir 

yürütmək; verilmiş şəkillər əsasında mövzu üzrə 

mətn qurub nəql etmək; qrafik informasiyanı 

(sxem, cədvəl, diaqram və s.) şifahi şəkildə təq-

dim etmək; mövzu ilə bağlı təxəyyülünə uyğun 

mətn qurub danışmaq; verilmiş plan əsasında 

mətni genişləndirmək bacarıqlarının formalaşdı-

rılması tələbi qoyulur [6;s.9]. Son nəşr II sinif 

Azərbaycan dili dərsliyinin şagirdlərdə qeyd 

edilən bacarıqları formalaşdırmaq baxımından 

imkanlarını araşdırmağa çalışdıq. 

Məlumdur ki, nitq inkişafının bütün istiqa-

mətləri üzrə aparılan işlər bir-biri ilə sıx əlaqə-

dardır və şagirdlərin rabitəli nitqə yiyələnməsinə 

hazırlıq məqsədi daşıyır. Şagirdlərin rabitəli nit-

qinin inkişafında Ģəkillər üzrə hekayələrin qu-

rulması səmərəli iş növlərindəndir. II sinif dərs-

liyinin artıq ilk səhifəsində şagirdlərə açar söz-

lərdən istifadə edərək (tətil, meşə, ailə, piknik, 

uşaqlar, səndəl, əylənmək) şəkillər üzrə danış-

maq tapşırığı verilir. Həmçinin, dərsliyin bütün 

bölmələrinin titul vərəqində “Suallara cavab 

verməklə şəkillər üzrə danışın” tapşırığı verilir 

ki, bu həm şagirdlərin tədris vahidinin mövzusu 

ilə bağlı ilkin təsəvvürlərini üzə çıxarmağa (yəni 

diaqnostik qiymətləndirmə aparmağa), həm də 

rabitəli nitqlərinin inkişaf səviyyəsini müəyyən-

ləşdirməyə, müşahidə olunan qüsurların hesaba-

tını aparmağa imkan verir. 

Bununla yanaşı, dərslikdə “Şəkillərə ba-

xın. Hər şəklə uyğun mətn qurub danışın” [4, s. 

26,58,64]; “Şəkillərdə hansı peşə sahiblərini gö-

rürsünüz? Hər bir peşə haqqında danışın” [4, s. 

27], [5, s. 84]; “Açar sözlərdən istifadə edərək 

şəkli təsvir edin” [4, s. 33,48]; “...Şəkillər əsa-

sında asudə vaxt haqqında danışın” [4, s. 36]; 

“Şəkildən də istifadə edərək mətndə verilmiş 

əsas fikri izah edin” [4, s. 39]; “Şəkil əsasında 

begemotu və onun otağını təsvir edin” [4, s. 44]; 

“Şəkildə gördüyünüz idman yarışları haqqında 

danışın” [4, s. 49]; “Su damcısının hekayəsi”ni 

dinləyin. Mətn və aşağıdakı şəkil əsasında təbi-

ətdə suyun dövranı haqqında danışın” [4;s.62]; 

“Şəkillərdən istifadə edərək təbiətin mühafizəsi 

mövzusunda danışın” [5, s. 89] və s. şərtlərlə ve-

rilmiş tapşırıqlar şagirdlərdə şəkil üzrə nəqletmə 

bacarıqlarının inkişaf etdirilməsinə istiqamətlən-

mişdir. 

Məlumdur ki, şagirdlərin rabitəli nitqinin 

inkişafında hekayəni bitkin hissələrə bölmək, 

plan qurmaq, hər hissəyə ad və ümumilikdə 

mətnə ad verə bilmək bacarıqlarına yiyələnmə 

mühüm yer tutur. II sinif dərsliyində şagirdlərdə 

bu qəbildən olan bacarıqların formalaşdırılması-

na xidmət edən tapşırıqlar çoxluq təşkil edir. 

Məsələn, “Nihadla Natiqin başına gələn 

hadisəni ardıcıllıqla nəql edin” [4, s. 26]; 

“Mətndəki əsas fikri müəyyənləşdirib mətn üçün 

başqa ad düşünün” [4, s. 28]; “Aşağıdakı plan 

əsasında Fidana məktub yazın. Məktubda onu 

düşündürən sualla bağlı məsləhətlər verin” [4, 

s. 34]; “Süsən məktəbə getmədiyi günlər haqqın-

da gündəliyinə nə yazardı? Verilmiş plan əsa-

sında Süsənin gündəlik qeydlərini yazın” [4, s. 

41]; “Mətnin məzmununa əsasən aşağıdakı plan 

üzrə Nəriman Nərimanov obrazını təsvir edin” 

[4, s. 47]; “Şəkillərə baxaraq aşağıdakı plan 

üzrə danışın” [4, s. 65]; “Ağıllı daxıl” mətninin 



Maya Rəhim qızı Qasımova 

112  Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 2, 2025 
 

hər hissəsinə aid plan tərtib edin. Mətni həmin 

plan əsasında danışın” [4, s. 102]; “Mətnin 

(“Qələbə xəbəri” mətni) hər bir hissəsinə aid 

plan tərtib edin və mətni plan üzrə nəql edin” 

[5, s. 66]; “Mətnə (“İpəkqurdu” mətni) əsasən 

cümlələrin ardıcıllığını müəyyən edin” [5, s. 83] 

tipli tapşırıqlar şagirdlərdə plan qurma və plan 

əsasında nəqletmə bacarıqlarının inkişaf etdiril-

məsi məqsədi daşıyır. 

Bununla bağlı dərsliyin “Faydalı məsləhət” 

rubrikasında “Necə danışmalı” başlığı altında, 

şagirdlərə danışarkən əməl edilməsi zəruri olan 

müəyyən tövsiyələr verilir: “1.Hadisələri ardıcıl 

nəql edin; 2. Müəyyən bir mövzuda danışarkən 

həmin mövzudan kənara çıxmayın [4, s. 25] 

Məlumdur ki, ibtidai sinifdə şagirdlər təs-

viri, nəqli və mühakimə xarakterli mətnlər 

qurmaq üzrə bacarıqlara yiyələnirlər. Dərsliyin 

“Faydalı məsləhət” rubrikasında “Obrazların 

təsviri” başlığı [4;s.47] altında şagirdlərə, müəy-

yən mənada, təsviri hekayələr qurmaq öyrədilir. 

İşi sadədən mürəkkəbə qurmaq məqsədilə öncə 

şagirdlərə “təsvirlərə əsasən obrazların adını 

müəyyənləşdirmək, həmin obrazların hansı 

mətnlərdə iştirak etdiyini tapmaq” [4, s. 47] tap-

şırığı verilir. Daha sonra şagirdləri müstəqil ola-

raq təsviri xarakterli hekayələrin qurulması üzrə 

çalışdırmaq məqsədilə aşağıdakı tapşırıq təqdim 

edilir: “Mətndən əsas obraz haqqında verilən 

məlumatları bir daha diqqətlə oxuyun. Aşağıda-

kı plan üzrə bu obrazı təsvir edin. 

• Obrazla ümumi tanışlıq 

• Xarici görünüşü 

• Xarakteri  [4, s. 54] 

Lakin qeyd etməliyik ki, dərslikdə şagird-

lərin təsviri mətnlər qurması bağlı verilmiş tap-

şırıqların bəzisi qənaətbəxş deyil. Məsələn, 

“Məktəb yolları” şeirindən sonrakı “C” tapşırı-

ğında şagirdlərdən “bostan, bağ, dağ, aran yolla-

rını təsvir etmək” tələb olunur [4, s. 23]. Düşü-

nürük ki, II sinif şagirdindən bostan, bağ, dağ və 

aranı təsvir və müqayisə etməyi, bəlkə də, tələb 

etmək olar. Lakin həmin yerlərə gedən yolları 

təsvir etməyi tələb etmək məntiqli görünmür. 

Şagirdlərin rabitəli nitqinin inkişafında 

sonu verilmiĢ hekayənin əvvəlini qurmaq və 

ya əvvəli verilmiĢ hekayənin sonunu düĢünüb 

tamamlamaqla bağlı iş növləri də səmərəlidir. 

II sinif dərsliyində bununla bağlı “Suallara ca-

vab verməklə mətnin sonluğunu genişləndirib 

danışın” [4, s.13]; “Osman babanın göstərdiyi 

şəklə baxaraq mətnin davamını təxmin edin” [4, 

s. 19]; “Sizcə, uşaqların həyatında hansı dəyi-

şikliklər baş verəcək? Şəklə baxaraq mətni ta-

mamlayın” [4, s. 39]; “Şəkillərə əsasən mətnin 

sonunu danışın” [5, s.68] və s. tapşırıqlara rast 

gəlmək olur. Yaxşı olardı ki, dərslikdə əsas his-

səsi verilmiĢ hekayənin əvvəlini və sonunu 

qurmaq və yaxud əvvəli ilə sonu verilmiĢ he-

kayənin əsas hissəsini tərtib etməklə bağlı tap-

şırıqlara da yer verilə idi. Çünki bu qəbildən 

olan tapşırıqlar da şagirdlərin rabitəli nitqinin 

inkişafında əvəzsiz iş növləridir. 

Şagirdlərin rabitəli nitqinin inkişafında 

suallar əsasında hekayə qurmaq üzrə işin təş-

kili də səmərəli nəticələr verir. Lakin, qeyd et-

məliyik ki, dərslikdə bu qəbildən olan çalışma-

lar, demək olar ki, yox dərəcəsindədir. Belə bir 

tapşırığa dərsliyin yalnız 1-ci hissəsinin 59-cu 

səhifəsində rast gəldik: “Suallar əsasında fəsil-

lər haqqında mətn hazırlayın” [4, s. 59]. Eynilə 

mətnin hər bir hissəsinə sual qoya bilmək ba-

carığı da şagirdlər tərəfindən “mətn” məfhumu-

nun şüurlu qavranılmasına, mətn qurmaq baca-

rıqlarının inkişafına kömək edə bilər. Lakin 

dərslikdə bu iş növü ilə bağlı tapşırıqlar da azlıq 

təşkil edir. Məsələn, “Günəş” mətninə dair üç 

sual tərtib edin” [4, s. 59]; “Nağılçı alim” mət-

ninə aid üç sual tərtib edin. Bir-birinizin sualla-

rını yazılı şəkildə cavablandırın” [5, s. 24] 

tapşırıqları buna nümunə ola bilər. 

Qeyd olunanlarla yanaşı, fənn kurikulu-

munda II sinfin sonunda şagirdlərdə məktub, 

açıqca, anket, gündəlik və s. yazmaq, onları 

struktur xüsusiyyətlərinə uyğun olaraq tərtib et-

mək, məktub yazarkən mətnin tərkib hissələri-

nin ardıcıllığına əməl etmək bacarıqlarının for-

malaşdırlması tələbi qoyulur ki, bu da rabitəli 

nitqin inkişafını nəzərdə tutur. 

II sinif dərsliyinin 2-ci hissəsinin 89-cu 

səhifəsində “Faydalı məsləhət” rubrikasında 

şagirdlərə məktub yazmağın məqsədləri haqqın-

da qısa məlumat verilir və həmin səhifədəki “A” 

tapşırığında Ana təbiətin uşaqlara məktubunun 

quruluşunu verilmiş plan əsasında şərh etmək 

tələbi qoyulur. Bu tapşırıq şagirdləri məktubun 

strukturu, tərkib hissələrinin ardıcıllığı (1.Müra-

ciət; 2.Özünü təqdimetmə; 3.Problemin izahı;  

4. Ana təbiətin istəyi; 5.Sağollaşma) ilə tanış et-

məklə, onlara məktub yazma bacarıqları aşıla-

yır. Dərsliyin 1-ci hissəsinin 55-ci səhifəsində 

“məktubu oxuyun, abzaslara diqqət edin”; 2-ci 
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hissəsinin 90-cı səhifəsində “verilmiş mövzulara 

uyğun məktub yazın”; 91-ci səhifəsində “ve-

rilmiş plan əsasında yadplanetlilərin adından 

Yer kürəsindəki uşaqlara məktub yazın” və s. 

tipli tapşırıqlar da bu qəbildəndir. 

Həmçinin, dərslikdə verilmiş “Aşağıdakı 

açıqcanı oxuyun. Suallara cavab verin” [4, s.29], 

“Aşağıda verilən hansı cümlələrdən açıqca ya-

zarkən istifadə etmək olar?” [4, s. 29], “5 

Oktyabr Müəllimlər Günü münasibətilə müəlli-

minizə açıqca yazaraq onu təbrik edin” [4, s. 29]; 

“Qohumlarınızdan birinə Novruz bayramı mü-

nasibətilə təbrik açıqcası hazırlayın. Açıqcanızda 

nəzakətli ifadələrdən istifadə edin” [5, s. 55]; 

“Aşağıdakı təlimata uyğun olaraq gündəlik tərtib 

edin” [4, s. 37]; “Nümunə əsasında sinifdəki dos-

tunuz haqqında məlumat anketini doldurun...” 

[4, s. 84], “Aşağıdakı anket əsasında sinfinizdə 

sorğu keçirin. Sorğunun nəticələri əsasında diaq-

ram tərtib edin...” [5, s. 79] və s. tipli tapşırıqlar 

şagirdlərə əməli yazı nümunələri ilə bağlı baca-

rıqların aşılanması məqsədi daşıyır. 

Məlumdur ki, rabitəli nitq bacarıqlarının 

məzmunla bağlı cəhətini – mətn, onun qurulma-

sı, canlandırılması ilə bağlı fəaliyyətlər sistemi 

təşkil edir. İbtidai sinif müəllimi şagirdlərin 

mətn qurmaq bacarıqlarını inkişaf etdirmək 

üçün öncə onlara “mətn” məfhumunun mahiy-

yətini dərk etməkdə kömək etməlidir. Müəllim 

şagirdləri hər hansı bir sintaktik bütövü mətn 

adlandırmağa əsas verən əlamətlərlə (mətndəki 

əsas fikir; mətnin ideyası; başlığı; giriş, əsas və 

nəticə hissələri; abzasları) tanış etməlidir. Şa-

girdlər tərəfindən “mətn” məfhumunun qavra-

nılmasında onun zahiri əlamətlərinin, yəni 

struktur elementlərinin qavranılması mühüm rol 

oynayır. Mətnin təməl tikinti materialları haq-

qında biliklərin mənimsənilməsi şagirdlərə istə-

nilən oxu materialını sərbəst şəkildə anlayıb təh-

lil etməyə və mətn tərtibi zamanı onlardan fay-

dalanmağa imkan verir. Müəllim oxu mətnləri 

üzərində şagirdlərin müşahidəsini təşkil etməklə 

onlara başa salmalıdır ki, mətnin hissələrinin 

məntiqi ardıcıllıqla və əlaqəli şəkildə düzülməsi 

kompozisiya adlanır. Üslub və janrından asılı 

olmayaraq kompozisiyanın üç ənənəvi hissəsi 

var: giriş, əsas hissə, nəticə. Bununla bağlı II 

sinif dərsliyində şagirdlərə “Mətnin tərkib hissə-

ləri” başlığı altında aşağıdakı nəzəri məlumat və 

bununla bağlı tapşırıqlar təqdim edilir: 

“Mətnlər üç hissədən ibarət olur: giriş, 

əsas, sonluq. Girişdə obrazların adları çəkilir, 

hadisələrin yeri, zamanı göstərilir. Əsas hissədə 

qəhrəmanların başına gələn hadisələr nəql olu-

nur. Sonluq hissədə hadisənin nəticəsi göstəri-

lir” [4, s. 86]. 

Bununla bağlı dərslikdə “Şəkillər əsasında 

aşağıdakı ardıcıllığa uyğun mətn qurub yazın: 

giriş:1-ci şəkil; əsas hissə: 2-ci, 3-cü və 4-cü 

şəkillər; sonluq: 5-ci şəkil” [4, s. 86], [5, s. 16]; 

“Mətndəki əsas fikir mətnin hansı hissəsində 

(giriş, əsas, nəticə) ifadə olunub?” [4, s. 88]; 

“Mətndən verilmiş aşağıdakı cümlələrin mətnin 

hansı hissəsinə uyğun olduğunu müəyyən edin” 

[4, s. 88], [5, s. 16]; “Mətnin tərkib hissələri ilə 

(giriş, əsas, nəticə) onlara verilən adları uyğun-

laşdırın” [4, s.104] şərtli tapşırıqlar verilmişdir. 

Bununla yanaşı, II sinif dərsliyində “Möv-

zu. İdeya” başlığı altında şagirdlərə mətnin nə 

haqda olmasının onun mövzusunu, müəllifin 

oxucuya çatdırmaq istədiyi əsas fikrin isə onun 

ideyasını ifadə etdiyi barədə nəzəri məlumat ve-

rilir [5, s. 36]. 37-ci səhifədə verilmiş “Bunları 

bilməliyik” rubrikasında isə mətndə təsvir olu-

nan əsas hadisələrin onun məzmununu təşkil 

etdiyi haqqında məlumat yer alır. Verilmiş bilik-

lərin müxtəlif tapşırıqlarda tətbiqinə imkan ya-

radılır: “Aşağıda verilmiş mətnlərin (“Ağıllı da-

xıl, “Qar kraliçası”, “Qanqalın nağılı”, “Padşah 

və müəllim”) mövzusunu, ideyasını müəyyən 

edib təqdimat hazırlayın” [5, s. 36]; “Doğma 

yurdun yovşanı” və “Bir parça torpaq mətnləri-

ni mövzu, məzmun və ideya baxımından müqayi-

sə edin” [5, s. 37]; “Şeiri intonasiya ilə oxuyun. 

Şeirin mövzu və ideyasını müəyyənləşdirin” [5, 

s. 48]; “Mətnin (“Dünyanın ən qədim xalçası” 

mətni) mövzusu nədir?” [5, s. 56]; “Hansı cümlə 

mətnin məzmnuna uyğun deyil?” [5;s.56]; “Böl-

mənin mövzusuna uyğun atalar sözünü seçin” 

[5, s. 56], “Mətnin adından və şəkillərdən istifa-

də edərək mətnin məzmununu təxmin edin” [5, s. 

69]; “Mətnin (“Kürən pişiyin əşyaları”) mövzu-

sunu və ideyasını müəyyən edin” [5, s. 98]; 

“Mətni oxuyun. Hansı cümlə mətnin mövzusuna 

uyğun deyil? Mətnin ideyasını müəyyən edin” 

[5, s. 101] və s. 

II sinif dərsliyinin 2-ci hissəsinin 47-ci sə-

hifəsində “Bunları bilməliyik” rubrikasında şa-

girdlərə “Yarımbaşlıq” haqqında məlumat veri-

lir. Qeyd edilir ki, mətndəki əsas hadisələr ya-

rımbaşlıqlarla adlandırılır və mətnin planı ya-
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rımbaşlıqlar əsasında tərtib olunur. Verilmiş bi-

liklərin yaradıcı tətbiqinə imkan yaratmaq üçün 

şagirdlərə aşağıdakı tapşırıqlar təqdim edilir: 

“Mətnin hissələrini verilmiş yarımbaşlıqlarla 

uyğunlaşdırıb mətni nəql edin” (“Bəyaz və Cub-

bulu”), [5, s. 47]; “Hər abzas üzrə yarımbaşlıq-

lar tərtib edin” (“Novruz bayramı” mətni), [5, s. 

55] və s. 

Əfsuslar olsun ki, II sinif dərsliyində nəz-

mi nəsrə çevirməklə bağlı heç bir tapşırığa rast 

gəlmədik. Halbuki, bu iş növü şagirdlərdə məz-

munu öz sözləri ilə ifadə etmək, fərqli sintaktik 

konstruksiyalar qurmaq, qurduqları mətnlərdə 

bədii təsvir vasitələrindən istifadə etmək (şeir-

lərdə onların çoxluq təşkil etdiyini nəzərə alsaq) 

bacarıqlarının inkişafında əvəzedilməz vasitədir. 

Apardığımız təhlil belə bir nəticəyə gəl-

məyə əsas verir ki, II sinif dərsliyində müəyyən 

çatışmazlıqlar nəzərə alınmazsa, şagirdlərin ra-

bitəli nitqini inkişaf etdirmək üçün kifayət qədər 

material vardır. İbtidai sinif müəllimi metodik 

arsenalını gücləndirməklə dərsliyin mümkün 

imkanlarından maksimum istifadə edərək şa-

girdlərin nitqini planlı və sistematik şəkildə in-

kişaf etdirmək qeydinə qalmalıdır. 
Problemin aktuallığı. Dövlətimiz dilimizin 

inkişafına, onun tətbiq dairəsinin genişlənməsinə xü-

susi diqqət və qayğı göstərməkdədir. Ölkəmizdə təh-

silin məzmununun müasirləşdirilməsi, təlimdə yeni 

üsulların tətbiqi, məktəblilərin kommunikativ tərbi-

yəsinə diqqətin artması tədris resurslarının, o cümlə-

dən dərsliklərin hazırlanmasında da dövrün tələbləri-

ni nəzərə almağı zəruri edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə şagirdlə-

rin rabitəli nitq vərdişlərinin inkişafı baxımından son 

nəşr 2-ci sinif Azərbaycan dili dərsliyinin imkanları 

araşdırılmış, dərslikdə təqdim olunan materialların 

fənn üzrə məzmun standartlarını reallaşdırmaq üçün 

yetərlilik səviyyəsi təhlil edilmişdir. 

Problemin nəzəri və praktik əhəmiyyəti. 

Məqalə ibtidai sinif müəllimlərinə 

şagirdlərin rabitəli nitqini inkişaf etdirmək 

məqsədilə dərsliyin imkanlarından maksimum istifa-

də ilə bağlı praktik istiqamət verir. Həmçinin ibtidai 

sinif şagirdlərinin nitq inkişafı üzrə araşdırma aparan 

tədqiqatçılar üçün faydalı ola bilər. 
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TEACHING LEXICOGRAPHY IN AZERBAIJANI LANGUAGE LESSONS 

 
Xülasə. Leksikoqrafiya lüğətlərin tərtib edilməsinin həm praktikası və nəzəriyyəsi ilə məşğul olur. Lü-

ğətlərdə müxtəlif sözlər müəyyən qayda ilə düzülür, şərh olunur. Lüğətlər diaxron və həm sinxron aspektdə 

tərtib edilir. Linqvistik lüğətlərdə dilin mövcud materialları lüğətin məqsəddən asılı olaraq müxtəlif aspekt-

lərdən izah edilir. Lüğətlərin köməyi ilə sözlərin qədim və müasir formalarının, mənalarının təhlilini apar-

maq, müxtəlif tarixi dövrlərdə onların işlədilməsinin dəqiqləşdirmək imkanı əldə edilir. Müstəqillik illərində 

lüğətçilikdə milli leksikoqrafiya ənənələrini təkmilləşdirməklə sürətli inkişaf diqqəti cəlb edir. Bu gün leksi-

koqrafiya yeni bir dövr, mərhələ yaşayır. Son dövrlər qlobal internet şəbəkəsi yaranması ilə əlaqədar olaraq 

lüğətlərin tərtibində dəyişiklik baş vermişdir. Müasir leksikoqrafiyanın əsas inkişaf istiqamətlərindən biri lü-

ğətlərin kompüterləşdirilməsi, elektronlaşmasıdır. İnternet istifadəçiləri üçün nəzərdə tutulmuş elektron lü-

ğətlərin yaradılması leksikoqrafiyanın inkişafında yeni mərhələdir. Bu gün müasir dilçiliyin marağına səbəb 

olmuş elektron lüğətlərin sayı durmadan artır. Mövcud olan axtarış sistemləri əsasında məlumatları müxtəlif 

elektron lüğətlərdən tapmaq mümkündür. Lüğətlərin keyfiyyətini yüksəltmək bu gün Azərbaycan dilçiliyinin 

qarşıda duran ən mühüm vəzifələrdəndir. 

Açar sözlər: lüğət, leksikoqrafiya, izah, söz, lüğətçilik 

 

Аннотация. Лексикография занимается как практикой, так и теорией составления словарей. В 

словарях различные слова располагаются и толкуются в определенном порядке. Словари состав-

ляются как с диахронической, так и с синхронической точки зрения. В лингвистических словарях 

существующие материалы языка объясняются с разных сторон, в зависимости от назначения словаря. 

С помощью словарей можно проанализировать древние и современные формы и значения слов, а так-

же выяснить их употребление в различные исторические периоды. Обращает на себя внимание бур-

ное развитие лексикографии в годы независимости, совершенствование национальных лексикографи-

ческих традиций. Сегодня лексикография переживает новую эпоху, новый этап. В последнее время в 

связи с появлением глобальной сети Интернет произошли изменения в составе словарей. Одним из 

основных направлений развития современной лексикографии является компьютеризация и электро-

низация словарей. Создание электронных словарей, предназначенных для пользователей Интернета, 

является новым этапом в развитии лексикографии. Сегодня число электронных словарей, вызвавших 

интерес современной лингвистики, постоянно увеличивается. На основе существующих поисковых 

систем можно найти информацию в различных электронных словарях. Повышение качества словарей 

является одной из важнейших задач, стоящих сегодня перед азербайджанским языкознанием. 

Ключевые слова: словарь, лексикография, объяснение, слово, лексикография 
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Abstract. Lexicography deals with both the practice and theory of compiling dictionaries. In 

dictionaries, various words are arranged and interpreted in a certain order. Dictionaries are compiled in both 

diachronic and synchronous aspects. In linguistic dictionaries, the existing materials of the language are 

explained from various aspects depending on the purpose of the dictionary. With the help of dictionaries, it is 

possible to analyze the ancient and modern forms and meanings of words, and to clarify their use in different 

historical periods. During the years of independence, rapid development in lexicography by improving 

national lexicographic traditions attracts attention. Today, lexicography is experiencing a new era, a stage. In 

recent times, changes have occurred in the compilation of dictionaries due to the emergence of the global 

Internet. One of the main development directions of modern lexicography is the computerization and 

electronization of dictionaries. The creation of electronic dictionaries intended for Internet users is a new 

stage in the development of lexicography. Today, the number of electronic dictionaries that have aroused the 

interest of modern linguistics is constantly increasing. It is possible to find information in various electronic 

dictionaries based on existing search systems. Improving the quality of dictionaries is one of the most 

important tasks facing Azerbaijani linguistics today. 

Key words: dictionary, lexicography, explanation, word, lexicography 

 

Azərbaycan dili dərslərində leksikoqrafi-

yanın tədrisinin rolu böyükdür. Dil öyrənmənin 

asanlaşdırılmasına, şagirdlərin nitq, yazı baca-

rıqlarının inkişafına, fənlərarası əlaqələrin qu-

rulmasına xidmət edir. Müasir tədris prosesində 

bu sahədən istifadə təhsilin keyfiyyətinin artırıl-

masına şərait yaradır. 

Leksikoqrafiya dilçiliyin ən çox müraciət 

edilən sahələrindəndir. Lüğətlər milli mədəniy-

yətin vacib bir elementidir və onlar xalqın mə-

dəni inkişafına, tələbatına görə yaranır. Leksi-

koqrafiya lüğətlərin tərtibi qaydalarından, nəzəri 

əsaslarından, lüğətlərin növlərindən, quruluşun-

dan, və başqa cəhətlərindən bəhs edən dilçiliyin 

bir sahəsidir. Müasir lüğətlərin məzmun və xa-

rakteri nəzərə alınaraq ensiklopedik və linqvis-

tik lüğətlər olmaqla iki qrupa bölünür. Lüğətlər 

müxtəlif növ olurlar. Onların quruluşları, tərtibi 

qaydaları bir-birindən fərqlənir. Bəzi lüğətlərdə 

sözün izahı, bəzilərində isə onların düzgün yazı-

lış forması, tələffüz şəkli öz əksini tapır. Lüğət-

lərin tərtib edilməsində fərqli üsullar mövcud-

dur. Lüğətlərin tərtib edilməsində iki üsuldan 

(yuva və əlifba) geniş istifadə edilir. 

Leksikoqrafiya dilçiliyin qədim sahələr-

indən hesab edilir, eradan əvvəl dövrdə lüğətlər-

in mövcud olduğu məlumdur. Türk dillərinin 

lüğətçilik tarixi XI əsrdən Mahmud Kaşğarinin 

«Divani-lüğət-it türk» əsəri ilə başlanır. Orta 

əsrlərdən bu günə qədər Azərbaycan lüğətçiliyi-

nin tarixi, onun keçdiyi tarixi inkişaf yolu müa-

sir tədqiqatçıların diqqət mərkəzində olmuş və 

dərindən təhlil edilmişdir. Bu sahədə müxtəlif 

əsərlər yazılmışdır. Lüğətçilik, nəzəri lüğətşü-

naslığın inkişafı ilə bağlı Soltan Məcid Qəniza-

də, Heydər Hüseynov, Vəli Xuluflu, Ruhulla 

Axundov, Əliheydər Orucov, Məmməd 

Tağıyev, Bəhruz Abdullayev, İsmayıl Məm-

mədli və başqa Azərbaycan alimlərinin tədqiqat-

ları əhəmiyyət daşıyır. 

Leksikoqrafiya lüğətlərin tərtib edilməsi-

nin həm praktikası və nəzəriyyəsi ilə məşğul 

olur. Lüğətlərdə müxtəlif leksik vahidlər müəy-

yən qayda ilə düzülür, bu və ya digər cəhətdən 

şərh olunur. Bəzi alimlər leksikoqrafiyanı leksi-

kologiyanın tərkib hissəsi, bəziləri isə müstəqil 

bir sahəsi hesab edirlər. Lüğətçilik qrammatika, 

üslubiyyat ilə də sıx bağlıdır. Lüğətlər məqsədi-

nə, quruluşuna, funksiyasına görə bir-birindən 

fərqlənirlər. Lüğətlərin tərtibаtı ilə elmi biliyi, 

hаzırlığı оlаn, təhlil etməyi bacaran alimlər, lek-

sikoqraflar məşğul olmalıdırlar. Uğurlu nəticə 

əldə etməkdə əsas məsələlərdən biri də düzgün 

tədqiqat metodlarının seçilməsidir. Müasir döv-

rədək Azərbaycan dilində müxtəlif növlü lüğət-

lər hazırlanmışdır. Müstəqillik əldə etdikdən 

sonra kiril qrafikalı əlifbadan lаtın qrаfikаlı 

Аzərbаycаn əlifbаsına keçilməsi ilə оrfоqrаfiyа 

qаydаlаrı yenidən işlənib hаzırlаndı. Dəyişən 

əlifba əsasında əlifba üsulu ilə tərtib edilən lü-

ğətlərin hazırlanması vacib şərt oldu. Dəfələrlə 

əlifbа dəyişilməsinə məruz qаlmış аnа dilimizi-

də yazılmış lüğətlərdə əlifba sırasında fərqlər 

vardır. 

Linqvistik lüğətlərdə dilin mövcud mate-

rialları lüğətin vəzifə və məqsədlərindən asılı ola-

raq müxtəlif aspektlərdən izah edilir. Linqvistik 

lüğətlərin bir neçə növü (orfoqrafiya lüğəti, 

orfoepiya lüğəti, vurğu lüğəti, izahlı lüğət, 

tərcümə lüğətləri, arxaizmlər lüğəti, terminoloji 

lüğətlər, etimoloji lüğətlər, omonimlər lüğəti, pa-

ronimlər lüğəti, sinonimlər lüğəti, tarixi lüğətlər, 

əcnəbi sözlər lüğəti, frazeoloji lüğətlər, onomas-

tik lüğətlər, dialektoloji lüğətlər və s.) vardır. 
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Azərbaycan dilçiliyində elmi araşdırmala-

rın aparılmasında lüğətlərin rolu əvəzsizdir. 

Müasir dövrdə dilimizdə “lüğət” sözü ilə yanaşı 

həm də “sözlük” terminindən istifadə olunur. Bu 

da müasir türk dilinin təsiri ilə bağlıdır. Müstə-

qillik illərinə qədər Azərbaycan dilçiliyində söz-

lük deyərkən lüğətdə izah olunan sözlərin cəmi 

nəzərdə tutulurdu. Sözlüyün zənginliyi daha çox 

qarşıya qoyulan məqsəddən, tərtibçinin istəyin-

dən аsılıdır. Lüğətlər diaxron və həm sinxron 

aspektdə tərtib edilir. Sinxrоn aspektdə hazırlan-

mış lüğətlərdə diaxron lüğətlərdən fərqli olaraq 

ilk dəfə sözün hansı mənbədə, qaynaqda qeydə 

alındığı göstərilmir, dəyişmə mərhələləri qeyd 

olunmur. 

Lüğətlərin tərtibində lüğətlərin tipinin, 

vəzifələrinin, mövzusunun müəyyənləşməsin-

dən sonra ilk iş sözlüklərin yaradılmasıdır. Bu-

rada əsas amil birbaşa olaraq lüğətin tipi ilə bağ-

lıdır. Leksikоqrаfın qаrşısındа duran əsas prob-

lemlərdən biri də sözlərin siyаhıyа alınma məsə-

ləsidir. Bu lüğətin gələcəkdə nə dərəcədə əhə-

miyyətli оlub-оlmаyаcаğını müəyyənləşdirən 

əhəmiyyətli faktorlardan biridir. 

Dünyаdа bаş verən siyаsi, mədəni, iqtisаdi 

dəyişikliklər, texnоlоgiyanın inkişafı dilə təsir 

edir. Müasir dövr Azərbaycan xalqının elmində, 

tarixində inkişaf dövrüdür. Bu səbəbdən dildə 

yeni sözlər yaranır, yaxud başqa dillərdən sözlər 

alınır, leksik vаhidlərin semantikasında dəyişik-

lik baş verir. Bu da izаhlı lüğətlərin zаmаnla ye-

nisinin tərtib edilməsini labüd edir. İnkişaf etmiş 

ölkələrdə dilin lüğət fondu dəyişdikcə izahlı lü-

ğətlərin tərtib edilməsi təbii hаldır. Bu bаxım-

dаn mövcud olan izahlı lüğət leksikаdа bаş ve-

rən dəyişiklikləri və üslubi mənaları əks etdir-

məlidir. “Lüğətdə sözlərə izаh verilərkən оnlа-

rın bu və yа digər bir yerdə işlənən məhəlli mə-

nаlаrının deyil, xаlqımızın əksəriyyəti tərəfindən 

bаşа düşülən və işlədilən mənаlаrının verildiyi-

ni nəzərdə tutmаlıdırlаr“ (1.s.26) 

Leksikoqrafiya nəzəriyyəsində izahlı lüğ-

ətlər tərtib olunarkən lüğətdə yer almış baş sö-

zün yanında onun qrammatik, etimoloji, üslubi 

xüsusiyyətləri qeyd olunur və xüsusi ixtisarlarla 

göstərilir. Lüğət məqaləsində sözlərin üslubi 

cəhətdən semantikası müəyyənləşir, mətndə 

daşıdıqları fərqli mənalar verilir. İzahlı lüğətlər 

birdilli lüğətlərə aid edilir. Ə. Оrucоv mənа аr-

dıcıllığını аşаğıdаkı kimi göstərir: “Sözün tаri-

xən bir-birindən fərqli оlаn mənаlаrı vаrsа, 

sözün mənа inkişаfı оnun müаsir mənаsının 

tərifindən bаşlаyır; sözün əvvəlcə bugünkü 

mənаsı, sоnrа isə köhnəlmiş mənаlаrı verilir” 

(2, s. 15) İzahlı lüğətlərdə funksional prinsip 

əsas götürülərək sözün dilin müasir dövrdəki 

işləklik xüsusiyyətləri təyin edilir. Sıralamada 

semantikasına həqiqi məna ilik olaraq birinci 

göstərilir. Sonra isə digər mənalar verilir. Müa-

sir dövrdə lüğətlər tərtib edilərkən adətən lüğə-

tin əvvəlində, yaxud sonunda qəbul olunmuş 

şərti işarələr və ixtisarlar barədə məlumat veri-

lir. X. Heydərova lüğətçiliyin aşağıdakı funksi-

yalarını göstərir: “1. Mütaliə; 2. Mənbələrdən 

sitatların toplanması; 3. Sitatlardakı leksik va-

hidlərin əlifba sırası ilə yığılması, elektron kar-

totekanın təşkili; 4. Sitatların semantik cəhətdən 

çeşidləndirilməsi; 5. Lüğət məqalələrinin lüğətin 

funksiyasına uyğun şəkildə tərtibi.” (1, s. 23) 

Tərtib ediləcək lüğətin məqsədindən asılı 

olaraq ilk olaraq müvafiq hazırlıq işləri aparılır. 

Tərtibçinin düzgün mənbələrdən istifadə etməsi, 

materialları toplaması zəruridir. Qarşıya qoyu-

lan tələblərə cavab verən mənbələrdən material-

lar seçilməsi lüğət tərtibçisinin əsas vəzifəsidir. 

Lüğətdə əksini tapan istər milli, istərsə də 

alınma sözlərin ifadə etdiyi mənalar, həmçinin 

onların yazılışı, müxtəlif mənbələrə, ədəbiyyat-

lara əsaslanmaqla dəqiqliklə yoxlanılmalıdır. 

Lüğətin uğurlu tərtibatında hansı tədqiqat me-

todlarından istifadə olunması mühüm məsələlər-

dəndir. Lüğət məqaləsindəki şərh kifayət qədər 

tam dolğun olmalıdır. Hər bir söz nоrmаtivə uy-

ğun şərh olunmalıdır, bununla yanaşı həm də 

artıq informasiya ilə istifadəçilər yorulmamalı-

dırlar. Lüğətdə qarşıya qoyulmuş məqsəddən 

asılı olaraq tərtibçi biblioqrafik istinadları da 

göstərə bilər. 

Hər dövrün ictimai-siyasi görüşləri, eləcə 

də elm və mədəniyyətin inkişafı lüğətçiliyin in-

kişafına öz təsirini göstərmişdir. XI-XIX əsrlər-

də tərtib edilmiş lüğətlər həm Azərbaycan dili-

nin lüğət tərkibinin, ədəbi dil tarixinin, tarixi 

qrammatikasının elmi şəkildə tədqiq edilməsi 

üçün qiymətli material vermişdir. Tarixi lüğətlər 

dilimizin tarixi leksikasını öyrənmək baxımın-

dan çox qiymətli mənbələrdir. Azərbaycan dili-

nin tarixinin öyrənilməsi baxımından arxaizm-

lər, tarixizmlər lüğətlərinin tərtib edilməsi əhə-

miyyətlidir. Lüğətlərin köməyi ilə sözlərin qə-

dim və müasir formalarının, mənalarının təhlili-

ni aparmaq, müxtəlif tarixi dövrlərdə onların 
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işlədilməsinin dəqiqləşdirmək imkanı əldə edil-

ir. Orta əsr lüğətləri ərəb əlifbа quruluşu əsasın-

da tərtib оlunmuşdur. Tərcümə lüğətləri dаhа 

çоx tədris xаrаkteri daşıyaraq dil öyrətmə məq-

sədli olmuşdur. 

Müstəqillik illərində lüğətçilikdə də milli 

leksikoqrafiya ənənələrini təkmilləşdirməklə sü-

rətli inkişaf diqqəti cəlb edir. Bu dövrdə leksi-

koqrafiya sahəsinə dair müxtəlif növ lüğətlər 

tərtib olunmuşdur. 

Lüğətlərdə sözlər məqsəddən asılı olaraq 

müəyyən edilmiş qayda ilə düzülərək şərh olu-

nur. Lüğətlərin tərtib olunmasının özünəməxsus 

cəhətləri mövcuddur. Məsələn, dialektoloji lü-

ğətlər məqsədindən, vəzifəsindən asılı olaraq iki 

cür tərtib edilir: 

1. Yalnız bir şivəyə, dialektə, yaxud ləh-

cəyə aid sözlərin lüğəti. 

2. Dildə olan bütün şivə və dialektlərə aid 

sözlərin ümumi lüğəti. 

Dialektoloji lüğətlərdə hər baş sözün qar-

şısında onun hansı dialektə və ya şivəyə mənsub 

olması, hansı nitq hissəsinə aid olması qeyd edi-

lir. Bundan əlavə sözlərin mənasını daha düz-

gün, dəqiq izah etmək məqsədi ilə dialekt və şi-

vələrdəki tələffüzünə aid nümunələr cümlələr 

şəklində verilir. 

Lüğətlərdə izah edilən hər bir baş söz di-

gərlərindən seçilmək üçün, adətən qara böyük 

hərflərlə qeyd edilir. Baş sözə dair verilən izah 

lüğət məqaləsi adlanır. Lüğət məqaləsi yığcam 

və aydın olmalı, burada ikimənalılığa, uzunçulu-

ğa qətiyyən yol verilməməlidir. 
Problemin aktuallığı. Etimoloji lüğəti tərtib 

edən leksikoqraf xalqın dilinə, tarixinə, adət-ənənə-

sinə, mədəniyyətinə məişətinə bələd olmalıdır. Eti-

moloji lüğətlərdə dərindən araşdırmalar aparmaq 

mütləq şərtdir. Məlumdur ki, etimoloji araşdırmalar 

olduqca mürəkkəb və çətindir. Etimoloji lüğətlər tər-

tib edilərkən tədqiqatçının qarşısında duran mühüm 

və əsas vəzifələrdən biri də sözün tarixən mövcud 

olmuş formasını yaxud formalarını müəyyənləşdir-

məkdir. Müxtəlif dövrlərdə leksik vahidlərdə fonetik 

cəhətdən baş vermiş dəyişiklikləri üzə çıxarmaqdır. 

A. Qurbanov yazır ki, etimoloji arayışda sözün ya-

ranma tarixi, müxtəlif deformasiyalara uğraması, ilk 

variantı, son variantı, dialektlərdə onun izi, onun pa-

ralelləri və s. verilir. Burada, daha doğrusu, xüsusi 

adın mənşəyi müəyyənləşdirilir. (3, s. 132) Etimoloji 

lüğətlər yalnız sözlərin izahı ilə kifayətlənmir, bu 

həm də morfemlərin aydınlaşdırılmasına kömək 

edir. 

Problemin yeniliyi. Azərbaycanda apelyativ 

leksikaya aid xeyli lüğətlər nəşr edilmişdir. Dilimiz-

də apelyativ leksikanı əks etdirən lüğətlərlə yanaşı 

həm də onomastik vahidlərlə bağlı tərtib edilmiş 

lüğətlər də çoxdur. Onomastik lüğətlərin aşağıdakı 

növləri vardır: antroponimlər lüğəti, etnonimlər lü-

ğəti, toponimlər lüğəti, hidronimlər lüğəti, zoonimlər 

lüğəti, kosmonimlər lüğəti, ktematonimlər lüğəti, tə-

xəllüslər lüğəti, mifonimlər lüğəti, etimoloji ono-

mastik lüğətlər və s. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Bu gün lek-

sikoqrafiya yeni bir dövr, mərhələ yaşayır. Son dövr-

lər qlobal internet şəbəkəsi yaranması ilə əlaqədar 

olaraq lüğətlərin tərtibində dəyişiklik baş vermişdir. 

Müasir leksikoqrafiyanın əsas inkişaf istiqamətlərin-

dən biri lüğətlərin kompüterləşdirilməsi, elektronlaş-

masıdır. İnternet istifadəçiləri üçün nəzərdə tutulmuş 

elektron lüğətlərin yaradılması leksikoqrafiyanın 

inkişafında yeni mərhələdir. Bu gün müasir dilçiliyin 

marağına səbəb olmuş elektron lüğətlərin sayı dur-

madan artır. 

İlkin olaraq bütün növ lüğətlərin keyfiyyətini 

yüksəltmək bu gün də Azərbaycan dilçiliyinin qarşı-

da duran ən mühüm vəzifələrdəndir. 
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Xülasə. Azərbaycan dilinin müasir inkişaf prosesində dialekt və şivə faktları sürətlə arxaikləşir. 

Müxtəlif tayfa ünsürlərini və bu ünsürlərin bir-biri ilə qarışmasını özündə əks etdirən dialekt faktları son illər 

ərzində kütləvi informasiya vasitələrinin təsiri altında ədəbi dil faktları ilə əvəz olunur, arxaikləşir və xüsusi 

tarixi əhəmiyyət daşıyan leksemlər tarixizmə çevrilir. Sözsüz ki, dil tarixin güzgüsüdür və özündə xalqın 

taleyində baş vermiş neçə min illik hadisələri əks etdirir. Əlbəttə, Azərbaycan dili dialekt və şivələri 

tarixçiləri və linqvistləri maraqlandıran tarixi və linqvistik baxımdan mübahisəli məsələlərin həllində 

qiymətli bir xəzinədir. Dialektoloqların vəzifəsi dialekt və şivələrdə gizli qalmış məqamları aşkarlamaq və 

dərindən tədqiq etməkdir. Düşünürük ki, Azərbaycan dilinin dialekt və şivələrinin etnolinqvistik analizi 

mübahisəli olan bir çox tarixi məsələlərə aydınlıq gətirir. Qeyd edildiyi kimi, dialektlər başqa dillərin təsirinə 

daha az məruz qalır. Bu baxımdan dilin müxtəlif inkişaf mərhələlərinə aid söz və terminləri günümüzə qədər 

gətirib çıxarmış dialekt və şivələrimizin lüğət fondu canlı və etibarlı mənbə kimi çıxış edir. 

Açar sözlər: Nitq inkişafı, şivə tələffüzü, etnolinqvistik analiz, xalqın maddi və mənəvi irsi, dilin 

təkmilləşməsi 

 

Аннотация. В процессе современного развития азербайджанского языка диалект и говоры 

стремительно архаизируются. В последние годы под влиянием средств массовой информации факты 

диалектов, отражающие различные племенные элементы и их смешение, заменяются фактами 

литературного языка, архаизируются, а лексемы особого исторического значения приобретают 

историзм. Безусловно язык является зеркалом истории и отражает тысячелетние события в судьбах 

народа. Естественно, диалекты и говоры азербайджанского языка являются ценным сокровищем в 

решении исторических и лингвистически спорных вопросов, интересующих историков и лингвистов. 

Задача диалектологов – обнаружить и глубоко изучить скрытые стороны диалектов и говоров. 

Разумеется, что этнолингвистический анализ диалектов и говоров азербайджанского языка проливает 

свет на многие спорные исторические вопросы. Как уже упоминалось, диалекты меньше подвержены 

влиянию других языков. В этом отношении живым и достоверным источником выступает лексика 

наших диалектов и говоров, донесших до наших дней слова и термины, относящиеся к разным 

этапам развития языка. 

Ключевые слова: развитие речи, диалектное произношение, этнолингвистический анализ, 

материальное и духовное наследие народа, усовершенствование языка 

 

Abstract. In the process of modern development of the Azerbaijani language, dialects and dialects are 

rapidly becoming archaic. In recent years, under the influence of mass media, facts of dialects, reflecting 

various tribal elements and their mixture, are being replaced by facts of the literary language, becoming 

archaic, and lexemes of special historical significance are acquiring historicism. Certainly, language is a 

mirror of history and reflects thousand-year events in the fate of the people. Naturally, the dialects and 

subdialects of the Azerbaijani language are a valuable treasure in solving historical and linguistically 

controversial issues of interest to historians and linguists. The task of dialectologists is to discover and 

deeply study the hidden sides of dialects and subdialects. It goes without saying that the ethnolinguistic 

analysis of the dialects and subdialects of the Azerbaijani language sheds light on many controversial 

historical issues. As already mentioned, dialects are less susceptible to the influence of other languages. In 

this regard, the vocabulary of our dialects and subdialects, which have brought words and terms related to 

different stages of language development to our days, is a living and reliable source. 

Keywords: speech development, dialectal pronunciation, ethnolinguistic analysis, material and 

spiritual heritage of the people, language improvement 

 

Azərbaycan ədəbi dilinin tarixi qədim 

köklərə bağlıdır. Ona görə də hələ yazı meydana 

gəlməzdən əvvəl insanlar şifahi dil vasitəsi ilə 

ünsiyyətdə olmuşdular. Şifahi dil isə eşitmə 

vasitəsi ilə dərk olunan ədəbi dildir. 

Ədəbi dilin zənginləşməsində dialekt və 

şivələr tarixən mühüm amil yerində çıxış etmiş 

və təsirini müəyyən qədər bu gün də göstərir. 

Eyni ərazidə yaşayan xalqlar müəyyən ərazi 

bölgüsü ilə sərhədlərlə feodalizmi də bir – birin-

dən ayırmış, özünün müstəqil dövlət quruluşu, 

adət-ənənəsi ilə biri digərindən fərqlənmişdir.  

F. Köçərli yazırdı: “Azərbaycan türklərinin danış-

dığı dilin şivəsi çox isə də, binası kökü birdir. Belə 

ki, hər mahalın xalqı başqa bir şivədə və qeyri bir 

ləhcədə danışıb qonuşur. Hər məhəl və məskənin 

özünə məxsus istilahları və sözləri vardır. 

Qarabağ və Qazax əhaliisi bir cürə, Şəki xalqı 

özgə bir cürə, Şirvan, Səlyan, İrəvan, Naxçıvan, 

Xoy, Maku vilayətlərinin əhalisi qeyri bir şivə üzrə 
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danışıb. Deməli, eyni xalqın danışığında da müəy-

yən fərqlər meydana gəlmişdir ki, bu dialekt 

adlanır. Dialektləri səciyyələndirən əsas cəhət-

lərdən biri onun yazıya malik olmamasıdır. [10] 

Bir dilin bir neçə dialekti ola bilər, bu da 

onların mürəkkəbliyi ilə bağlıdır. 

Dialektlər arasında fərq bilavasitə onun 

fonetik sistemində, qrammatik quruluşunda və 

lüğət tərkibində özünü göstərir.[1] 

Dialekt və şivələr öz lüğət tərkibinin əha-

təliliyi ilə diqqəti cəlb edir. Dialektlərin lüğət 

tərkibindəki leksik vahidlər həm də müəyyən 

qədər xalqın tarixini, onun keçib gəldiyi inkişafı 

özündə cəmləşdirir və qoruyub saxlayır. Burada 

müxtəlif dövrləri xarekterizə edən istənilən say-

da sözə təsadüf etmək mümkündür. Hətta dia-

lektlərimizdə qəbilə quruluşuna aid sözlərə təsa-

düf edilir. 

Dialekt və şivələrin öyrənilməsi məsələlə-

rinə diqqət bu gün də öz aktuallığını saxlamaq-

dadır. Uzun əsrlər keçməkeşli yol keçmiş, tarix 

səhnəsində müəyyən izlər qoymuş hər hansı bir 

xalqın varlığını sübut edən amillərdən biri də 

məhz dialektlərdir. Hər hansı bir xalqın maddi 

və mənəvi irsini araşdırmaqda dialektlər böyük 

əhəmiyyətə malikdir. Çünki dialekt və şivələrdə 

xalqın keçdiyi bütün tarixi inkişaf yolları müasir 

dövrdə aid olduğu xalqın dilində yaşadığı ərazi-

də qorunub saxlanılır. Doğru olaraq qeyd olunur 

ki, dialekt və şivələrin tədqiqi elə məhz dilin 

tədqiqi deməkdir. İstər yazılı, istərsə də şifahi 

mənbələrin dilinin araşdırılmasında dialekt ami-

li böyük rol oynayır. 

Müasir türk dillərinin yayıldığı coğrafi 

arenaya diqqət yetirsək, irili – xırdalı türk döv-

lətlərinin məkan və ulus ayrılığı, coğrafi ərazilə-

rin və təbiətinin ayrılığı, sosial və siyasi ayrılıq-

ları, nəsillər arasında dövrün və zamanın yarat-

dığı ayrılıqlara baxmayaraq, əski türkcənin fo-

netik, leksik və qrammatik quruluşunu saxla-

maqla həm də özəlliklərini, özünəməxsusluqla-

rını güclü şəkildə mühafizə edərək bugünki 

mərhələyə gəlib çatmışdır. 

Bu baxımdan Azərbaycan dialektologiya-

sında müxtəlif ləhcə qruplarının və onların daxi-

lindəki şivələrin ayrılıqda tədqiqi vacib məsələ-

lərdən biridir. Türk xalqlarının mövcudluq tari-

xinin, onların təşəkkül, inkişaf və formalaşma 

yolunun da xüsusi tədqiqatların obyektinə çev-

rilməsi zəruri və labüddür. 

Hər bir xalq müəyyən etnik birlikdən ayrı-

lır, bu və ya diğər coğrafi, ictimai-siyasi, mədə-

ni-mənəvi səbəblərlə əlaqədar olaraq özünəməx-

sus ələmətlər kəsb edir. Eyni zamanda hər bir 

xalq əsasən qohum, bəzən də qohum olmayan 

etnosların tayfaların konsilidasiyası, coğrafi, 

ictimai-siyasi, mədəni-mənəvi mərkəzləşməsi 

nəticəsində formalaşır. Bu, məhz Azərbaycan 

xalqına da aiddir. Azərbaycan xalqı da türk 

xalqlarından biridir və Azərbaycan ərazisində 

yaşayan eləcədə buraya sonradan gələn müxtəlif 

türk tayfalarıı ilə qaynayıb-qarışmış və dilləri də 

qarşılıqlı inteqrasiya etmiş, dialekt və şivələrin 

tərkibində öz izlərini qoruyub saxlamışdır.[2] 

Azərbaycan dilinin dialektləri kompakt şə-

kildə əsasən tarixi Azərbaycan ərazisində yaşa-

yan etnik azərbaycanlıların danışdıqları şivələ-

rin məcmusudur. Azərbaycan dili nə gəlmə, nə 

də öz kökləri etibarilə yad mənşəli olmayıb, ya-

randığı zamandan günümüzədək türksistemli dil 

kimi Azərbaycan ərazisində sakin olmuş əcdad-

larımızdan mənəvi sərvət kimi bizə miras qal-

mışdır [5, s.14]. 

Ədəbi dilin təkmilləşməsində də və bu gü-

nə qədər keçdiyi inkişaf mərhələlərində dialekt-

lərin rolunu qeyd etməmək mümkün deyildir. 

Əsrlər boyu Azərbaycan türklərinin dilində işlə-

nən bir çox sözlərin dialekt variantlarının digər 

türk dilləri ilə müqayisəli tədqiqi Azərbaycan 

dilinin tarixi funksiyasını, qədim dövrlərdən gü-

nümüzə qədər keçdiyi tarixi-ictimai mövqeyini 

müəyyənləşdirmək baxımından çox böyük əhə-

miyyət kəsb edir. Dilin fonetik sistemindən baş-

layaraq sintaktik quruluşuna qədər dil sisteminin 

ən qədim tarixi qatlarına enmək və onun daxili 

inkişaf meyillərinin üzə çıxarmaq imkanına ma-

lik olan dialektologiyanın nəzəri əsaslarına da-

yanaraq müxtəlif coğrafi ərazilərdə yaşayan türk 

xalqlarının qədim tarixi kökdən qaynaqlanan or-

taq dil xüsusiyyətlərinin paralel müstəvidə mü-

qayisəli tədqiqi Azərbaycan dilçiliyinin, eləcə 

də ümumtürkoloji dilçiliyin qarşısında duran ak-

tual problemlərdəndir. 

Son dövrlərdə aparılan tədqiqatlar dialekto-

logiyanin qədim tarixi qatlarının açılmasında bö-

yük əhəmiyyət kəsb edir. Tarixi dialektoloji təd-

qiqatlar qədim oğuz və qıpçaq, eləcə də bir çox 

qədim türk boylarının dil elementləri ilə yanaşı, 

mövcud dialekt sözlərinin çoxu çağdaş Azər-

baycan dilində ümumişləklikdən heç də təcrid 

olunmadan öz tarixi mövqeyini qoruyaraq müasir 
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türk dillərinin etnogenetik baxımdan vahid kök-

dən qaynaqlandıgını sübuta yetirir [6, s. 13]. 

Bildiyimiz kimi, Azərbaycan dilinin dia-

lekt və şivələrinin əsasən Şimali Azərbaycan 

ərazisi daxilində mövcud olan dialekt və şivələ-

rinin tədqiqi sistemli və elmi şəkildə XX əsrin 

əvvəllərindən aparılmağa başlanmış, ekspedisi-

yalar aparılmış, lüğətlər tərtib edilmiş, namizəd-

lik, doktorluq dissertasiyaları monoqrafiyalar, 

dərslik və dərs vəsaitləri yazılmışdır. Görkəmli 

Azərbaycan dilçisi türkoloq M. Şirəliyev Azər-

baycan dialektologiyası məktəbi yaratmış, 

R.Rüstəmov, A. Vəliyev, B. İbrahimov, A. Hü-

seynov, M. İslamov, Q. Hacıyev, S. Behbudov, 

B. Sadıqov, B. Əhmədov, E.Əzizov Azərbaycan 

dialektologiya elminin inkişafında əvəzsiz xid-

mətlər göstərmişlər. 

Nitq inkişafı ibtidai siniflərdə ana dili üzrə 

hər bir məşğələnin əsasını təşkil edir. İnsanın 

mədəni yetkinliyinin, cəmiyyət üçün yararlı bir 

şəxsiyyət kimi formalaşmasının meyarlarından 

biri onun məhz nitq mədəniyyətinə yiyələnməsi-

dir. Bu, orta məktəb qarşısında duran ən mühüm 

məsələlərdən biridir. Ana dili tədrisinin məqsədi 

ibtidai siniflərdən başlayaraq tələbələrin şifahi 

nitqini inkişaf etdirməkdir. [1] 

Nitq inkişafı üzrə iş zamanı qarşıda duran 

əsas vəzifə dil və təfəkkürün vəhdət halında 

inkişaf etdirilməsidir. Uşaqların təfəkkürünü 

inkişaf etdirməklə biz, şübhəsiz, onların nitqinə 

təsir göstərir, nitqini inkişaf etdirməklə təfəkkü-

rünü formalaşdırırıq. Nitq mədəniyyətinin yük-

sək səviyyəsi yalnız dilin bütün sahələri (foneti-

ka, leksika, orfoepiya, söz yaradıcılığı, orfoqra-

fiya, morfologiya, sintaksis, üslubiyyat və s.) ilə 

təbii surətdə birləşdirilməsi şəraitində təmin edi-

lə bilər. Nitqdə təbiilik, düzgünlük, təmizlik, 

zənginlik, aydınlıq, ifadəlilik, emosionallıq, ar-

dıcıllıq kimi normalar gözlənilməlidir. Nitq yal-

nız fikirlərin ifadə vasitəsi yox, həmçinin onla-

rın yaranma mənbəyidir. Ona görə də müəllim 

nitq ilə yanaşı, tələbələrin də nitq mədəniyyətini 

inkişaf etdirməlidir. [2] 

Uşaq xalqın tarix boyu gündəlik həyatında 

müəyyənləşdirdiyi ümumi normalardan ibarət 

olan dili mənimsəyir. Dilin normaları fonetik, 

orfoepik, leksik, morfoloji, orfoqrafik, sintaktik, 

punktuasiya və üslubi qaydaları özündə əks et-

dirir. Fonetik normalar üçün sözdə səslərin düz-

gün tələffüzünü, onların bir-birindən fərqləndi-

rilməsini əhatə edir. Orfoepik tələffüzdə isə söz-

lərin şifahi nitqin səlisliyi baxımından tələffüzə 

üstünlüyün verilməsi, eyni zamanda “kitab tə-

ləffüzündən” istifadə edilməməsi nəzərdə tutu-

lur. Dilçi alim Adil Babayev yazır ki, “nitq mə-

dəniyyəti isə o vaxt yüksək səviyyədə ola bilər 

ki, dil strukturunun bütün səviyyələrinin norma-

ları formalaşmış olsun. Məsələn, fonetik norma, 

leksik norma, morfoloji norma, sintaktik norma 

formalaşmamışsa, ona ədəbi dil demək olmaz. 

Bütün səviyyələrdə dil vahid və ünsürlərinin 

yalnız ən nümunəvisi qəbul edilir ki, bu da hə-

min sahə üçün norma hesab edilir. Məsələn, 

xalq danışıq sferasında norma sabitləşmiş ol-

mur”. Ədəbi dildə isə yalnız normativ – hamının 

qəbul etdiyi nümunədən istifadə edilir. Bəzən 

dildə bir neçə variantın olması normal hesab 

edilir. Amma dildə gedən inkişaf onlardan birini 

qəbul edir. O, qeyd edir ki, “natiq yalnız dil nor-

malarına əməl etdikdə nitqi effektli ola bilər” [4] 

Dilimizin vahid orfoepik normalarını də-

rindən öyrənməklə tələbələrin gündəlik nitq 

fəaliyyətinə nəzarət müəllimin əsas vəzifəsidir. 

Müəllim, hər şeydən əvvəl, tələffüz zamanı tələ-

bələrin sözləri yazıldığı kimi, orfoqrafik tərkibi-

nə görə (“kitab tələffüzü” üzrə) oxumalarına yol 

verməməlidir. Tələbələr bilməlidirlər ki, bir çox 

hallarda orfoqrafiya ədəbi tələffüzə və heç bir 

yerli şivəyə uyğun gəlmir. Ona görə də bir tərəf-

dən “orfoqrafik” tələffüzə, digər tərəfdən yerli 

şivə tələffüzünə qarşı mübarizə aparılmalıdır, 

lakin bu zaman tələbələrin canlı dilinə, yerli 

şivə xüsusiyyətlərinə kinayə ilə yanaşmaq ol-

maz. Belə bir fikir formalaşır ki, uşaqların nitqi-

nin inkişafı üzrə işin düzgün təşkili müəllimin 

dilçilik elminə bələd olmasından asılıdır. Şifahi 

nitq zamanı aydınlığın pozulmasının bir səbəbi 

də, sözlərin mənasını, işlənmə məqamını və s. 

yaxşı bilməmək, zəngin söz ehtiyatına sahib ol-

mamaqdır. Düzgün olmayan tələffüz – səslərin 

öz məxrəcində deyilməməsi, qarışdırılması, bə-

zən də səslərin, hecaların tələffüzdən düşməsi, 

məzmuna, məqsədə uyğun intonasiyaya əməl 

olunmaması və s. nitqin aydınlığına xələl gəti-

rən səbəblərdir. 

Metodik ədəbiyyatda danışıq dili nitqi və 

şifahi nitq terminlərinə tez-tez rast gəlinir. Bu 

anlayışlar hələ nəzəri dilçilikdə dəqiq müəyyən-

ləşdirilmədiyindən metodik ədəbiyyatda da qa-

rışdırılır. Onlar gah sinonim kimi, gah da müx-

təlif mənalarda işlədilir. Bu terminlərin adı al-

tında bəzən şifahi tələffüz anlayışı, bəzən məişət 
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dili anlayışı və s. başa düşülür və ya müxtəlif 

hadisələr bir-biri ilə qarışdırılır. Tələbələrin 

şifahi monoloji nitqinin inkişaf etdirilməsində 

situativ vəziyyətin (nitq mühitinin) yaradılması 

zərurəti bir metodik vasitə kimi meydana çıxır. 

Azərbaycan dili şivələrinə aid problemlə-

rin öyrənilməsində qohum dillər – türk dilləri 

xüsusi yer tutur. Tarixi dialektologiyada isə qo-

hum dillər aparıcı rola malikdir. Belə ki, türk 

dilləri, xüsusilə oğuz qrupu türk dilləri Azərbay-

can dili şivələrinin fonetikasının və leksikasının 

öyrənilməsində xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 

Məsələn, şivələrdə diftonqlardan bəhs edilərkən 

göstərilir ki, başqırd və türk dillərində və ya 

onların dialektlərində diftonqlar (başqırd dilin-

də: torou “durmaq”, yotou “udmaq”, yöröü “ye-

rimək”, türk dilində: souk “soyuq”), səs əvəz-

lənmələri (özbək dilində: ı > i kiz “qız”, yaşil 

“yaşıl”; türk dilində: ili “ulu”, yokari “yuxarı”); 

ö>o türk dilinin dialektlərində dövmek “doğ-

mak” < döymək, göstermek “gostermek” < gös-

tərmək, köy “koy” < kənd və s.) özünü göstərir. 

Dialekt və şivələrin leksikası izah edilərkən 

ayrı-ayrı leksik vahidlərin başqa türk dillərində 

işləndiyini görmək olur. Məhz qədim türk sözlə-

rinin şivələrimizdə işləndiyini göstərməklə ya-

naşı, həmin sözlərin müxtəlif fonetik tərkibdə 

türk dillərində də işləndiyini dil faktları əsasında 

izah etmək xüsusilə vacibdir. Məsələn, şivələri-

mizdə işlənən yoğurt, yəxni, arı, əfçi, uruğ, com 

və s. sözlərdən bəhs edilərkən göstərilir ki, 

həmin sözlər digər türk dillərində də müxtəlif 

fonetik formada işlənir. 

Problemin aktuallığı. Ana dilinin tədri-

sində son məqsəd məhz tələbələrə əldə etdikləri 

bilikləri düzgün, rabitəli və məzmunlu ifadə et-

məyi öyrətməkdir. Ana dilinin tədrisinin başlıca 

prinsipi nitq inkişafı olduğundan, qrammatika-

nın tədrisi zamanı da nitqinin inkişafına geniş 

imkanlar açılır. Qrammatik biliklər tələbələrin 

nitqinin inkişafı üçün elmi bünövrə rolunu oy-

nayır. Bəzi qrammatik qaydalar eyni zamanda 

orfoqrafiya təlimi və nitq inkişafına xidmət edir. 

Ona görə də qrammatikanın tədrisi prosesində 

nitq inkişafı üçün xüsusi saat ayırmağa ehtiyac 

yoxdur. Hər bir dərs ədəbi tələffüz, leksika, söz 

yaradıcılığı, üslubiyyat və ya rabitəli nitqin inki-

şafı üzrə işin aparılması imkanlarına malikdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Nitq inkişafı dil-

çiliyin tətbiqi bölməsi olmaqla düzgün danış-

maq məsələlərini əhatə edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə-

dən ali məktəbdə tədris keçən ana dili müəllim-

ləri və gənc tədqiqatçılar yararlana bilərlər. 
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DIGNITY UPBRINGING  IN OUR LITERATURES 

 
Xülasə. Məqalədə ləyaqət tərbiyəsinin tarixi kökləri açıqlanmış, bu problemin araşdırılmasının zəruri-

liyi, onun ədəbiyyatımızda tutduğu yer izah olunmuş, Azərbaycan klassik pedaqoq və ədəbiyyatşünaslarının 

ləyaqət tərbiyəsi ilə bağlı fikirləri araşdırılmış, onların əsərlərindən nümunələr verilmişdir. Məqalədə həm-

çinin məktəb və ailənin birgə fəaliyyətinə də müraciət olunmuş, bu işdə ailənin qarşısında duran vəzifələr 

açıqlanmışdır. Həmçinin ləyaqət tərbiyəsi ilə bağlı xalq pedaqogikasına da yer ayrılmışdır. 

Açar sözlər: ləyaqət, tərbiyə, səxsiyyət, xalq pedaqogikası, Qurani Kərim 

 

Аннотация. В статье раскрываются исторические корни воспитания достоинства, необходи-

мость изучения данной проблемы и еѐ место в нашей литературе. Рассматриваются взгляды азербай-

джанских классических педагогов и литературоведов на воспитание достоинства, приводятся приме-

ры из их произведений. Также затрагивается совместная работа школы и семьи, разъясняются обязан-

ности семьи в этом процессе. Кроме того, подчеркивается роль народной педагогики в воспитании 

достоинства. 

Ключевые слова: достоинство, воспитание, личность, народная педагогика, Священный Коран 

 

Abstract. The article explains the historical roots of dignity education, the necessity of researching 

this issue, and its place in our literature. It examines the views of Azerbaijani classical educators and literary 

scholars on dignity education, providing examples from their works. The article also addresses the joint 

efforts of school and family, outlining the responsibilities of families in this process. Additionally, it 

highlights the role of folk pedagogy in dignity education. 

Key words: dignity, upbringing, personality, folk pedagogy , The Holy Quran 

 

XXI əsrin Azərbaycan xalqına bəxş etdiyi 

mühüm məsələlərdən biri onların böyüyən nəs-

lin mənəvi tərbiyəsini diqqətdə saxlaya bilməyi 

bacarmasıdır. Azərbaycan xalqı öz kökünə, tari-

xinə, açılmamış səhifələrinə müraciət edərək 

xalqın tarixi yolu, onun bəzəyi olan milli mənə-

vi dəyərləri öyrənir, milli ruhun, özünüdərkin, 

milli özünütəsdiqin, milli özünəməxsusluğun 

bütün əlamətlərini aşkar edir və öyrənməyə çalı-

şır. Milli mənəvi dəyərlərimizə yeni həyat veri-

lir, özünəqayıdışa bir daha yeni ruh, yeni təfək-

kür və düşüncə, yeni sağlam mənəviyyat bəxş 
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edilir. Milli dirçəlişin emosional psixoloji və 

mənəvi tərəfləri daha da zənginləşir. Milli ruhu 

milli düşüncə, insani münasibətlər, öz kökünə 

qayıdış, dirçəliş prosesi yeniyetmələrin gözləri 

qarşısında dayanır və onların fəal iştirakı zəmi-

nində baş verir. Hər bir ləyaqətli yeniyetmə özü-

nün əməli fəaliyyəti, dəyanəti və vətənpərvərli-

yi, təlimə münasibəti, xalqının varlığı ilə fəxr 

edir, milli tərbiyəni, milli ruhu və milli mənə-

viyyatının qol qanad açmasına şərait yaradır. 

Milli ləyaqət hər bir millətin mövcudluğunun, 

milli özünüidarə, milli mənlik şüurunun, özünü-

təsdiqinin, ümumi mənəvi keyfiyyətlərinin məc-

musudur. Milli ləyaqət hissinin aşılanması dai-

ma axtarılacaq məsələlərdən birinə çevrilmişdir. 

Ulu öndər Heydər Əliyev böyüyən nəsildə 

mənəvi keyfiyyətləri formalaşdırmağı vacib mə-

sələlərdən biri bilirdi. O, göstərirdi ki, “Gənclər 

paklıq, saflıq, yüksək əxlaqilik, yüksək mənə-

viyyat ruhunda tərbiyə etməliyik”. Heydər Əli-

yev həm də göstərirdi ki, “Azərbaycan xalqının 

yüksək mənəviyyatı hər şeydən ucadır....bu həm 

xalq üçün, millət üçün hər bir azərbaycanlı üçün 

gərəklidir. 

Tarixi araşdırmalar göstərmişdir ki, ləya-

qət tərbiyəsi hər zaman diqqətdə olmuş, insanla-

rın düşüncələrində özünə yer qazanmışdır. İnsan 

həyatında zəruri sayılan paklıq, düzlük, şərəf və 

ləyaqətin göstəricisi olduğu kimi, həm də, onun 

simvoludur. Böyük Nizami öz həməsri olan in-

sanlara müraciət edərək məsləhət görürdü ki, 

adınızın paklığı, müqəddəsliyi ləyaqətliliyi qay-

ğısına qalın, çünki paklıq və ləyaqət dünyada bir 

şahlıqdır. Tanrı pak, qəlbi saf, ləyaqətli insanları 

daim öz nəzərində saxlayır və onları zireh kimi 

qoruyur. İnsanın həyatda ən böyük qayğıların-

dan biri bunlardan ibarət olmalıdır ki, o qəlbinə 

ləkə düşməsinə heç bir vəchlə yol verməsin. Şə-

rəf və ləyaqət yolunu kainatın üzvülük yolu, 

yüksəliş, təmiz və saflıq yolu hesab edən Böyük 

Sədi bilik və ləyaqətə şəxsi məsələ kimi yanaş-

mır. Sədiyə görə cəmiyyətin ləyaqətli üzvü olan 

hər kəs özünə səadət bəxş etdiyi kimi, cəmiyyə-

tə də xeyir verməlidir. Çünki özünü sevməyən-

lər, öz həyatını qiymətləndirməyənlər xalqın da 

halına qalmaz, bəlkə də ona bir yük olarlar. 

O, deyirdi: Düşməni sən aciz etmək istəsən, 

İşində heç israf etmə zinhar. 

Sən təmiz həyat sür, kimsədən qorxma 

Ki, daşa çırpılar natəmiz paltar 

Övlad tərbiyəsini xeyirxah əməlləri əks et-

dirən “Avesta”da da dolayısı olaraq ləyaqət tər-

biyəsindən bəhs edilir. Zərdüştə görə düzgün-

lük, sağlam yaşayış, halal zəhmətlə dolanmaq, 

əxlaqca maddi və mənəvi təmizliyə nail olmaq 

mənəvi cəhətdən paklıq əsas məsələlərdəndir. 

“Avesta”da göstərilir ki, tərbiyə həyatın ən zəru-

ri sütunudur. 

Novruz Gəncəli “Zərdüşt Peyğəmbər” 

dramında ləyaqət tərbiyəsini dolayısı olaraq aşa-

ğıdakı kimi ünvanlayır. 

Xeyirxah düşüncə, xeyirxah əməl, 

Xeyirxah söhbətdir onun məsləki 

Sənə and içirəm, ey ulu Hürmüzd, 

Mən də olacağam peyğəmbər təki 

İstəyim, əməyim pak olacaqdır, 

Bilirəm dünyada xeyir, bərəkət 

Ləyaqətli yaranacaqdır. 

Ləyaqət əxlaqi hiss olmaqla ali məqsədə 

xidmət edir və insanı öz mahiyyətinin ifadə edil-

məsinə doğru yönəlir. Ləyaqət onun qanunlarına 

tabe olmağı zəruri sayır. Ləyaqətin formalaşma-

sı üç amilin təsirindən mümkündür. 1.Allaha 

inam, ona sığınmaq: 2. Ailəyə hörmət və mə-

həbbət: 3.Özünü təsdiq, öz mənini dərk etmək. 

Uşaqlarda ləyaqət hissinin formalaşdırıl-

masında xalq deyimləri də böyük rol oynayır. 

Xalq deyirdi “Adamda adamlıq lazımdır”, “Ata-

lar nə əkiblər, oğullar onu biçiblər”, “Namusu 

itə atıblar o da yeməyib”, “Anasına bax qızını 

al, qırağına baxıb bezini al”, “Ləyaqətli adam 

özgəsinin malına xor baxmaz”, “Varını itirən az 

şey itirər, namusunu itirən çox şey”, “Ailənin üz 

ağlığı namusdur”, “Arvadın isməti, ərin izzəti”. 

Xalq pedaqogikasında atalar sözlərinin, nəsi-

hətlərlərin, nağılların, bayatıların və s. ləyaqət 

tərbiyəsi ilə bağlı deyimləri əvəzsizdir. Ləyaqət, 

ismət, namus, şərəf, vicdan və s. kimi milli mə-

nəvi dəyərlərimiz nəsihətlərlərmizdə də özünə 

yer qazanmışdır. “Qeyrətsiz, namussuz yaşa-

maqdansa ölmək daha yaxşıdır” düşüncəsinin 

dəyərli nümunələr toplandığı folklorumuzda in-

sanların mənəvi baxımdan kamilləşməsi, saflaş-

ması, bir şəxsiyyət kimi yetkinləşməsi baxımın-

dan dəyərli materiallar verir. Təsadüfi deyildir, 

şifahi xalq nümunələrində böyüyən nəslin tərbi-

yəsində önəmli sayılan fikirlərdən istifadə edil-

miş və edilir. Uşaqların tərbiyəsində böyük rol 

oynayan düzlük, doğruçuluq, sadəlik, təvazökar-

lıq, xeyirxahlıq, ləyaqət, hörmət, humanizm ki-
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mi nəcib sifətlər həmişə vacib məsələ kimi gün-

dəmdə dayanmışdır. 

“Kitabi Dədə Qorqud” dastanında “Qazan 

xanın evinin yağmalanması” boyunda düşmən 

tərəfindən əsir edilmiş Burla xatun ailə namusu, 

qadın ləyaqəti, şərəfi yolunda ən ağır əzablar 

çəkməli, dözülməz iztirablar keçirməli olur. Qa-

zanın ailə ləyaqətini ləkələmək üçün Şöklü Mə-

lik boyu uzun Burla xatunu gətirib sığraq sür-

dürmək gərək, – deyir. Ailə namusu, ləyaqəti ilə 

övlad məhəbbəti arasında bu dəhşətli əzaba, iş-

gəncəyə ana qəlbi tablaşmağa məcbur olur. 

Lakin onun üçün namus, ləyaqət hər şeydən 

yüksəkdə durur. Oğlu namusu əziz canından 

yüksək tutmaqla, ləyaqətlə özünü qəhrəman 

anasına layiq olduğunu sübut edir. O, qəzəblə 

anasına deyir: 

Mənim üzərimə gəlməyəsən! 

Mənim üçün ağlamayasan! 

Qoy ətimdən qadın ana, çəngələ  

vursunlar, 

Qara qovurma etsinlər! 

Qırx bəy qızının önünə gətirsinlər! 

Onlar bir yeyəndə sən iki yegil! 

Səni kafirlər bilməsinlər, duymasınlar 

Ta ki, sasi dinli kafirin döşəyinə 

 varmayasan, 

Şərabın süzməyəsən! 

Atam Qazan namusunu sındırmayasan!  

Saqın! 

Bu sözlər göstərdi ki, qadın ləyaqət və na-

musu hər şeydən yüksəkdir. Oğuz ailəsində qa-

dının şərəf və ləyaqətini yüksək tutan hər bir kəs 

analıq namusunu ucalardan uca bilir, bu həm də 

onu deməyə əsas verir ki, xalqımızın əsrlər boyu 

onun dərinliyindən keçib gələn, böyük mənəvi 

dəyərlərini əks etdirən namus, ləyaqət, şərəf mə-

sələsi ilə bağlı olan fikirlər dəyərini qoruyub 

saxlaya bilmişdir. “Qurani Kərim”də də qadın 

ləyaqətinə yüksək qiymət verilir və o hər şeydən 

uca tutulur. Quranda qadının cəmiyyətdəki yeri 

və hörməti yüksəklərə qaldırılır. Professor Qı-

zılgül Abbasova göstərirdi ki, “ləyaqət insanın 

əxlaqi şəxsiyyət olaraq dəyərlilik ölçüsünü bil-

dirən əxlaqi süur anlayışıdır”. O həm də insanın 

öz-özünə və cəmiyyət tərəfindən ona olan xüsu-

si əxlaqi münasibətlərini bildirən əxlaqi kateqo-

riyadır. 

Ləyaqət tərbiyəsi mənəvi mədəniyyətimi-

zin aparıcı qüvvəsi olan Molla Vəli Vidadinin 

yaradıcılığında mühüm yer tutur. Mənəviyyatda 

baş verən durğunluq ona çox pis təsir göstərirdi. 

Vidadi bütün insanlara müraciət edərək, onları 

ləyaqət hissini qorumağa, bir birlərinə hörmət 

etməyə, başqalarına qarşı xeyirxah və mərhə-

mətli olmağa çağırırdı. Azərbaycan mütəfəkkir-

ləri Əvhədi Marağayi göstərirdi ki, insan ruhu-

nun zəka tərəfi ölməzdir, özü də bu yalnız xeyir-

xah, fəzilətli insanın ruhuna aiddir. Bu insanın 

bütün hərəkətləri və əməlləri mənəvi paklanma-

ya və intellektual kamilləşməyə istiqamətlən-

mişdir. Beləliklə xeyirxah, ləyaqətli əməllərini 

həyata keçirən insanların ruhu ölməzdir. 

Böyük filosof N. Tusi “Əxlaqi Nasir” əsə-

rində tərbiyə məsələlərinə geniş yer vermiş və 

ləyaqət tərbiyəsində mühüm rol oynayan məsə-

lələri gündəmə gətirmişdir. N. Tusi göstərir ki, 

danışarkən deyəcəyin fikri beynində bişirməmiş 

dilinə gətirməməli, nalayiq sözlər işlətməməli, 

dilini söyüşə öyrətməməli. Qeybət, böhtan, ifti-

ra, yalançılıqdan çəkinməli, bir məclisə getdikdə 

öz yerini bilməli, yemək vaxtı nəzakətli olmalı, 

çox danışmağa adət etməməli və s. mənəvi tə-

mizliyə, əxlaqi saflığa, vicdan büllurluğuna bö-

yük əhəmiyyət verən Tusi hər şeydən öncə 

uşaqların mənəvi-əxlaqi tərbiyəsi ilə məşğul ol-

mağı, onları düzgünlüyə, doğruçuluğa bir sözlə, 

vicdanlı olmağa alışdırmağı, ləyaqətli işlərlə 

məşğul olmağı məsləhət görürdü. 

Ləyaqət tərbiyəsi həyatımızın bütün dövr-

lərində diqqətdə olan məsələlərdən birinə çevril-

mişdir. Görkəmli mütəfəkkirlərimiz bu məsələ-

yə biganə qalmamış, onu yaradıcılıqlarının bir 

parçasına çevirmişlər. Görkəmli əxlaq tədqiqat-

çısı A.A. Bakıxanov “Təhsil ül-əxlaq” (əxlaqın 

təmizliyi), həmçinin “Nəsihətnamə” əsərində 

dolayısı ilə olsa da ləyaqət, şərəf, vicdan anlayı-

şına müraciət etmişdir. Bakıxanov göstərirdi ki, 

hər həs adamları ləyaqətinə görə seçib işə təyin 

etsə, o işi şəxsən özü gördüyü kimi hesab edə 

bilər. Bir adam yaxşılıq etsə də yaxşılığı kinayə 

və məsxərə ilə üzə vurma, Çünki minnət qoy-

maqla yaxşılıq pis olur .... Ləyaqətli o adamdır 

ki, öz eybini özgələrindən artıq görsün, öz hünə-

rini kiçik saysın, vaxtını başqalarının əməllərinə 

irad tutmağa sərf etməsin. Çünki ləyaqətli o 

adamdır ki, özünü görə bilir. 

M.F. Axundov da bu problemə laqeyd qal-

mamış, onu mühüm məsələlərdən biri hesab et-

mişdir. M.F. Axundov yaradıcılığı boyu insan 

ləyaqət və şərəfi, namus və qeyrəti ilə bağlı fi-

kirlərini verə bilmişdir. O uşaqların tərbiyəsində 
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aşağıdakı vəzifələrin icrasına yönəlməyi vacib 

bilirdi: 

- İnsan pis əməldən qaçmalı, xeyirxah iş-

lər görməlidir; 

- insan yaxşılıq etməyə çalışmalı, kimsə-

sizlərə, kasıblara, yoxsullara əl tutmalı; 

-insan zülmü dəf etməyə nail olmalı, zül-

mə qarşı mübarizə aparmalıdır; 

- insan cəmiyyətdə həmvətənləri ilə meh-

riban şəraitdə yaşamalıdır; 

- insan cəmiyyətdə qayda qanunları müda-

fiə etməlidir və s. 

Bütün bunlar o zaman həllini tapa bilir ki, 

ləyaqət tərbiyəsinin daşıyıcısı olsun. Axundov 

eyni zamanda göstərirdi ki, insan ömrünün məna-

sı xalqa, insanlığa xidmət etməkdir. Axundova 

görə namus, qeyrət, ağıl, ləyaqət, elm və habelə 

insan təbiətində mövcud olan başqa nəcib qüv-

vələr elə nəcib xüsusiyyətlərdir ki, onlar insanı 

yaxşını pisdən, savabı günahdan ayırmağa, xeyir 

işdən həzz almağa, pis işdən əzab çəkməyə qabil 

edər…. Bu isə o deməkdir ki, insanın təbiətinə 

elm gövhəri ilə nə qədər artıq cila verilsə, insan 

həm elmin qüvvəsi, həm də öz təbiətinin köməyi 

ilə pis əməllərdən bir o qədər çəkinər. 

Axundov ləyaqət tərbiyəsini xarakterizə 

edən kəlamları ilə də seçilir. O, uşaqlarda aşı-

lanması zəruri olan mənəvi keyfiyyətlər içərisin-

də vətənpərvərliyi, vicdan və ləyaqəti birinci sı-

raya qoyurdu. 

Ləyaqət tərbiyəsi görkəmli şəxsiyyətlər sıra-

sında yer qazanan Seyid Əzim Şirvani əsərlərində 

özünə yer qazanmışdır. Oğluna müraciətdə doğru-

çuluq, düzlük, xeyirxahlıq, rəhimdillik, torpağa 

bağlılıq, şərəf və ləyaqət vəsf edilsə də, pis əməl-

lər tənqid olunur. O. oğluna “Öyüdlər”ində bütün 

övladlara müraciət edərək elm öyrənməyə, vətənə, 

xalqa ləyaqətlə xidmət etməyə, pis əməllərdən 

uzaq olmağa çağırır. Və göstərir ki, ləyaqət bütün 

müsbət keyfiyyətlərin məcmusudur. 

İnsanın tərbiyəsində önəmli olan ləyaqət 

yaşam tərzində çox zəruri sayılır. Cəmiyyətin 

əxlaqına, tərbiyənin məzmun və məqsədinə bə-

ləd olan hər bir nəsil ləyaqət anlayışını dərk 

edərsə onun həyatda büdrəməyi görünməzdir. 

Dövrün görkəmli pedaqoqlarından olan M.T. 

Sidqiyə görə ləyaqət yüksək mənəvi sifətdirsə, 

ləyaqətsizlik ağılsızlığın son həddidir. Onun fik-

rincə insan zəkası təbiətin ən çətin sirrini aç-

mağa qadirdir. M.T. Sidqi göstərirdi ki, hər kə-

sin qəlbinə toxunmamaq, hər kəsin yerini bil-

mək, özü haqqında yüksək fikirdə olmamaq, hər 

kəsin həddini və dərəcəsini tanıyıb onu qiymət-

ləndirməyi bacarmaq, gəncliyin mənəvi siması-

nın əsasını təşkil edir. 

M.T. Sidqi ləyaqət, şərəf, sadəlik, təvazö-

karlığı mühüm mənəvi dəyər hesab edir və gös-

tərirdi ki, dörd şey cəmiyyət üçün zəruridir: 

əmin-amanlıq, ağıl və bilik, səbr və hövsələ, lə-

yaqət-həya və ismət. Ləyaqətli insanlar ağılları 

ilə nüfuz və şərəfinə ləkə gətirən hallardan qa-

çır, əməl, hərəkətləri ilə başqalarına nümunə 

olurlar. 

Sədi Şirazi deyirdi:  

Ədəb sayılsa da məclisdə susmaq, 

Məsləhət zamanı danışmaq gərək 

 

Böyük Nizami isə yazırdı ki,:  

Çalış ədəbli ol hər sözündə sən, 

Ədəblə danışsın səni dinləyən 

Əqilli bir işdir yumuşaq danışmaq. 

Axmağın işidir kobudluq ancaq. 

İnsanlar arasında qarşılıqlı münasibətləri 

görmək, yaxşılığı özünə yol seçmək, yıxılana 

dayaq olmaq, vətən, xalq və öz mənini qoruma-

ğı bacarmaq, ləyaqət və milli mənlik şüurunun 

mühüm şərtlərindən birirdir. Ləyaqət tərbiyəsi 

böyük gücə, imkana malikdir. Həyatda hər bir 

insana, vətəndaşa yaşam qədər lazımdır. Ləya-

qət tərbiyəsi özünüdərketmədə , özünə inamda, 

həyatın mənasını anlamaqda, özünə düzən ver-

məkdə önəmlidir. Bu prosesdə adamlara müna-

sibət, necə hörmət etmək, necə davranmaq öz 

ifadəsini tapır. Həmçinin belə hallarda əqidə 

özünü büruzə verir. Əqidə isə, insanı inama bağ-

layır. Belə şəxslər ləyaqəti əldən qoymur, sağ-

lam düşüncəsini, mənəviyyatını yüksək tuturlar. 

Mənəvi əqidə yalnız əxlaq qayda və qanunları 

əldə rəhbər tutmaq deyil, öz ləyaqətini göstərə 

bilməsi, mənəvi hisslərin və mənəvi davranışın 

vəhdətdə istifadəsidir, insanın öz mənəviyyatına 

hörmətidir. 

Şərəf və ləyaqəti ədəbdə görən M.Ə. Sabir 

“Analar bəzəyi” serində deyir: 

 

Bəzək, bəzək ki, deyirlər, Cəvahirat deyil, 

Cəvahirat by gün zinyəti-həyat deyil, 

Həqiqi validənin ən şərəfli bir bəzəyi 

Ədəbli, uslu çocuqdur, təcəmmülat deyil. 

 

Ləyaqət tərbiyəsində aliə ilə məktəbin bir-

gə rolundan bəhs edən görkəmli şəxsiyyətlərdən 
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biri də Nəcəf bəy Vəzirovdur. O, göstərir ki, in-

sanın bütün mənəvi ailəmi istisna və qeyri-şərt-

siz onun cəmiyyətdəki şəraitinin, ailə və məktəb 

tərbiyəsinin təsiri altında təşəkkül tapır və for-

malaşır. Buna görə də, pis insan təbiəti yoxdur. 

İnsanın pis hərəkətləri və bəd əməlləri onun cə-

miyyətdən, ailədən, məktəbdən aldığı tərbiyənin 

nəticəsidir. N.B. Vəzirov xalqa, vətənə xidməti 

yüksək mənəvi borc hesab edirdi. Təbiətin tacı 

olan insanın şərəf və ləyaqəti xalqın qeydinə 

qalmasıdır. Xalqı düşünmək, onun qeydinə qal-

maq, insanın xalqın firavan yaşayışını vacib bil-

məyi ləyaqətlə ölçürdü. O göstərirdi ki, xalq öz 

ömrünü onun səadəti naminə mübarizəyə sərf 

edənləri heç vaxt unutmayacaqdır. Ləyaqət var-

dövlətlə, cəvahiratla ölçülmür. O, ailə məişət 

kamilliyindən törəyir. Düzgün qurulmuş ailədə 

tərbiyə alan övlad ailəyə mənsub ləyaqəti özün-

də saxlaya bilir. Elə bu səbəbdən də övlad ailə-

nin güzgüsüdür fikrini söyləmək olur. 

Təsadüfü deyildir ki, Yusif Vəzir Çəmən-

zəminli göstərirdi ki, ailə tərbiyəsi yaxşı olduq-

da uşaq gələcəkdə öz yerini görə bilir. Evdə tər-

biyə görməyən uşağı məktəb düzəldə bilməz. 

Ondan ləyaqət gözləmək itirilmiş vaxtı axtar-

maq deməkdir. Uşaqlarda yüksək mənəvi sifət-

lərin yaranıb, təşəkkül tapmasına məktəb illərin-

də deyil, məktəbəqədərki dövrdə başlaması haq-

da pedaqoqların fikirlərini müdafiə edən Üzeyir 

Hacıbəyov uşaqların ləyaqətli tərbiyə olunma-

sında ailəni böyük güc hesab edir. O qeyd edirdi 

ki. tərbiyə işində cüzi bir səhlənkarlıq uşağın 

gələcəyini pozub, evini yıxar. Ona görə də övlad 

tərbiyəsinə məsuliyyətli olmaq lazımdır. O ailə-

də ləyaqəti həlledici məsələ hesab edirdi. Üzeyir 

Hacıbəyov ləyaqət tərbiyəsində qayğıkeşliyi, sə-

xavətli olmağı, ailənin şərəf və qururunu qoru-

mağı, xeyirxahlığı, doğruçuluğu onun tərkib his-

səsi kimi qəbul edir. Çünki nəzakətlilik daxili 

mədəniyyətin, insan məninin elə təzahür, həm 

də elə ünsiyyət qurmaq formasıdır ki, onun əsa-

sında hər bir adama, hər bir şeydən öncə yaşlıla-

ra, xəstələrə, qadın və uşaqlara hörmət etmək və 

qayğı göstərmək insan mədəniyyətinin mühüm 

cəhəti olan vətəndaşlıq borcunu ləyaqətlə yerinə 

yetirmək deməkdir. Xalq şairi Mirvarid Dilbazi 

böyüyən nəsillərə müraciətlə deyirdi: 

Böyüklərə hörmət et, 

Kiçikləri əzizlə, 

Bu dünyada hər zaman 

Yaxşı işləri izlə, 

Bir yıxılan görəndə, 

Tut əlindən balacan, 

Xeyir işlər görməyə, 

Çalışmalıdır insan 

Nəzakətlilik insanlar arasında ünsiyyətə 

gözəllik verir, həm də yaşayış tərzini asanlaşdı-

rır, həyatda insanı ən kiçik incikliklərdən belə 

xilas edir. Onun bir forması hesab edilən insana 

qarşı diqqətlilik və dəqiqlik də ləyaqətdən irəli 

gəlir. Əgər insan vətəndaşlıq borcunu ləyaqətlə 

yerinə yetirisə, demək o hər şeydən əvvəl öz 

vicdanı qarşısında məsuliyyət daşıyır. İnsan lə-

yaqəti ilə vicdanını qoruyur. Vicdan onun daxili 

hakiminə çevrilir. Demək əxlaqi məsuliyyət hər 

şeydən əvvəl vicdan qarşısında cavabdehlik da-

şımaqdır. Bəxtiyar Vahabzadə yazırdı: 

Döşəyin, balışın yumşaq olsa da, 

Niyə yatammıram? 

Anladım daha! 

Dünyada vicdanın təmizliyindən 

Yumuşaq bir döşək də tanımıram mən ... 

Qurtaram ömrümün son çağlarında 

Xoşbəxt o şəxsdir ki, yoxdur bir ləkə 

Ömür kitabının varaqlarında 

Ölkənin danlağı xoşdur min kərə 

Vicdan danlağından, öz danlağından 
Məqalənin aktuallığı: Qloballaşma və infor-

masiya bolluğu şəraitində gənc nəslin mənəvi dəyər-

lərlə, xüsusilə də ləyaqət prinsipi ilə tərbiyə olunma-

sı daha da aktual məsələyə çevrilmişdir. Bu baxım-

dan milli-mənəvi dəyərlərə əsaslanan ləyaqət tərbi-

yəsinin araşdırılması, klassik pedaqoqların və ədə-

biyyat xadimlərinin bu mövzudakı fikirlərinə əsasla-

naraq müasir tərbiyə sisteminə tətbiqi zəruridir. 

Məqalənin aktuallığı həm də ailə və məktəb 

arasında qarşılıqlı əməkdaşlıq fonunda ləyaqətli və-

təndaş tərbiyəsinin təmin olunması yollarının göstə-

rilməsi ilə şərtlənir. 

Məqalənin elmi yeniliyi: Klassik pedaqoqla-

rın və ədəbiyyatşünasların əsərlərinə istinad etməklə 

ləyaqət tərbiyəsinin milli-mənəvi kontekstdə təhlili 

aparılmış, bu anlayışın ailə və məktəb mühitində for-

malaşdırılması yolları göstərilmişdir. 

Məqalənin nəzəri və praktik əhəmiyyəti: 

Xalq pedaqogikasına əsaslanaraq praktik təkliflər 

irəli sürülmüş, ailə-məktəb əməkdaşlığının bu sahə-

də əhəmiyyəti vurğulanmışdır. Tədqiqat nəticəsində 

ləyaqət tərbiyəsinin müasir təlim-tərbiyə sisteminə 

inteqrasiyasına dair tövsiyələr verilmişdir. 
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Xülasə. Bu məqalədə müasir şəraitdə ali təhsilin səviyyəsinin yüksəldilməsi zərurətindən irəli gələn 

fəlsəfi-pedaqoji metodologiya və metodların əsas problemlərini başa düşməkdən ibarətdir ki, bu da 

mədəniyyətin və fəlsəfənin ardıcıl tarixi tiplərinə nəzər saldıqda onların hər birinin fəlsəfənin müəyyən 

üsullarına uyğun gəldiyi aydın olur.. Məqalədə Azərbaycan Respublikasının universitetlərində fəlsəfənin 

tədrisinin bəzi xüsusiyyətləri araşdırılır. Bu fənnin tədrisinin ən çətin və mühüm mərhələlərindən biri 

tələbələrin fəlsəfi elmin əsas anlayışları (“fəlsəfə”, “metafizika”) ilə tanış olması, fəlsəfi əsərlərin tələbələr 

tərəfindən müstəqil öyrənilməsi üçün vacib olan terminlərin mənalarının aydınlaşdırılması hesab olunur. 

Müasir fəlsəfə müəllimi obrazı məsələsi də bir sıra ictimai müzakirələrdə yer alır. Hər şeydən əvvəl, bu, 

fəlsəfənin bir peşə və ya bir çağırış olduğunu anlamaqla bağlıdır. Reallıqda nə baş verir? Materialı 

mükəmməl bilən bir insanın auditoriyanı "alovlandırmaq" və onlara çoxəsrlik fəlsəfi bilik ənənəsini açmaq 

imkanı həmişə olmur. Müəllim, mən buna əminəm, natiq, müəllim və sənətkar keyfiyyətlərini özündə 

birləşdirməlidir. Azərbaycan Respublikasında aparılan təhsil islahatları sosial və humanitar fənlərin yenidən 

qiymətləndirilməsi və onların ali təhsilin tədris prosesində statusu haqqında danışmağa imkan verir ki, 

humanitar fənlərin tədrisi saatlarının sayının azalması və sosial və humanitar fənlərin bu fənlərə necə 

qayıtması ilə bağlı seçmə kursların çıxarılması mövcud tendensiyaların göstəricisi hesab edilə bilər. 

Açar sözlər: fəlsəfə, ali məktəb, təhsil islahatları, metafizika, tədris prosesi 

 

Аннотация. Целью данной статьи является понимание основных проблем философско-

педагогических методологий и методов, вытекающих из необходимости повышения уровня высшего 

образования в современных условиях, что при рассмотрении сменяющих друг друга исторических 

типов культуры и философии позволяет понять, что каждому из них соответствуют определенные 

методы философии. В статье рассматриваются некоторые особенности преподавания философии в 

вузах Азербайджанской Республики. Одним из наиболее сложных и важных этапов преподавания 

данного предмета является ознакомление студентов с основными понятиями философской науки 

(«философия», «метафизика») и разъяснение значений терминов, важных для самостоятельного 

изучения студентами философских произведений. Вопрос об имидже современного преподавателя 

философии также является предметом публичных дискуссий. Прежде всего, речь идет о понимании 
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того, является ли философия профессией или призванием. Что же происходит на самом деле? 

Человек, в совершенстве владеющий материалом, не всегда имеет возможность «зажечь» аудиторию 

и открыть ей многовековую традицию философского знания. Учитель, я в этом убежден, должен 

сочетать в себе качества оратора, педагога и художника. Образовательные реформы, проводимые в 

Азербайджанской Республике, позволяют говорить о переоценке социально-гуманитарных предметов 

и их статуса в образовательном процессе высшей школы, а сокращение количества учебных часов 

гуманитарных предметов и отмена факультативных курсов, связанных с возвращением социально-

гуманитарных предметов в эти предметы, можно считать показателем современных тенденций. 

Ключевые слова: философия, высшая школа, образовательные реформы, метафизика, 

образовательный процесс 

 

Abstract. This article aims to understand the main problems of philosophical and pedagogical 

methodologies and methods arising from the need to improve the level of higher education in modern 

conditions, which, when considering the successive historical types of culture and philosophy, it becomes 

clear that each of them corresponds to certain methods of philosophy. The article examines some features of 

teaching philosophy in universities of the Republic of Azerbaijan. One of the most difficult and important 

stages of teaching this subject is considered to be the familiarization of students with the basic concepts of 

philosophical science (“philosophy”, “metaphysics”), the clarification of the meanings of terms that are 

important for independent study of philosophical works by students. The issue of the image of a modern 

philosophy teacher is also included in a number of public discussions. First of all, this is due to the 

understanding that philosophy is a profession or a calling. What happens in reality? A person who knows the 

material perfectly does not always have the opportunity to “ignite” the audience and open up to them the 

centuries-old tradition of philosophical knowledge. The teacher, I am sure of this, must combine the qualities 

of a speaker, teacher and artist. The educational reforms carried out in the Republic of Azerbaijan allow us to 

talk about the reassessment of social and humanitarian subjects and their status in the educational process of 

higher education, so that the reduction in the number of teaching hours of humanitarian subjects and the 

removal of elective courses related to how social and humanitarian subjects return to these subjects can be 

considered an indicator of current trends 

Keywords: philosophy, high school, educational reforms, metaphysics, educational process 

 

GiriĢ. Universitetlərdə fəlsəfənin tədrisi 

sənəti mənaca iki əsas səbəbə görə aktual görü-

nür: birincisi, fəlsəfənin öyrənilən fənlər arasın-

da yeri məsələsi getdikcə təkcə tələbələr tərəfin-

dən deyil, həm də əsas olmayan fənlərin müəl-

limləri tərəfindən skeptisizmə məruz qalır, ikin-

cisi, səriştə əsaslı yanaşma müasirdir; Əsas ide-

ya: fəlsəfənin pedaqogika ilə əlaqəsi ideoloji xa-

rakter daşıyır ki, bu da ali məktəbdə fəlsəfənin 

tədrisi metodikasının və metodlarının spesifikli-

yini müəyyən edir. Müasir dövr həm ölkələr 

arasında, həm də müxtəlif sosial qruplar və fərd-

lər arasında ünsiyyətdə dialoqun rolunun artma-

sı ilə xarakterizə olunur. Həyatın bütün səviyyə-

lərdə demokratikləşməsi fərdi rəqibi və ya bütöv 

bir auditoriyanı inandırmaq və başa düşmək 

üçün ünsiyyət tərzində dəyişiklik tələb edir. İn-

sanlarla daimi ünsiyyət və qarşılıqlı anlaşmaya 

nail olmaq bacarığı tələb edən bir sıra peşələr 

var. Buna görə də təhsil müəssisələrində tədris 

üslubunun özünün belə sənət nümunələrini təq-

dim etməsi vacibdir və burada fəlsəfəni çox qiy-

mətləndirmək çətindir. 

Metod, tədqiqat və nəticələr. Fəlsəfə 

müəllimi işində müxtəlif çətinliklərlə üzləşir. 

Əsas odur ki, fəlsəfə yalnız universitetlərin fəl-

səfi fakültələrində əsas fəndir, bu fənnin tədrisi 

ən yaxşı halda tədris ilinin iki semestrinə ayrılır. 

Fəlsəfənin öyrənilməsində mühüm mərhələ "fəl-

səfə" anlayışının özünün nəzərdən keçirilməsi-

dir. Belə ki, fəlsəfi biliklər öz elmi və akademik 

fənlərini özündə birləşdirirdi, bunlar "müdriklər 

(sophos)" adlanırdı, lakin Pifaqora görə, yalnız 

tanrılar müdrik ola bilər, insanlar isə yalnız 

"müdriklik həvəskarları"dır [1, s. 148]. Fəlsəfi 

biliklərin məzmunu müxtəlif tarixi dövrlərdə də-

yişmişdir. Konfutsi (e.ə. 552-479) fəlsəfəni yal-

nız etik bilik, əxlaq qanunları kimi müəyyən et-

mişdir. Erkən Yunan fəlsəfəsi (e.ə. 6-5-ci əsrlər) 

Aristotel (e.ə. 384-322) adlı kitabında fəlsəfənin 

mövzusunu varlığın başlanğıcı və səbəbi kimi 

müəyyən etmişdir [2, s. 67], fəlsəfə (19–20-ci 

əsrlər), ekzistensializm (XX əsr) – varlıq, insa-

nın mahiyyəti; Amerika praqmatizm fəlsəfəsi 

(19-20-ci əsrlər) – fəaliyyət, sağlam düşüncəni 

ifadə edir. Fəlsəfənin tədrisində başqa bir çətin-

lik fəlsəfi terminlərin çoxmənalı olmasıdır, çün-
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ki müasir fəlsəfi aparat uzun müddət ərzində 

formalaşmışdır ki, tələbələr fəlsəfi əsərləri düz-

gün başa düşə bilsinlər. Məsələn, Azərbaycan 

Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyinin “Fəlsə-

fə” mövzusunda proqramına daxil edilmiş qə-

dim Çin və Qədim Hindistan fəlsəfəsini götürək. 

Qədim Çin fəlsəfi əsərlərində ən mühüm anlayış 

“dao”dur (hərfi mənada Çin dilindən “yol”). “Şi 

Cinq”də (e.ə. XI əsr) “Dao” o uzaq dövrlərdə 

cəmiyyət və təbiət üçün eyni olan əxlaqi və kos-

mik qanunu nəzərdə tuturdu.Konfutsinin “Lun 

Yu” (“Söhbətlər və deyimlər”) kitabında “Tao” 

“qarşılıqlılıq” (insanlara qayğı), “qızıl orta” (in-

sanların davranışında təmkinsizlik və ehtiyatlı-

lıq arasında orta nöqtə), “xeyriyyəçilik” (vali-

deynlərə hörmət və böyük qardaşlara hörmət) 

mənalarını ifadə edir [3-5, s. 139–174]. 

Lao Tzunun (e.ə. 6-5-ci əsrlər) 

“Daodejing” (“Daode kitabı”) əsərindəki “Dao” 

bir neçə məna daşıyır: mövcud olan hər şeyin 

mənşəyi, hər şeyin mahiyyəti, əxlaq qanunudur. 

[4, s. 114–138]. Qədim hind mətnlərində tələbə-

lər “Brahman” polisemantik termini ilə qarşıla-

şırlar və onun aşağıdakı fəlsəfi mənalarını bil-

məlidirlər: “qədim Tanrı, keşiş, müqəddəs söz, 

tapmacalarla danış, böyüyür, güclü ol, var olan 

və olmayan hər şeyin mənşəyi, dünyanın əsasla-

rı” [5, s. 156]. Fəlsəfə tarixinin öyrənilməsi za-

manı eramızdan əvvəl 1-ci əsrdə ortaya çıxan 

“metafizika” (qədim yunanca: “fizikadan son-

ra”) anlayışı tələbələr üçün müəyyən çətinliklər 

yaradır, qrammatik Rodoslu Aristotelin tapılmış 

əlyazmalarını tədqiq edərək, onları aşağıdakı 

kateqoriyalara ayırır: politika, etika, bistrofizika. 

Məzmunu ona aydın olmayan eyni əlyazmaları 

o, fizikadan sonra yerləşdirdi. Müəllifin fəlsəfə 

tədrisi təcrübəsindən belə çıxır ki, Aristotelin 

fəlsəfəsinə həsr olunmuş dərslərdə “metafizika” 

haqqında ətraflı danışmaq və bu terminin bütün 

mümkün mənalarını nəzərdən keçirmək lazım-

dır. “Fizikadan sonra”, “metafizika” Aristotelin 

özünün “birinci fəlsəfə” (yəni varlığın başlanğı-

cı və səbəbi) adlandırdığı fəlsəfəni ifadə edir. 

e.ə e. günümüzə qədər onun əsas fəlsəfi mənası 

“varlığın fövqəltəcrübi prinsipləri və qanunları 

haqqında” [6, s. 541] varlığın özünüinkişafını 

inkar edən “metafizik təfəkkür”ü də əlavə edə 

bilərik. Filosofların demək olar ki, bütün əsərlə-

rində metafizik təlim var, Məsələn, Platonun 

“metafizikası” idrak üsuludur, İntibah dövrü 

filosoflarının “elmlər kraliçası”, İ. Kantın sırf 

ağıldan qaynaqlanan sistemli biliyi isə ilk olaraq 

“metafizika” ilə ziddiyyət təşkil edir. Ali təhsil 

müəssisələrində fəlsəfənin tədrisinin ən mühüm 

vəzifəsi tədris prosesi çoxlu tədris vəsaitləri və 

ensiklopediyalarla təmin olunsa da, fəlsəfi bilik-

lərin əsasını təşkil edən fəlsəfi əsərlərin mənası-

nı tələbələrə müstəqil şəkildə dərk etməyi öyrət-

məkdən ibarətdir. Tələbələrə orijinal əsərlər 

üzərində qeydlər aparmağı tövsiyə etmək lazım-

dır ki, bu da fəlsəfi ilkin mənbələrin əsas və 

ikinci dərəcəli mövzularını müəyyənləşdirməyə 

kömək edir. 

Burada tələbələrin müstəqil işinə, onların 

öz-özünə təhsil almasına diqqət yetirmək yerinə 

düşərdi ki, Bakı Dövlət Universitetinin fəlsəfə 

müəllimləri bildirirlər ki, keyfiyyətli təhsil “yal-

nız özünütəhsillə – insanın bilik, bacarıq və ba-

carıqları əldə etmək və möhkəmləndirmək üçün 

müstəqil, sistemli işi ilə mümkündür. Tələbələ-

rin belə daimi müstəqil işi olmadan onların sə-

mərəli və keyfiyyətli təhsil alması mümkün 

deyil” [7, s. 68]. 

Qeyd etmək lazımdır ki, tələbələrin özü-

nütəhsil qabiliyyəti artıq məktəbdə olan müəl-

limlər tərəfindən inkişaf etdirilir və müəllifin 

fəlsəfə üzrə məktəblilər üçün olimpiadada Bakı 

Dövlət Universitetinin Fəlsəfə kafedrasının qə-

bul komissiyasında işləməsi, əsasən, abituri-

yentlərin universitetin humanitar fakültələrinə 

qəbul üçün yaxşı hazırlığından xəbər verir. [8] 

Bəlkə də məktəblərdə fəlsəfi biliklərə 

daha çox diqqət yetirilməlidir. Məlum olduğu 

kimi, hazırda fəlsəfə siyasət, iqtisadiyyat və 

sosiologiya ilə yanaşı, məktəb “İctimai elm” 

fənninin bir hissəsidir. Hələ 19-cu əsrdə gör-

kəmli alman filosofu G.V.F. Hegel fəlsəfənin 

gimnaziyalarda öyrənilməsini zəruri hesab et-

mişdir. Azərbayvan universitetlərinin fəlsəfə fa-

kültələrində fəlsəfənin tədrisi məntiq, ontologi-

ya, bilik nəzəriyyəsi, sosial fəlsəfə, elmin fəlsə-

fəsi və metodologiyası, xarici fəlsəfə tarixi, 

Azərbaycan fəlsəfəsi, fəlsəfə tarixi, fəlsəfi 

elmlər fənləri üzrə dərslərdə fəlsəfi biliklərin 

bütün spektrini əhatə edir Digər universitet fa-

kültələrində fəlsəfə iki semestr ərzində öyrənilir. 

Kurikulum tarix, nəzəriyyə və dünya fəlsəfəsi-

nin “Şərq fəlsəfəsi”, “Antik dövr və orta əsrlər”, 

“Müasir dövr”, “Klassik Alman fəlsəfəsi” və 

“XIX və 20-ci əsrlərin Avropa fəlsəfəsi” kimi 

əsas bölmələrinə girişdən ibarətdir [9]. Nəzəri 
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materiala varlıq, bilik, dünya, insan və cəmiyyət 

haqqında fəlsəfi təlimlər daxildir. 

Qeyd etmək lazımdır ki, fəlsəfənin tədrisi 

zamanı fakültənin xüsusiyyətlərini nəzərə almaq 

lazımdır. Bakı Dövlət Universitetinin müxtəlif 

fakültələrində fəlsəfə tədrisi ilə bağlı çoxillik 

təcrübəsi ona belə qənaətə gəlməyə kömək et-

mişdir ki, məsələn, jurnalistika fakültəsinin tələ-

bələri fəlsəfi dilin tarixi, onların tarixi mənaları 

və fəlsəfə anlayışı ilə daha çox maraqlanırlar. 

Bu da ondan irəli gəlir ki, jurnalistlər öz peşə 

fəaliyyətlərində “söz”dən istifadə edərək onun 

mənasına, əhəmiyyətinə daim diqqət yetirirlər. 

Bu, vahid müasir media sənayesinin bütün əsas 

seqmentlərinə aiddir: qəzetlər, jurnallar, radio, 

televiziya, internet mediası, xəbər agentlikləri, 

reklam biznesləri və ictimaiyyətlə əlaqələr siste-

minin strukturuna. Universitetlərin filologiya 

kafedralarında fəlsəfənin tədrisi fəlsəfi əsərlərə 

daha çox diqqət yetirməyi tələb edir. Bu məqa-

lənin müəllifi filologiya fakültəsinin xarici böl-

məsinin magistrantları üçün “Fəlsəfə” fənnindən 

mühazirə kursu üçün proqram hazırlamış, bu 

mühazirə kursunun əsas məqsəd, vəzifələri və 

məzmununu müəyyən etmişdir [11, s. 3–5]. 

Qeyd etmək lazımdır ki, filologiya və fəlsəfə 

qədim dövrlərdən bəri bir-biri ilə sıx bağlı olan 

iki humanitar elmdir. Onlar əllərində olan vasi-

tələrdən, bədii yaradıcılıq dilindən istifadə edə-

rək humanitar və fəlsəfi biliklərə mühüm töhfə-

lər vermişlər. Universitetdə fəlsəfənin tədrisini 

şərti olaraq iki vektora bölmək olar, onların hər 

birinin öz tərəfdarları və əleyhdarları var. Birin-

cisi, fəlsəfi mətnlərin, anlayışların və anlayışla-

rın təriflərinin ətraflı təhlili ilə müşayiət olunan 

fəlsəfə tarixinin tədrisi kursudur ki, bu fənnin 

bütün sahələrini (ontologiya, qnoseologiya, eti-

ka və s.) araşdırır. Bu yanaşmanın tərəfdarları 

hesab edirlər ki, tədrisin tarixi-fəlsəfi kursu tələ-

bələr arasında böyük maraq doğurur, çünki o, 

mədəniyyət, siyasət və iqtisadiyyat tarixi ilə 

bağlı geniş fənlərarası məsələləri əhatə edir, bu, 

fəlsəfi biliklərin gələcək mütəxəssislərin hazır-

lanmasının mövzu sahəsinə uyğunlaşmasına kö-

mək edir [11]. Başqa bir fikir: fəlsəfə tarixinin 

tədrisi sahəsində çoxlu yaxşı mütəxəssislər var, 

fəlsəfi kontekstin tarixi kətanından uzaqlaşmaq 

isə fəlsəfə ilə heç bir əlaqəsi olmayan “ad hoc”a 

gətirib çıxarır. Bu tədris strategiyasının mənfi 

tərəfi, məncə, fəlsəfə tarixini fəlsəfənin özü ilə 

əvəz etməsidir ki, bu da tələbələrdə tənqidi tə-

fəkkürün inkişafına yönəlib. İkinci istiqamət ya-

radıcı akt kimi çıxış edən sərbəst düşüncə ide-

yası ilə səciyyələnir, burada müəllim təkcə mü-

hazirəçi deyil, həm də fəlsəfi diskurs çərçivəsin-

də həllini tələb edən suallar verən müzakirələrin 

fəal iştirakçısıdır. Hər bir sual elə qoyulmalıdır 

ki, ona verilən cavab tələbələrin qarşısında yeni 

suallar doğursun ki, bu da tənqidi təfəkkürün in-

kişafına kömək etsin. Bu yanaşmanın tərəfdarı 

kimi onun əsas vəzifəsini - tələbəni təlim prose-

sində “aşkar etmək”, ona müzakirə məsələlərin-

də özünü ifadə etməyə kömək etmək, müxtəlif 

həyat vəziyyətləri üzərində düşünməyə kömək 

etməyi vacib hesab edirəm. 

Bu vəzifə bir sıra səbəblərə görə olduqca 

çətin görünür. Onlardan bir neçəsinin adını çə-

kəcəm, ilk növbədə, son yeniliklərdən biri də 

tədris prosesinə ballı reytinq sisteminin tətbiqi 

ilə bağlıdır ki, bu da şagirdlər arasında yekun 

qiymətə təsir edən bal toplamaq üçün rəqabət 

yaradır. Nəticə arxasınca tələbələr müzakirə 

meydanından kənarda qalırlar, öz fikirlərini ifa-

də edə bilmirlər və hesabat təqdim etmək imka-

nı əldə edə bilmirlər. Bu vəziyyət ona gətirib çı-

xarır ki, ən bacarıqlı tələbələr imtahan üçün ən 

çox bal toplayırlar və bu, müəllimin qarşısında 

başqa bir vəzifə qoyur – proqramda nəzərdə tu-

tulmuş mövzuların bütün həcminə mühazirə 

saatlarının bölüşdürülməsi, üçüncüsü, kompüter 

texnologiyalarının köməyi ilə ev tapşırığının 

distant tədrisinin tətbiqi, hətta fərdi suallara ca-

vab verməkdir. [12] 

Təqdim olunan hər iki istiqamətin ümumi 

prinsiplərini tapmaq mümkündür, bu, hər biri 

müəllifin "izini" və fənni tədris etmək üçün şəx-

si baxışını, habelə fəlsəfəni insan varlığının ay-

rılmaz hissəsi kimi yerləşdirmək istəyini daşı-

yan fəlsəfə tarixinə dair dərsliklərdən uzaqlaşma 

meylidir, insan və dünya arasındakı qarşılıqlı 

əlaqədədir. Bolonia prosesi kontekstində rus 

təhsilinin modernləşdirilməsi Azərbaycan təhsi-

lini Avropa təhsil standartları sisteminə inteqra-

siya etmək məqsədi daşıyır. Azərbaycanda təh-

sil müəssisələrinin qarşısında duran problemli 

məsələlərdən biri təhsilin keyfiyyətinin müasir 

əmək bazarının tələblərinə uyğunluğudur. Təd-

ris prosesinin əmək bazarının tələblərinin ödə-

nilməsinə yönəlmiş proqramların formalaşdırıl-

ması istiqamətində yenidən istiqamətləndirilmə-

si səriştə əsaslı yanaşma adlandırılan yanaşma-

nın yaranmasına səbəb olmuşdur. Təsadüfi deyil 
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ki, kompetensiya yanaşmasında fəlsəfənin yeri 

və rolu məsələsi ciddi təhlil tələb edir. Başla-

maq üçün, səriştənin nə olduğunu və onun təhsil 

prosesində rolunun nə olduğunu aydın şəkildə 

müəyyən etmək lazımdır ki, Avropa təhsil siste-

mi üçün aşağıdakı tərif xarakterikdir: “...səriştə-

lərin dili ilə ifadə olunan təhsilin nəticələri... 

diplomların və ixtisasların müqayisəliliyini və 

uyğunluğunu artırmağın bir yoludur” Təhsil pa-

radiqmasının dəyişməsi tələbələrin praktiki ha-

zırlığının rolunun artmasına səbəb olmuş və nə-

ticədə sosial və humanitar fənlərin tədrisinin 

azaldılması hesabına ixtisas fənləri üzrə saatla-

rın artırılmasına keçid olmuşdur. Universitet 

fənlərinin iyerarxiyası onların praktik tətbiqi 

funksiyasına görə qurulur və buna görə də nəzə-

ri bilik kimi fəlsəfə qeyri-humanitar cəmiyyətin 

nümayəndələri üçün əhəmiyyətli bir mövzu ki-

mi görünmür. Bunda fəlsəfənin ideoloji funksi-

yasını itirməsi mühüm rol oynadı. “Təhsil vur-

ğusu” tələbəni müəyyən bir bilik sahəsinə hazır-

lamaq, dar məqsədli ixtisasa yiyələnmək məqsə-

di daşıyır. Lakin insan robot deyil, öz işini me-

xaniki şəkildə yerinə yetirir. İntizam yanaşması, 

cari tətbiqi problemlərin həllində məzunun əldə 

edilmiş biliklərdən kənara çıxmaq qabiliyyətini 

inkişaf etdirmək vəzifəsini qoymur, fikrimcə, 

belə bir yanaşma Azərbaycanda uzun illərdir 

ənənəvi olaraq istifadə olunan təhsilə fənlərarası 

yanaşmadan bir çox cəhətdən aşağıdır, çünki bu 

yanaşma, fəaliyyətin müxtəlifliyini və qərar 

qəbul etmək üsullarının dəyişkənliyini nəzərdə 

tutur. Qeyri-fəlsəfi fənlərin bir çox müəllimləri 

heç bir şübhəsiz bu ifadə ilə razılaşırlar. Bu, 

başqa bir sual doğurur: “Hər bir müəllim fəlsəfə 

müəllimi ola bilərmi?” Təəssüf ki, qeyri-fəlsəfi 

ictimaiyyətin nümayəndələri üçün də müsbət ca-

vab göz qabağındadır. Məsələn, etika və tətbiqi 

etika, elm və texnologiya fəlsəfəsi, din fəlsəfəsi 

və dinşünaslıq elmi ixtisasların pasportuna görə 

fəlsəfi fənlər kimi təsnif edilir. Bəs reallıqda nə 

baş verir? Bu kurslar müəllimlər, psixoloqlar, 

həkimlər və s., yəni fəlsəfi fənlər müəllimi ol-

mayan mütəxəssislər tərəfindən tədris olunur. 

Bu, çox vaxt peşəkar müəllim cəmiyyətində an-

laşılmazlıqlara səbəb olur. Oxşar vəziyyət ən 

yaxşı halda iki bloka bölünən, elm tarixini kon-

kret elmi istiqamətin nümayəndəsi, elm fəlsəfə-

sini isə fəlsəfi ictimaiyyətin nümayəndəsinin 

tədris etdiyi “Elm tarixi və fəlsəfəsi” fənni üçün 

xarakterikdir. Amma bu mənzərə də dəyişir və 

getdikcə daha tez-tez qeyd etmək lazımdır ki, 

kurs tamamilə fəlsəfi profili olmayan müəllim-

lərə verilir. Oxşar vəziyyət mədəniyyətşünaslar, 

tarixçilər və zəmanəmiz üçün səciyyəvi olan 

dindarlar tərəfindən də tədris olunan dinşünaslıq 

fənlərinin tədrisində də müşahidə olunur. 

Müasir fəlsəfə müəllimi obrazı məsələsi də bir 

sıra ictimai müzakirələrdə yer alır. Hər şeydən 

əvvəl, bu, fəlsəfənin bir peşə və ya bir çağırış 

olduğunu anlamaqla bağlıdır. Reallıqda nə baş 

verir? Materialı mükəmməl bilən bir insanın 

auditoriyanı "alovlandırmaq" və onlara çoxəsr-

lik fəlsəfi bilik ənənəsini açmaq imkanı həmişə 

olmur. Müəllim, mən buna əminəm, natiq, 

müəllim və sənətkar keyfiyyətlərini özündə bir-

ləşdirməlidir. Yenilikçi müəllim S. Kazarnovs-

kinin müəllim peşəsinin (həmçinin təlimatçı 

kimi) aktyorluq peşəsinə bənzəməsi fikri məni 

heyran etdi. Əgər müəllim diqqətini mühazirəsi-

nə cəmləməyi bacarırsa, onu maraqlı edirsə, o 

zaman təklif olunan material tələbə üçün gəzinti 

materialı olaraq qalmayacaq. Əks halda, onun 

işi heç bir fayda verməyəcək. Bu gün populyar 

elmi ədəbiyyatda gələcəyin təhsili ilə bağlı futu-

ristik müzakirələrə getdikcə daha çox rast gəl-

mək olar. Məsələn, amerikalı fizik M.Kaku 

“Gələcəyin fizikası” və “Ağlın gələcəyi” (Kaku, 

2017ab) əsərlərində gələcəkdə robototexnikanın 

inkişafı ilə əlaqədar olaraq, bütün peşələrin 

əmək bazarında iddiasız qalacaq. Ənənəvi kom-

püterlər daha sonra linzalar vasitəsilə gözün tor 

qişasına məlumat ötürməklə internetlə əlaqə 

saxlayan eynəklərə çevrilir. Kompüterin hərə-

kətləri uzaqdan idarə olunacaq, bu, alimin fik-

rincə, gələcək insanı faydasız biliklərdən azad 

edəcək və təhsil onlayn sistemlər vasitəsilə özü-

nütəhsil müstəvisində inkişaf edəcək. Boş qalan 

vaxtdan tədris prosesi üçün istifadə oluna bilər. 

Gələcəyin insanının formalaşmasında fəlsəfənin 

yeri nədir? Gələcəkdə, M. Kakunun iddia etdiyi 

kimi, “faydalı sağlam düşüncəni” praktikada tət-

biq etməyi bacaranlara əmək bazarında tələbat 

yaranacaq. Bunlar elm, incəsənət və proqramçı-

ların nümayəndələridir, yəni fəaliyyəti yaradıcı 

təfəkkürlə bağlı olanların hamısıdır. Amma ya-

xın gələcəkdə fəlsəfənin tədrisini nəzərə alsaq, 

onda onun inkişaf vektorunu müasir təhsil qarşı-

sında qoyulan vəzifələr kontekstində müəyyən 

etməliyik. 

Bacarıqlara əsaslanan yanaşmaya qayıda-

raq, hazırda aktual olan bəzi vəzifələri qeyd edə 
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bilərik. Beləliklə, fəlsəfə kursu çərçivəsində 

konkret təlim profilli tələbələr üçün praktiki 

əhəmiyyət kəsb edən məsələləri nəzərdən keçir-

mək məqsədəuyğun olardı. Beləliklə, iki vəzifə 

həll olunur: ixtisaslaşdırılmış təlim sahəsində 

yeni biliklərin əldə edilməsi və bioloqların əsər-

lərində qaldırılan problemlərin fəlsəfi müzakirə-

si, bu da fəlsəfənin artıq bakalavr səviyyəsində 

tələbələrin ixtisas təhsilinə inteqrasiyasına gəti-

rib çıxarır. 

Materialın təqdimatında dəyişkənlik mə-

sələsini qaldırsam, orijinal olmayacağam. Həyat 

bizim qarşımıza yeni suallar qoyur, onların ak-

tuallığı fəlsəfə tarixinin tədrisindən kənara çıxır 

və buna görə də müasirlik problemlərinin ref-

leksli şəkildə dərk edilməsi də praktiki həyata 

keçirilməsini tələb edir. Fəlsəfi və pedaqoji kurs 

elə qurulmalıdır ki, tələbənin düşüncə tərzini və 

onun gündəlik düşüncədən fəlsəfi mülahizələrə 

keçid qabiliyyətini asanlaşdırsın. Bu, o halda 

mümkündür ki, müəllim materialın problemli 

təqdimatında şagirdlərə onları həll yolunu axtar-

mağa sövq edən suallar verir və bu zaman öz 

növbəsində mübahisəli xarakterli yeni fəlsəfi 

suallar yaranır. 
Nəticə 

Ali təhsil müəssisələrində fəlsəfə məşğələləri-

nin keçirilməsinin əsas formalarına aşağıdakılar da-

xildir: seminar planının məsələləri üzrə tələbələrin 

şifahi sorğusu, planın məsələləri üzrə geniş sərbəst 

müzakirə, tələbələrin sonrakı müzakirələrlə şifahi 

məruzələri, kollokviumlar. Fəlsəfənin keçirilməsinə 

hazırlıq bir sıra mərhələləri əhatə edir: seminarın 

planının tərtib edilməsi, seminarın keçirilməsi for-

matının seçilməsi, tələbələr üçün məsləhətlərin apa-

rılması, onların əsas və əlavə ədəbiyyatla təmin edil-

məsi. Hazırlıq prosesində mühüm məqam müəllim-

lər tərəfindən seminar dərsinin müfəssəl plan-

konspektinin, o cümlədən seminarın məqsəd və vəzi-

fələrini, tədqiq olunan problemin kateqoriyalı apara-

tını, seminarın hər bir sualının əsas müddəalarının 

qısa təqdimatını, auditoriya üçün əlavə sualların və 

yekun sözün tərtib edilməsidir. Magistratura proqra-

mında fəlsəfəyə böyük önəm verilir. Magistr tədqi-

qatçı kimi göründüyü üçün bu səviyyədə tədrisə mü-

zakirə üsulları daxil edilir. Mühazirələr və seminar-

lar arasında dəqiq sərhədlər yoxdur və buna görə də 

dərslər zamanı aspirantlar onları maraqlandıran sual-

larla müəllimlə müzakirələr aparır, tez-tez oxu dərs-

ləri keçirilir, bu dərslərdə müəllim mətni oxuyur, 

tələbələrə izah edir. Tələbələri maraqlandıran suallar 

müzakirəyə çıxarılır. Fəlsəfənin probleminə dair fəl-

səfi və psixoloji-pedaqoji ədəbiyyatın nəzəri tədqiqi 

bu problemin aktual olduğunu və əlavə nəzəri anla-

yış tələb etdiyini müəyyən etməyə imkan verdi 

Problemin aktuallığı. Ali təhsil müəssisələ-

rində fəlsəfənin tədrisi problemlərinə, fəlsəfənin 

müasir cəmiyyətdə və təhsil sistemində rolunun dərk 

edilməsinə həsr olunmuşdur ki, fəlsəfənin kurikulu-

mun əsas hissəsinin məcburi bir fənni kimi olmasına 

baxmayaraq, bu fəlsəfənin tədrisi ilə bağlı yeni ya-

naşmalar nəzərə alınmaqla, onun tədrisində vahid 

metodun mövcud olmadığını qeyd etmək olar. 

Problemin yeniliyi. Fəlsəfənin pedaqogika ilə 

əlaqəsi ideoloji xarakter daşıyır ki, bu da ali məktəb-

də fəlsəfənin tədrisi metodikasının və metodlarının 

spesifikliyini müəyyən edir. Müasir dövr həm ölkə-

lər arasında, həm də müxtəlif sosial qruplar və fərd-

lər arasında ünsiyyətdə dialoqun artan rolu ilə xarak-

terizə olunur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalənin 

praktik əhəmiyyəti ali təhsil müəssisələrinin tələbə-

ləri, aspirantları və müəllimləri, sosial-mədəni və 

fəlsəfi-pedaqoji diskursların tarixi və müasir prob-

lemləri ilə maraqlanan hər kəs üçün faydalı ola bilər. 
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Xülasə. Məqalədə ibtidai siniflərin riyaziyyat dərslərində modul təlim texnologıyasından istifadənin 

zəruriliyi araşdırılır, şəxsiyyətin formalaşmasında ibtidai təhsilin xüsusi əhəmiyyət kəsb etdiyi, ibtidai 

təhsilin şagirdlərin inkişaf prosesinin sonrakı təhsil pillələrindən əsaslı surətdə fərqləndiyi göstərilir, məhz bu 

dövrdə xüsusi biliklərin, bacarıqların və vərdişlərin əldə olunmasının, müxtəlif fəaliyyət növlərinə 

yiyələnmənin və ümumi inkişafın təməli qoyulması qeyd olunur. Həmçinin ibtidai siniflərdə riyaziyyatın 

müxtəlif mövzularının ayrı-ayrı modullara bölünərək hər bir modulda spesifik bacarıqların inkişafına yönələ 

bilməsi göstərilir. 

Açar sözlər: modul, təlim, texnologiya, ibtidai təhsil , dərs, metodlar 
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классах. Раскрывается необходимость использования модульной технологий, показывается, что 

начальное образование имеет особое значение в формировании личности, процесс развития учащихся 
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на начальном этапе обучения принципиально отличается от последующих образовательных этапов, 

что именно в этот период происходит приобретение специальных знаний, умений и навыков, 

овладение различными видами деятельности, закладывается основа общего развития. Также 

показано, что в начальных классах различные темы математики можно разделить на отдельные 

модули, при этом каждый модуль направлен на развитие определенных навыков. 

Ключевые слова: модуль, обучение, технология, начальное образование, школа, урок, методы 

 

Abstract. The article discusses modular learning in mathematics lessons in primary school. The 

necessity of using modular technologies is revealed, it is shown that primary education is of particular 

importance in the formation of personality, the process of development of students at the initial stage of 

education is fundamentally different from subsequent educational stages, that it is during this period that the 

acquisition of special knowledge, skills and abilities, mastery of various types of activities occurs, the 

foundation of general development is laid. It is also shown that in primary grades, various topics of 

mathematics can be divided into separate modules, with each module aimed at developing certain skills. 

Keywords: module, training, technology, primary education, lesson, methods 

 

Şəxsiyyətin formalaşmasında ibtidai təhsil 

dövrü xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Bu dövrün xü-

susiyyətləri inkişaf prosesinin sonrakı pillələrin-

dən əsaslı surətdə fərqlənir. Məhz bu dövrdə xü-

susi biliklərin, bacarıqların və vərdişlərin əldə 

olunmasının, müxtəlif fəaliyyət növlərinə yiyələn-

mənin və ümumi inkişafın təməli qoyulur. Müasir 

dövrdə ibtidai siniflərdə təlim texnologiyalarından 

istifadə olunması xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 

Təlim texnologiyalarının tətbiqi, prinsiplə-

ri, metodları, priyom və vasitələri hər bir tədris 

fənninin spesifikasına uyğun istifadə olunur. 

Texnologiyanın sürətlə inkişaf etdiyi müasir 

dünyada təhsil metodları da transformasiya, də-

yişilmə mərhələsindədir. Təhsil inkişaf etdikcə 

ənənəvi təlim texnologiyaları öz əhəmiyyətini 

itirir və getdikcə yeni təlim texnologiyalarına 

ehtiyac yaranır [4]. 
Yeni təlim texnologiyaları müasir təhsil 

sistemində şagirdlərin daha səmərəli və interaktiv 

şəkildə öyrənməsini təmin edən innovativ ya-

naşmalardır. Bu texnologiyalar müxtəlif metod 

və yanaşmalardan istifadə edərək tədris prosesini 

daha maraqlı, praktik və məqsədəuyğun edir. 

Bildiyimiz kimi, ibtidai siniflərdə riyaziy-

yat təlimi, şagirdlərin analitik düşünmə və prob-

lem həlletmə bacarıqlarını inkişaf etdirən əsas 

dərslərdən biridir. Bu dərslərdə yeni təlim tex-

nologiyalarının tətbiqi, tədris prosesini daha sə-

mərəli və maraqlı hala gətirir, şagirdlərin moti-

vasiyasını artırmaqla yanaşı, onların mövzuları 

daha yaxşı mənimsəməsinə dəstək verir. Müasir 

texnologiyalar müəllimlərə və şagirdlərə riyazi 

bilikləri daha dərindən qavramağa və tətbiq et-

məyə kömək edir. 

Qeyd edək ki, təhsil sistemində modul tə-

lim texnologiyasının tətbiqi şagirdlərin bilik və 

bacarıqlarını inkişaf etdirmək üçün mühüm va-

sitələrdən biridir. Riyaziyyat fənnində bu texno-

logiya şagirdlərin daha sistemli, məntiqli və 

praktik yanaşmasını təmin edir. 

“Modul” sözü latın dilindəki “modulus” 

sözündən götürülmüşdür. Ölçü deməkdir. Dəqiq 

elmlər, xüsusilə riyaziyyatda, eləcə də memar-

lıqda modul anlayışı çoxdan məlumdur. Pedaqo-

gikada modul vəziyyət və keyfiyyətin səviyyəsi-

ni dəqiq qurmağa xidmət edir [3]. 
Modul təlim-tədris məlumatının blok-mo-

dul təqdimatına əsaslanan təhsil prosesinin təş-

kili üsuludur. Yəni, təhsilin məzmunu müəyyən 

təhsil problemini həll edən tam hazır multime-

dia məhsulunu təmsil edən təhsil modullarından 

ibarət ola bilər. Bundan əlavə, hər bir modul 

muxtar, məzmunlu və funksional cəhətdən tam 

təhsil resursudur və üç komponentdən ibarət te-

matik element ola bilər: məlumat , praktiki və 

nəzarət. 

Modul yaradarkən aşağıdakılar tərtib edilir: 

 modulun məqsədləri; 

 şagirdin bu modulu öyrənmək üçün ma-

lik olmalı olduğu bacarıqlar; 

 şagirdin bu modulun öyrənilməsi zamanı 

əldə etdiyi bilik, bacarıq və bacarıqlar və bu ba-

carıqlara yiyələnmə səviyyələri ciddi şəkildə 

“qənaətbəxş”, “yaxşı”, “əla” bölünməlidir; 

 modulun mənimsənilməsi səviyyəsi; 

 modulun mənimsənilməsinə nəzarət 

Hər bir modul dəyişkən, variativ olmalı-

dır. Dəyişkən olmasına səbəb hər hansı bir möv-

zunu öyrənərkən şagirdin məlumatı öyrənmək, 

praktik hərəkətləri yerinə yetirmək və nəzarət 
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etmək üçün öz nöqteyi-nəzərindən ən uyğun 

modulu seçə bilməsi üçün lazımdır. Variantlar 

(yəni analoqlar) müəyyən bir mövzu sahəsinin 

eyni tematik elementinə həsr olunmuş eyni tipli 

təhsil modullarıdır . Yəni variativlik dedikdə , 

eyni materialı ehtiva edə bilən , lakin müəyyən 

bir şagird üçün daha başa düşülən və əlçatan 

olan fərqli təqdimatda, və tədris materialının 

təqdim edilməsinin müxtəlif üsulları və modul-

ların tətbiqi texnologiyaları vasitəsilə əldə edilir. 

Bu zaman əsas şərt yerinə yetirilməlidir: şagird 

özü bu və ya digər variantı seçir. Müəllim yalnız 

bu seçimi edərkən nələrə diqqət etməli olduğu 

barədə izahat verir. 

Modul təlim texnologiyası fərdi və qrup 

öyrənməsini əhatə edən sistemli bir yanaşmadır. 

Riyaziyyat dərslərində modul təlim texnologiya-

sından istifadə şagirdlərin tədris materialını daha 

sistemli və dərindən qavramasına imkan yaradır. 

Modulun daxili quruluşuna nəzər yetirsək, 

görərik ki: 

- Modullar hər bir şagirdin istək, arzu, bi-

lik və bacarıqları istiqamətində tərtib olunur. 

- Fərdi öyrənmə və tətbiq etmə qaydasına 

uyğun hazırlanır. Mövzuların seçimi tələbə 

əsaslanır. 

- Proqramın quruluşu fərdi bacarıqlara 

görə dəyişə bilər. 

- Tədris və təlim anlayışlarına fərqli bir 

baxış verir. 

- Hazırlanmış modullar kompüter ilə təd-

ris, məsafədən təhsil kimi fərqli tətbiqlərin isti-

fadəsinə geniş şərait yaradır. 

İbtidai siniflərdə riyaziyyat dərslərində 

modul təliminin tətbiqi şagirdlərin yaş səviyyə-

sinə uyğun olaraq onların öyrənmə prosesini 

fərdiləşdirməyə və maraqlı etməyə kömək edir. 

Modul təlimi ibtidai siniflərdə uşaqların tədris 

materialını sistemli və ardıcıl öyrənməsini təmin 

edir. Modulda təlim məqsədləri , vəzifələri , öy-

rənilmə səviyyələri dəqiq müəyyənləşdirilir, öy-

rənənin əldə edəcəyi təlim nəticələri fomlaşadı-

racaq bacarıqlar qeyd olunur [2]  
Modul aşağıdakı struktur elementlərdən 

ibarətdir: 

1. İnformasiya bloku. 

2. İcra bloku. 

3. Metodoloji blok. 

4. İdarəetmə bloku. 

Bilik sistemi informasiya blokunun məz-

munu ilə formalaşır. Şagirdlərin biliklərinin 

şüurlu olması üçün onlar əməli işləri başa çat-

dırmalıdırlar. Buna nail olmaq üçün təlim mo-

duluna laboratoriya, praktiki işlər və müxtəlif 

tapşırıqlar daxil olan icra bloku daxildir. Bu iki 

blok təlim məzmun sistemini təmsil edir. Nəza-

rət bloku bilik və bacarıqların inkişaf səviyyəsi-

ni müəyyən etmək üçün təlim moduluna daxil 

edilir və metodiki blokla birlikdə modulun öyrə-

nilməsi prosesində müəllimlə şagird arasında 

qarşılıqlı əlaqənin idarə edilməsi sistemini təm-

sil edir. 

Modul texnologiyanı istifadə edərək öy-

rənməyə başlamazdan əvvəl hər bir şagird əsas 

(əvvəllər öyrənilmiş) anlayış və bacarıqları ak-

tuallaşdırmağa kömək edən sorğudan keçir ki, 

bunun əsasında yeni bilik və bacarıqlar formala-

şacaq. Giriş nəzarətindən uğurla keçdikdən son-

ra şagirdlər lazımi məlumatları və dərs blokları 

haqqında məlumat alır. Modulun öyrənilməsi 

prosesi başlayır. Müəllim məsləhətçi kimi çıxış 

edir, əsas məsələlər üzrə dərslər keçirir, tədris 

materialını ümumiləşdirir. Bu blokların hər biri-

ni ayrılıqda nəzərdən keçirək. 

Məlumat blokuna daxildir: 

1. Öyrəniləcək nəzəri material (məsələn, 

fənnin əsas məsələləri üzrə ümumi məlumat ve-

rən dərslər ). 

2. Mənimsəmə prosesini genişləndirən və 

dərinləşdirən məlumatlar (əlavə mənbələr, mə-

lumat kitabçaları, nəşrlər). 

3. Öyrənilən məlumatı daha dərindən dərk 

etməyə imkan verən illüstrasiyalı material (təs-

virlər, şəkillər, cədvəllər, diaqramlar şəklində). 

İcra blokuna daxildir: 

1. Mövzu materialı üzərində müstəqil iş 

(göstərilən ədəbiyyatın oxunması, müvafiq 

mövzunun dəstəkləyici sxemi ilə tanışlıq, veril-

miş tapşırıqların yerinə yetirilməsi və modul 

üçün tələb olunan qeydlərin edilməsi). 

2. Laboratoriya və praktiki işlər. 

3. Müxtəlif səviyyəli (A, B və C mürəkkəb-

lik səviyyəli) tapşırıqların təklif olunduğu pa-

ketlər: 

- aşağı səviyyə dövlət standartının tələbləri-

nə cavab verən və reproduktiv xarakter daşıyan ə-

sas biliklərə yiyələnmə səviyyəsidir (A tapşırığı); 

- orta səviyyəyə əldə edilmiş biliklərin 

transformasiyasına yönəlmiş tapşırıqlar (təhlil, 

yeni biliklərin sintezi, bir sıra düşüncə prosesləri) 

daxildir və evristik xarakter daşıyır (B tapşırığı); 



Rasim Yusif oğlu Şükürov,  Cəmilə Vasif qızı Əsgərova 

140  Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 2, 2025 
 

- yüksək yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inki-

şafına yönəldilir, şagirdi öz mövqeyini təqdim 

etməyə həvəsləndirir, yaradıcı xarakter daşıyır 

(C tapşırığı). 

4. Öyrənilən material əsasında sualların 

tərtib edilməsi. 

5. Modul materialının çertyojlar, şəkillər 

cədvəllər və ya diaqramlar şəklində göstərilməsi. 

Metodoloji bloka aşağıdakılar daxildir: 

1. Şagirdin müstəqil işi zamanı materialın 

öyrənilməsi üçün tövsiyələr. 

2. Şagird təlim fəaliyyətinin idarə edilməsi 

sistemi. 

3. Şagirdin müstəqil işini təmin edən me-

todiki sənədlərin və proqram pedaqoji vasitələ-

rin toplusu. 

4. Xüsusi metod və alqoritmlərin təsviri 

ilə təlim məşğələlərinin keçirilməsi üzrə müəl-

lim üçün tövsiyələr. 

İdarəetmə blokuna daxildir: 

1. Qəbul nəzarətinin nəzəri testləri. 

2. Aralıq nəzarət testləri və müxtəlif çətin-

lik dərəcələrində tapşırıqlar. 

3. Modulun tədris elementlərinin assimil-

yasiyasının diaqnostikası üçün cari nəzarət. 

4. Müxtəlif çətinlik səviyyələrində tapşırıq 

kartları. 

5. Yekun nəzarət testləri. 

Biliyin qiymətləndirilməsi üçün reytinq 

sisteminə keçid, bir tərəfdən, şagirdin fərdi qa-

biliyyətlərini geniş diapazonda əks etdirməyə 

imkan verir, digər tərəfdən, öyrənmənin rəqabət 

aparma qabiliyyətini artırmağa, təkcə bir-birini 

nəzərə almamağa imkan verir. Kurikulumda şa-

girdlərin müstəqilliyinə və fəallığına və son nə-

ticədə onların peşəkar hazırlığının təkmilləşdi-

rilməsinə kömək edən biliyin qiymətləndirilmə-

si üçün reytinq sisteminin yaradılmasıdır. 

Modul təliminin ibtidai siniflərdə üstün-

lüklərinə aşağıdakılar aiddir: 

Fərdi yanaşma – Şagirdlər öz sürətlərinə 

uyğun şəkildə yeni bilikləri mənimsəyirlər. Mo-

dul təlimi şagirdlərin fərdi sürətinə uyğunlaşır. 

Hər bir şagird öz qabiliyyətlərinə uyğun şəkildə 

bir modul bitirdikdən sonra növbəti modula ke-

çə bilər. Bu, zəif şagirdlərə əlavə təkrarı, güclü 

şagirdlərə isə daha çətin məsələlərlə üzləşməyi 

təmin edir. 

Aktiv öyrənmə – Tapşırıqlar və oyunlarla 

interaktiv şəkildə öyrənirlər. 

Marağın artırılması –Şagirdlər bir mövzu-

nu bitirəndən sonra növbəti mövzuya keçirlər, 

bu da dərslərin daha maraqlı və davamlı olması-

na kömək edir. Modul üsulunun tərtibində inter-

aktiv fəaliyyətlər, oyunlar və praktiki tətbiqlər 

istifadə edildikdə, dərs daha canlı və şagirdlər 

üçün əyləncəli olur. Rəqəmsal resurslar, vizual 

materiallar və əyləncəli yanaşmalarla dərslər da-

ha cəlbedici olur. 

Mövzu strukturlaşdırılması – Biliklər ad-

dım-addım öyrədilir və sistemli şəkildə təqdim 

edilir. 

Təkrarlama və möhkəmləndirmə imkan-

ları – Modul təlimi təkrarlamağa və öyrənilən 

məlumatları möhkəmləndirməyə imkan verir. 

Hər modulun sonunda şagirdlər biliklərini qiy-

mətləndirən testlər və tapşırıqlar yerinə yetirir, 

bu da onların öyrənmə prosesini izləmək üçün 

faydalıdır. 

Resurslardan səmərəli istifadə – Müəllim-

lər modul üsulu ilə dərs planlarını daha sadə və 

strukturlaşdırılmış şəkildə hazırlaya bilər. Bu 

üsul şagirdlərə dərsə davamiyyət və vaxtını öz 

istəklərinə uyğun şəkildə idarə etməyə imkan 

verir. Beləliklə, hər bir şagirdə ən uyğun olan 

tədris metodunu seçmək mümkün olur. 

İbtidai siniflərdə riyaziyyatın müxtəlif 

mövzuları (məsələn, ədədlər, toplama, çıxma, 

vurma, bölmə) müxtəlif modullara bölünərək hər 

bir modulda spesifik bacarıqların inkişafına yö-

nələ bilər. Hər modul müstəqil bir öyrənmə va-

hidi kimi təşkil olunur və şagirdlər bu modulların 

hər birini müəyyən ardıcıllıqla tamamlayırlar. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə modul 

təlim texnologiyalarından məktəbdə istifadəsi olduq-

ca aktual məsələlərdən biridir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə modul təlimi-

nin riyaziyyat dərslərində istifadənin zəruriliyini diq-

qət mərkəzinə gətirilir, modul təlimin şagirdlərin ri-

yaziyyata olan marağının artırması göstərilir , bu da, 

riyaziyyatın öyrənilməsində yeni, daha səmərəli bir 

yanaşmadır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə ali 

və orta məktəb müəllimləri, tələbələr, mütəxəssislər 

və gənc tədqiqatçılar üçün əhəmiyyətli olacaqdır. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ВНУТРИПРЕДМЕТНОЙ ИНТЕГРАЦИИ ПРИ РЕШЕНИИ ЗАДАЧ, 

СВЯЗАННЫХ С ОБЛАСТЬЮ МАТЕМАТИКИ 
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Saniya Teymur Guliyeva 
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APPLICATION OF INTERDISCIPLINARY INTEGRATION IN SOLVING PROBLEMS 

RELATED TO THE FIELD OF MATHEMATICS 

 
Xülasə. Məqalədə müstəvi fiqurların sahəsinin hesablanmasına dair məsələlər həllində fəndaxili inteq-

rasiyanın rolu və əhəmiyyəti göstərilmişdir. Fəndaxili inteqrasiyadan istifadə etməklə məsələ həllinin daha 

da asanlaşdırılması nümunələr vasitəsilə əsaslandırılmışdır. 

Açar sözlər: sahə, trapesiya, triqonometriya, çevrə 
 

Аннотация. В статье показаны роль и значение внутрипредметной интеграции при решении 

задач вычисления площади плоских фигур. Дальнейшее облегчение решения проблем с использо-

ванием межпредметной интеграции демонстрируется на примерах. 

Ключевые слова: поле, трапеция, тригонометрия, круг 

 

Abstract. The article shows the role and importance of internal integration when solving the problem 

of calculating the area of flat figures. Further simplification of problem solving with the use of 

interdisciplinary integration is demonstrated by examples. 

Key words: field, trapezium, trigonometry, circle 

 

Riyaziyyat təlimi prosesində fəndaxili və 

fənlərarası inteqrasiyanın yaradılması hazırda 

məktəb qarşısında qoyulan zəruri tələblərdən 

biridir. Cəmiyyətin məhsuldar qüvvəsinə çevri-

lən riyaziyyatın digər elmlərlə inteqrasiyası, bu 

gün daha da aktuallıq kəsb edir. 

Riyaziyyat təlimində şagirdlərə öyrədilən 

ədəd anlayışı, funksional asılılıq, cəbri material-
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lar, həndəsə məzmun xətti üzrə öyrədilən anla-

yışlar, triqonometrik eyniliklər və onların çevril-

məsi ideyası kimi əsas anlayışlar və ideyalar 

müasir riyaziyyat fənninin əsasını təşkil edir. 

Məktəbdə riyazi fənlər arasındakı daxili inteqra-

siya, məhz bununla izah olunur. Tədris prose-

sində onlar arasındakı mövcud əlaqələrdən isti-

fadə edilməsi, əsas metodiki tələblərdən biridir. 

Məlumdur ki, məktəb riyaziyyat kursunda 

həndəsə məzmun xətti üzrə öyrədilən anlayışlar 

içərisində məsələ həlli üstünlük təşkil edir. Məsə-

lələrin isə, məzmunun tələbinə görə müxtəlif 

növləri vardır. Xüsusilə hesablama məsələləri 

mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu məsələlər içəri-

sində isə həndəsi fiqurların sahəsinin hesablan-

masına dair məsələlər çoxluq təşkil edir. Həndəsə 

məsələlərinin cəbri metodla, xüsusilə triqonomet-

riyanın tətbiqi ilə həllin daha tez tapılması, ha-

belə həllin şagirdlər tərəfindən mümkün qədər 

şüurlu şəkildə mənimsəməsi üçün əhəmiyyətlidir. 

Sahə anlayışı vasitəsilə bir çox riyazi tək-

liflərin doğruluğunu isbat etmək olur. Məsələn, 

üçbucağın sahəsi düsturlarından istifadə edərək 

üçbucağın hündürlükləri arasındakı münasibəti 

asanlıqla göstərmək olar. Belə ki, üçbucağın sa-

həsinin onun tərəfi və bu tərəfə çəkilmiş hün-

dürlüyü hasilinin yarısına bərabər olmasından 

istifadə etməklə üçbucağın istənilən hündürlü-

yünü digər iki hündürlüyü ilə hansı münasibətdə 

olması asanlıqla göstərilə bilir. 

Sahə anlayışından istifadə etməklə bir çox 

teoremlərin isbatını şagirdlərin başa düşəcəyi 

tərzdə asanlıqla göstərmək olar. Məsələn, bir 

çox hallarda üçbucağa aid sinuslar teoreminin 

isbatı şagirdlər üçün çətinlik yaradır. Lakin üç-

bucağın sahəsinin bu üçbucağın istənilən iki tə-

rəfi ilə bu tərəflər arasında qalan bucağın sinusu 

hasilinin yarısına bərabər olması düsturundan 

istifadə edərək asanlıqla isbat etmək olar. 

 
Fərz edək ki, bizə ixtiyari 𝐴𝐵𝐶 üçbucağı 

verilmişdir (Şəkil 1). Üçbucağın uyğun olaraq 

tərəflərini 𝑎, 𝑏, 𝑐 ilə, bucaqlarını isə uyğun ola-

raq 𝛼, 𝛽, 𝛾 ilə işarə edək. 

(Şəkil 1.) 

Üçbucağın hər bir iki tərəfi üçün sahə düs-

turlarını yazaq. 

𝑆∆ =
1

2
𝑎𝑏𝑠𝑖𝑛𝛾 

𝑆∆ =
1

2
𝑎𝑐𝑠𝑖𝑛𝛽 

𝑆∆ =
1

2
𝑏𝑐𝑠𝑖𝑛𝛼 

Bu bərabərliklərdən 
1

2
𝑎𝑏𝑠𝑖𝑛𝛾 =

1

2
𝑎𝑐𝑠𝑖𝑛𝛽 =

1

2
𝑏𝑐𝑠𝑖𝑛𝛼 

Bərabərliklərin bütün tərəflərini 
1

2
𝑎𝑏𝑐 − 

yə bölsək, 
1
2
𝑎𝑏𝑠𝑖𝑛𝛾

1
2
𝑎𝑏𝑐

=

1
2
𝑎𝑐𝑠𝑖𝑛𝛽

1
2
𝑎𝑏𝑐

=

1
2
𝑏𝑐𝑠𝑖𝑛𝛼

1
2
𝑎𝑏𝑐

 

Buradan isə 
𝑠𝑖𝑛𝛾

𝑐
=
𝑠𝑖𝑛𝛽

𝑏
=
𝑠𝑖𝑛𝛼

𝑎
 

olar və nəticədə 
𝑐

𝑠𝑖𝑛𝛾
=

𝑏

𝑠𝑖𝑛𝛽
=

𝑎

𝑠𝑖𝑛𝛼
 

sinuslar teoremini alarıq. 

Məsələnin riyazi dilə çevrilməsi prosesin-

də, həll üçün lazımi biliklər kifayət qədər çatış-

madıqda, xüsusilə məsələnin məzmununda bu-

caq anlayışı varsa, bu halda triqonometrik bilik-

lərdən istifadə etmək lazımdır. 

Fikrimizi trapesiyanın sahəsinin hesablan-

masına aid aşağıdakı iki məsələnin həllindən 

istifadə edərək şərh edək: 

 
Məsələ 1. Trapesiyanın oturacaqlarından 

biri radiusu R olan çevrənin diametridir. O biri 

oturacağı isə çevrədən α radian ölçüdə qövs 

ayırır (0 < α < π). Trapesiyanın sahəsini tapın. 

(Şəkil 2.) Həlli: Fərz edək ki, bizə çevrə 

daxilinə çəkilmiş ABCD trapesiyası verilmişdir. 

(Şəkil 2.) 
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Şərtə görə AB = 2R, 𝐷𝐶 ̆ = α radian 

Məlumdur ki, trapesiyanın sahəsi 

S =
(𝐴𝐵 + 𝐶𝐷) ∙ 𝐷𝐾

2
 

olar. 

Buradan 

𝐴�̆� + 𝐷𝐶 ̆ + 𝐶�̆� = π 

olduğu məlumdur. 

AD̆ = CB̆ olduğudan 2AD̆ + α = π. 

Buradan AD̆ =
π−α

2
 alarıq. 

Eyni zamanda CB̆ =
π

4
−
α

4
 olar. 

∠CAB = ∠DBA =
1

2
(
π

2
−
α

2
) =

π

4
−
α

4
 

∆ACB − dən 

AC = 2R(
π

4
−
α

2
), 

∆ACP − dən isə AP = AC cos (
π

4
−
α

2
) =

2R(1 + cos2α (
π

4
−
α

4
)) = R(1 + sin

α

2
) 

CP = AC sin (
π

4
−
α

4
) = 2Rcos (

π

4
−
α

4
) 

sin (
π

4
−
α

4
) = Rsin (

π

2
−
α

2
) = Rcos

α

2
 

olduğunu alarıq. 

 

S=
(2𝐴𝐾+2𝐾𝑃)∙𝐶𝑃

2
= (𝐴𝐾 + 𝐾𝑃) ∙ 𝐶𝑃 =

𝐴𝑃 ∙ 𝐶𝑃 = 𝑅 (1 + 𝑠𝑖𝑛
𝛼

2
) ∙ 𝑅𝑐𝑜𝑠

𝛼

2
= 

=𝑅2𝑐𝑜𝑠
𝛼

2
(1 + 𝑠𝑖𝑛

𝛼

2
) 

Yəni tələb olunan trapesiyanın sahəsi 

S = 𝑅2𝑐𝑜𝑠
𝛼

2
(1 + 𝑠𝑖𝑛

𝛼

2
) 

olar. 

Məsələ 2. Hündürlüyü ℎ-a bərabər olan 

bərabəryanlı trapesiya çevrə daxilinə çəkilmiş-

dir. Trapesiyanın yan tərəfi çevrənin mərkəzin-

dən α bucağı altında görünür. Trapesiyanın sa-

həsini tapın. 

 
(Şəkil 3.) 

Həlli: Fərz edək ki, ABCD çevrə daxilinə 

çəkilmiş bərabəryanlı trapesiyadır. Məsələdə 

verilənləri qeyd edək: 

AB = CD, CM = ℎ, ∠COD = α ( Şəkil 3.) 

Məlumdur ki, trapesiyanın sahəsi onun 

orta xətti ilə hündürlüyü hasilinə bərabərdir. Şa-

gird məsələni təhlil edir və məsələnin içərisin-

dən yeni bir məsələ ilə qarşılaşdığını müəyyən 

edir. Bərabəryanlı trapesiyada AM parçasının 

trapesiyanın orta xətti olması isbat olunur. Tra-

pesiyanın AC diaqonalı çəkilir. ∠COD = α mər-

kəzi bucaq olduğundan, ∠CAD həmin mərkəzi 

bucağın söykəndiyi qövsün yarısına bərabər ola-

caqdır. Çünki ∠CAD daxilə çəkilmiş bucaqdır və 

ona görə də ∠CAD =
α

2
 olar. 

Onda trapesiyanın sahəsi 

S = AM ∙ ℎ 

olar. 

Digər tərəfdən ∆AMC düzbucaqlı üçbucaq 

olduğundan 
AM

CM
= ctg

α

2
,
AM

CM
= ctg

α

2
 

buradan 

 

AM ∙ ℎ = ℎctg
α

2
 

olar. Trapesiyanın sahəsi 

AM ∙ ℎ = ℎ2ctg
α

2
 (sahə vahidi) 

olar. 

Göründüyü kimi, köməkçi olaraq trapesi-

yanın diaqonalının çəkilməsi, eyni bir çevrə 

qövsünə söykənən mərkəzi və daxilə çəkilmiş 

bucaqlar arasında əlaqə, bərabəryanlı trapesiya-

nın orta xəttinin, onun diaqonalının böyük otu-

racaq üzərindəki proyeksiyasına bərabər olması 

triqonometriyanın tətbiqi və nəhayət trapesiya-

nın sahəsi düsturundan istifadə etməklə məsələ-

nin asanlıqla həllinə nail olmağa zəmin yaratdı. 

Qeyd edək ki, bu tip məsələlərin şagirdlə-

rə daha çox həll etdirilməsi, onlarda həndəsədən 

məsələ həlli bacarığını inkişaf etdirir. 
Problemin elmi yeniliyi. Müasir milli riya-

ziyyat dərsliklərində sahə anlayışına dair verilmiş 

məsələnin həllinin yeni kurikulumun tələbləri əsa-

sında öyrədilməsi metodikası verilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Sahəyə aid 

məsələlər həlli bacarığı şagirdlərdə formalaşdırılır. 

Problemin aktuallığı. Həndəsə məzmun xətti 

üzrə müstəvi fiqurlarının sahələrinin hesablanması 

qayda və düsturlarına əsasən şagirdlərin bu sahədəki 

bacarıqlarının formalaşdırılması baxımından meto-

dik işlənilməsi aktuallıq kəsb edir. 
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ИССЛЕДОВАНИЕ СПОСОБОВ ВЫЧИСЛЕНИЯ НАИБОЛЬШИХ ИЛИ 

НАИМЕНЬШИХ ЗНАЧЕНИЙ ФУНКЦИЙ И ВЫРАЖЕНИЙ 

 

Ziba Novruz Rahimova 
lecturer of Sumgait State Technical College under Sumgait State University 

 

Dilbar Mahammad Gasimzadeh 
lecturer of Sumgait State Technical College under Sumgait State University 

 

EXPLORĠNG WAYS TO CALCULATE THE LARGEST OR SMALLEST VALUES OF 

FUNCTIONS AND EXPRESSĠONS 

 
Xülasə. Məqalədə bəzi funksiyaların və ifadələrin ən böyük və ən kiçik qiymətlərinin tapılması məsə-

ləsinə baxılmışdır. Həmçinin max. və min. məsələlərin həllinin yeni metodları araşdırılmışdır. Tətbiq olunan 

metodlar həm orta məktəb, həm də ali məktəb riyaziyyatında istifadəsi baxımından şagirdlərin, tələbələrin və 

müəllimlərin bu tip problemlərdə istifadəsi üçün faydalı olacağı məqsədi daşıyır. 

Açar sözlər: Parametr, funksiya, maksimum, minimum, məsafə, koordinat sistemi, çevirmə, analitik, 

kvadrat kök, dəyişən, parametr. 

 

Аннотация. В статье рассматривается задача нахождения наибольшего и наименьшего зна-

чений некоторых функций и выражений. Также обсуждается вопросы максимальности и минималь-

ности. Были исследованы новые методы решения проблем. Используемые методы полезны как для 

преподавания математики в средней школе, так и в высших учебных заведениях, а также для сту-

дентов и преподавателей. 

Ключевые слова: параметр, функция, максимум, минимум, расстояние, система координат, 

преобразование, аналитический, квадратный корень, переменная, параметр 

 

Abstract. The article deals with the problem of finding the largest and smallest values of some 

functions and expressions. Also, new methods for solving max. and min. problems are investigated. The 
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applied methods are intended to be useful for pupils, students and teachers in this type of problems, both in 

terms of their use in secondary school and higher education mathematics. 

Keywords. parameter, function, maximum, minimum, distance, coordinate system, transformation, 

analytical, square root, variable, param 

 

Riyaziyyatın tətbiqi sahələri geniş və çox şaxəlidir. Orta məktəb riyaziyyat kursu baza – 

bünövrə rolunu oynasa da, daha çətin, tətbiqi məsələlərin həlli də bəzən yetərli olmur və ya daha 

fərqli metodların öyrənilməsinin vacib olduğu məlum olur. Həmişə funksiyaların və ədədi – hərfi, 

parametrdən asılı ifadələrin qiymətlər çoxluğunun, ən böyük və ya ən kiçik qiymətlərinin tapılması 

məsələləri gündəmdə olub və indi də çoxlarının maraq dairəsində qalmaqdadır. Digər tərəfdən 

praktik olaraq bu tip məsələlərin həllinə həmişə ehtiyac olduğundan, yeni yanaşmalar və metodlara 

da ehtiyac vardır. 

Bu baxımdan məqalədə bir neçə maraqlı və yeni metodlarla funksiyanın maksimum və 

minimum qiymətlərinin tapılmasına baxılacaq. Təbii ki, ən ümumi olan üsul funksiyanın 

araşdırılması, törəməsinin tapılması və bu törəmə funksiyanın özünün araşdırılmasıdır. Ancaq elə 

hallar olur ki, törəmənin hesablanması zamanı alınan funksiyanın özü daha mürəkkəb olur, bu 

səbəbdən analitik üsullar, yəni funksiyanın analitik düsturunun sadələşdirilməsi və ya onun üzərində 

aparılan çevrilmələr vasitəsi ilə daha asan və tez axtarılan nəticəni əldə etmək olur. Məqalədə də bu 

üsula üstünlük veriləcək. 

İlk öncə həndəsi yolla, həndəsənin sadə məsələlərindən iki nöqtə arasındakı məsafə 

düsturunun tətbiqi ilə! verilmiş funksiyanın ən kiçik qiymətini və ya qiymətlər çoxluğunun 

araşdırılması kimi maraqlı bir məsələnin həllinə baxaq: 

Misal 1.  =  √ 2 +   + 20 + √ 2 − 6 + 10 funksiyasının qiymətlər çoxluğunun 

tapılması tələb olunur. 

Məsələnin həllinin araşdırılması: 

Məlumdur ki, əgər ümumi yolu, törəmənin köməyi ilə məlum alqoritm üzrə araşdırsaq , I 

tərtib törəmədən alınan funksiya kifayət qədər mürəkkəb olacaq və məlum çətinliklərlə üzləşəcəyik. 

Bax bu yerdə fərqli metodlar köməyə gəlir. Bu məsələnin həllinə həndəsi metodu tətbiq edəcəyik. 

Və bu yerdə qeyd edək ki, metodik baxımdan heç də ağla gəlməz bir yol seçib tələb olunan suala 

cavab tapacağıq: 

Bunun üçün funksiyanın verilmiş analitik şəklində sadə çevrilmələr aparaq, daha doğrusu 

kvadrat kökaltında tam kvadrata ayırıb, məsafə düsturunu tətbiq etməyə çalışaq: 

√ 2 +   + 20 + √ 2 − 6 + 10 =  √( 2 + 4)2 + 4 + √( − 3)2 + 1

= √( 2 + 4)2 + (2 − 0)2 = √( − 3)2 + (1 − 0)2 

 

məqsəd 𝑑 = √( 2 −  1)
2 + ( 2 −  1)

2 = 𝐴𝐵 , yəni 

𝐴( 1  1), 𝐵( 2  2) – nöqtələri arasındakı məsafə düsturunu tətbiq etməkdir. 

 = √( + 4)2 + (0 − 2)2 + √( − 3)2 + (0 + 1)2 

və 𝐴𝐵 = 𝑑 = √( 2 −  1)
2 + ( 2 −  1)

2 

düsturunu müqayisə edərək belə bir həndəsi nəticəyə gəlmək olar: 

𝐴( 1  1) 𝐴(  0) və 𝐵( 2  2) 𝐵(−2 +2) qəbul edərək , 

√( + 4)2 + (0 + 2)2 - ifadəsini 𝐴(  0) və 𝐵(−2 2) nöqtələri arasındakı məsafə kimi, 

𝐴(  0) və 𝐶(3 −1) qəbul edərək, √( − 3)2 + (0 + 1)2 ifadəsini isə 𝐴(  0) və 𝐶(3 −1) 
nöqtələri arasındakı məsafə kimi qəbul edə bilərik. 

Təyin etdiyimiz nöqtələri koordinat sistemində göstərək: 
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𝐵(−2 2) və 𝐶(3 −1) nöqtələri məlum olduğu üçün onları qeyd edib 𝐴(  0) nöqtəsini OX 

oxu üzərində yerləşən, ixtiyari nöqtə kimi götürə bilərik. A nöqtəsinin müxtəlif qiymətləri içərisində 

elə biri var ki, AB +AC məsafəsi ən kiçik olsun! Bu nöqtə BC – düz xətti üzərində olan 𝐴(  0) 
nöqtəsidir! Çünki 𝐴(  0) nöqtəsi ilə B və C nöqtələrini birləşdirdikdə alınan ABC üçbucağı üçün 

𝐴𝐵 + 𝐴𝐶  𝐵𝐶 bərabərsizliyi həmişə ödənəcək. Yalnız elə bir absis olacaq ki, həmin 𝐴(   0) 
nöqtəsində 

𝐴𝐶 + 𝐴𝐵 = 𝐵𝐶 olacaq! 

Deməli, verilmiş  =  √ 2 +   + 20 + √ 2 − 6 + 10 funksiyası üçün minimum qiyməti 

almış oluruq, bu BC məsafəsinin bərabər olduğu məsafədir və bu zaman 𝐴(  0) nöqtəsinin 

koordinatının tapılmasına belə ehtiyac qalmır. 

 in
 ( )

 = |𝐵𝐶| = √(−2 − 3)2 + (2 − (−1))2 = √52 + 32 = √34 

 in = 𝐵𝐶 = √34 

Y funksiyası artan funksiya olduğu üçün ən böyük qiyməti   - a bərabərdir. Deməli y 

funksiyasının qiymətlər çoxluğu 𝐸( ) = [√34 + ) olar. 

Funksiyanın maksimum, minimum qiymətinin və ya qiymətlər çoxluğunun tapılması kimi çox 

mühüm bir məsələnin həlli bir çox hallarda funksiyanın analitik şəklindən və deməli həm də onun 

təyin olunduğu oblastın hansı çoxluq olmasından da asılı olur. Bu səbəbdən də bəzən qiymətlər 

çoxluğunun və ya funksiyanın maksimum və ya minimum qiymətinin tapılmasında tərs məsələ 

metodu – yanaşmasından istifadə etmək sərfəli və bəzi hallarda da yeganə çıxış yolu olur. 

Bu prinsipi – metodu tətbiq etməklə aşağıdakı funksiyanı araşdıraq: 

Məsələ 2.  =  − √ 2 +  − 2 funksiyasının qiymətlər çoxluğunu müəyyən edin. 

Məsələnin həllinin araşdırılması: məsələyə tərs məsələ kimi baxaq, yəni fərz edək ki, elə bir A 

ədədi var ki, (və yaxud parametr)  − √ 2 +  − 2 = 𝐴 (1) tənliyinin həlli var və bu tənliyin 

həllinin hansı x-lər üçün mümkün olduğunu araşdıraq: 

Beləliklə verilmiş funksiya üçün E(y)- qiymətlər çoxluğunun tapılması məsələsi (1) 

parametrdən tənliyin həllinin araşdırılmasına gətirilir. (1) tənliyini həll edək: 

 − √ 2 +  − 2 = 𝐴 = √ 2 +  − 2 =  − 𝐴 = 
 2 +  − 2 = ( − 𝐴)2

 − 𝐴  0
} 

 

=  
 2 +  − 2 =  2 − 2𝐴 + 𝐴2

 − 𝐴  0
} = 

 − 2 = 𝐴2 − 2𝐴 

 − 𝐴  0
} =  

 

= 
 + 2𝐴 = 𝐴2 − 2

 − 𝐴  0
} = 

 (1 + 2𝐴) = 𝐴2 − 2

 − 𝐴  0
} = 

 =
𝐴2 + 2
1 + 2𝐴
  𝐴

} 



Funksiya və ifadələrin ən böyük və ya ən kiçik qiymətlərinin hesablanması yollarının araşdırılması 

149 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №2, 2025 

deməli, funksiyanın qiymətlər çoxluğunun axtardığı x - dəyişəni üçün parametrdən asılı olan 
𝐴 +2

2𝐴+1
 𝐴 (2) bərabərsizliyini alırıq. Nəticənin alınması üçün (2) bərabərsizliyinin həllini tapmaq 

kifayət edəcəkdir. 

(1) bərabərsizliyinin hər tərəfini (2𝐴 + 1)2  0 müsbət ədədinə vuraq: 

𝐴2 + 2

2𝐴 + 1
∙ (2𝐴 + 1)2  𝐴 ∙ (2𝐴 + 1)2

2𝐴 + 1  0

} = 
(2𝐴 + 1) ∙ (𝐴2 + 2)  𝐴 ∙ (2𝐴 + 1)2

2𝐴 + 1  0
} 

 

= (2𝐴 + 1) ∙ (𝐴2 + 2) − 𝐴(2𝐴 + 1)2  0 =  

 

= (2𝐴 + 1)(𝐴2 + 2 − 2𝐴2 − 𝐴)  0 

 

(2𝐴 + 1)(−𝐴2 − 𝐴 + 2)  0 = 
(2𝐴 + 1)(𝐴2 + 𝐴 − 2)  0

2𝐴 + 1  0
} =  

 

= 
(2𝐴 + 1)(𝐴 − 1)(𝐴 + 2)  0

2𝐴 + 1  0
} (4) 

Sonuncu bərabərsizliyin həllini ədəd oxunda göstərək: 

 

 
 

 

Sonuncu (4) bərabərsizliyinin sol tərəfi kubik funksiyadır və həmin funksiyanın sıfırları: 

 1 = −2   2 = −
1

2
 və  3 = 1 nöqtələridir. A - ədəd oxunu beş intervala bölən bu üç nöqtə üçün 

hər bir intervalda alınmış kubik funksiyanın işarəsini müəyyən etsək, bu o demək olardı ki, biz 

faktiki olaraq: 

(2A+1)(A-1)(A+2) – ifadəsinin A-dan asılı funksiyanın sxematik qrafikini çəkmiş oluruq ki, 

bu da aşağıdakı kimi olacaq: 

 
(4) bərabərsizliyində  0 qiymətlər tələb olunduğundan, sxematik qrafikdə ştrixlənmiş 

hissələr bərabərsizliyin həlli və deməli bizim məsələ üçün isə verilmiş funksiyanın E(y) – qiymətlər 

çoxluğu olacaq. 

Yəni: 𝐸( ) = (−  −2]  (−
1

2
 1]. Cavab müsbətdir. 

İndi isə ikinci məsələ həllinə oxşar metodla, ancaq daha mürəkkəb funksiyanın qiymətlər 

çoxluğunun tapılmasına baxaq. 

Məsələ 3.  =  𝑜 16 −12−4  (
| +1|+| −5|

3
) funksiyasının E(y) – qiymətlər çoxluğunu tapaq. 

Həllin araşdırılması: funksiyanın analitik düsturundan göründüyü kimi kifayət qədər 

mürəkkəb funksiyadır. Yəni həm əsası, həm də loqarifmdaxili ifadə x-dən asılıdır, özü də mürəkkəb 

funksiya kimi. Belə olduqda təbii ki, ümumi – törəmə yolu ilə araşdırma müsbət nəticə verməyəcək. 

O səbəbdən xüsusi metod seçək. Hesab edək ki, elə bir B parametri - ədədi var ki, 

-2 -1/2 1 

A 
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 =  𝑜 16 −12−4  (
| + 1| + | − 5|

3
) = 𝐵 ( ) 

tənliyinin həlli var və bu parametrin mümkün qiymətlərində ( ) tənliyinin həllini tapmağa 

çalışaq. 

Əvvəlki məsələdən fərq ondadır ki, burada funksiyanın D (y) – təyin oblastının tapılması 

mütləqdir. Ona görə də əvvəlcə təyin oblastını tapaq. 

( ) – dan =  ki, 

𝐵 =  𝑜 16 −12−4  (
| + 1| + | − 5|

3
) =  

= 
(16 − 12 − 4 2) =

| + 1| + | − 5|
3

16 − 12 − 4 2  0, 1
}   ə ti  dən ə idi   

Loqarifmanın əsası olan 16 − 12 − 4 2 üçhədlisi müsbət və vahidə bərabər olmayan ədəd 

olmalıdır, buna görə də 

16 − 12 − 4 2  0 = 4 2 − 16 + 12 < 0 =  2 − 4 + 3 < 0 =  

= ( − 1)( − 3) < 0 

Ədəd oxunda təsvir etsək 

 

 
 

 

  (1 3) intervalından olan x dəyişənləri üçün məsələnin həllinə baxılmalıdır. Bu şərt 

daxilində, yəni, 1 <  < 3 aralığında loqarifmaaltı ifadəni qiymətləndirək: 

1) | + 1| - modulu 1 <  < 3 olan x-lər üçün həmişə müsbət olacaq və 

1 <  < 3 = 2 <  + 1 < 4 – şərti ödəyər. 

2) | − 5| – modulu isə   (1 3) üçün mənfi olacaq, 

yəni: 1 <  < 3 = −4 <  − 5 < −2 olacaq. 

Beləliklə alırıq ki, 
| + 1| + | − 5| =  + 1 − ( − 5) = 4 olar. 

Deməli: 

𝐵 =  og16 −12−4  2 – tənliyini alırıq. Bu tənliyi həll edərək, məsələnin həllini alarıq: 

 

 og16 −12−4  2 =  og4(4 −3−  ) 2 = 2 ə𝑠𝑎𝑠 𝑛𝑎  𝑒 ə ə =
    2

    4(4 −3− 
 )
=

1

    4+    (4 −3− 
 )
=

1

    (4 −3− 
 )+2

= 𝐵( og2 4 − 3 −  
2 + 2) = 1 alarıq. Buradan 

 og2(4 − 3 −  
2) + 2 =

1

𝐵
=  og2(4 − 3 −  

2) =
1

𝐵
− 2 =

1 − 2𝐵

𝐵
= 

 

=  og2 2
1−2 
 = 4 − 3 −  2 =2

1−2 
 =   2 − 4 + 4 − 1 + 2

1−2 
 = 0 

 
1 − 2𝐵
𝐵

 0 = 𝐵(1 − 2𝐵)  0

𝐵  0
} 

Buradan 

 

 

3 

x 

1 
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B(1-2B) üçhədlisinin  0 şərtini ödəyən nöqtələr çoxluğu sxemdə ştrixlənmiş, yəni: 

(−  0]  *
1

2
 + ) çoxluğudur. Deməli bu çoxluq elə bizim məsələnin həllidir, yəni verilmiş 

funksiyanın qiymətlər çoxluğudur. 

E(y)= (−  0]  *
1

2
 + ). Cavab müsbətdir. 

 
Problemin elmi yeniliyi. Birdəyişənli funksiyaların və ya ifadələrin ən böyük və ən kiçik 

qiymətlərinin hesablanmasının həndəsənin tətbiqi ilə yeni üsulları verilmişdir. 

Bu üsul və metodiki yanaşmalar müxtəlif məsələ və misalların tətbiqi ilə öz təsdiqini tapmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə müxtəlif funksiya və ya ifadələrin maksimum və minimum 

qiymətlərinin tapılması kimi praktik əhəmiyyəti olan məsələlər həll edilmişdir. Bu tip məsələlər riyaziyyatda 

həmişə maraq doğuran problemlər sırasında olduğundan məqalədə tətbiq olunan metodların praktik 

əhəmiyyəti çox mühümdür. 

Problemin aktuallığı. Məqalədə araşdırılan, praktik əhəmiyyətcə vacib olan məsələlər və onların yeni 

üsullarla həllindəki yeni yanaşmalar həm orta məktəb müəllim və şagirdləri , həm də ali məktəb tələbə və 

magistrləri üçün xüsusi əhəmiyyət kəsb etdiyindən aktualdır. 
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THE NECESSITY OF STEAM METHODOLOGY IN BIOLOGY LESSONS 

 
Xülasə. Biologiya təhsilində STEAM-in rolu çox vacibdir, çünki bu metod, şagirdlərin yalnız biologiya-

ya aid məlumatı əldə etmələrini deyil, eyni zamanda problemləri həll etmələrini, yaradıcılığı, əməkdaşlığı və 

kritik düşüncəni inkişaf etdirmələrinə kömək edir. Biologiya dərslərində STEAM metodologiyasının istifadəsi 

zəruriliyi ondan ibarətdir ki, şagirdlərin məlumatı sadəcə əzbərləməkdən çox, onu dərin anlama və tətbiq 

etməyə imkan verir. Bu yanaşma, şagirdlərin real dünya problemlərini anlama və həll etmə bacarıqlarını inkişaf 

etdirmələrinə kömək edir. Təhsilin müasir dünya tələbləri ilə əlaqələndirilməsi: Şagirdlərin gələcək həyatları 

üçün 21-ci əsr bacarıqlarının əhəmiyyətini nəzərə alaraq, müəllimlər tənqidi təfəkkür, yaradıcılıq, ünsiyyət və 

komanda işinin inkişafını STEAM təlimatına inteqrasiya edirlər. Bu bacarıqlar konstruktiv müzakirə və 

əməkdaşlığı təşviq edir. Müəllimlər şagirdləri sərbəst şəkildə araşdırma və sınaq keçirməyə imkan verir. 

Açar sözlər: biologiya, STEAM, dərs, metod, şagird. 

 

Аннотация. Роль STEAM в биологическом образовании очень важна, поскольку этот метод 

помогает учащимся не только приобретать знания, связанные с биологией, но и решать проблемы, 

развивать креативность, сотрудничество и критическое мышление. Необходимость использования 

методики STEAM на уроках биологии заключается в том, что она позволяет учащимся глубоко 

понимать и применять информацию, а не просто запоминать ее. Такой подход помогает учащимся 

развивать навыки понимания и решения реальных проблем. Связь образования с требованиями 
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современного мира: учитывая важность навыков 21 века для будущей жизни учащихся, учителя 

интегрируют развитие критического мышления, креативности, коммуникации и командной работы в 

обучение по программе STEAM. Эти навыки способствуют конструктивному обсуждению и 

сотрудничеству. Учителя позволяют ученикам свободно исследовать и экспериментировать. 

Ключевые слова: биология, STEAM, урок, метод, ученик 

 

Abstract. The role of STEAM in biology education is very important because this method helps 

students not only acquire knowledge related to biology, but also develop problem-solving, creativity, 

collaboration and critical thinking. The necessity of using STEAM methodology in biology lessons is that it 

allows students to deeply understand and apply information, rather than simply memorize it. This approach 

helps students develop the skills to understand and solve real-world problems. Connecting education to the 

demands of the modern world: Considering the importance of 21st century skills for students' future lives, 

teachers integrate the development of critical thinking, creativity, communication and teamwork into 

STEAM instruction. These skills encourage constructive discussion and collaboration. Teachers allow 

students to freely investigate and experiment. 

Кеу words: Biology, STEAM, lesson, method, student. 

 

STEAM metodologiyasının açılıĢı: Elm 

(Science) – elm STEAM (elm, texnologiya, mü-

həndislik, incəsənət və riyaziyyat) kurikulumu-

nun vacib komponentidir və biologiya dərslərin-

də mühüm rol oynayır. Bu təcrübə şagirdləri 

canlıların tədqiqi, fərziyyələrin formalaşdırılma-

sı və bu nəzəriyyələrin sınaqdan keçirilməsi ki-

mi tapşırıqlara cəlb etməklə onların elmə mara-

ğını artırır. Məsələn, bir ekosistemi təhlil etmək 

üçün istifadə olunan müşahidə və məlumat top-

lama prosedurları elm sahəsində böyük dəyərə 

malikdir. Biologiya elminə müşahidə, fərziyyə 

yaratmaq, təcrübə aparmaq və məlumatların təh-

lili kimi fəaliyyətlər daxildir. Bu yanaşma şa-

girdlərə təkcə bioloji faktları deyil, həm də 

problemləri araşdırmaq, qiymətləndirmək və 

həll etmək yollarını öyrədir. Elm şagirdlərə təd-

qiqat prosesinin əsas prinsiplərini öyrədir, onları 

müəyyən çərçivə və ya bilik qutusu ilə məhdud-

laşdırmaq əvəzinə onları araşdırmaq və tənqidi 

düşünməyə təşviq edir. Bu, şagirdləri tədqiqat 

və məlumat toplama prosesləri ilə əlaqələndirir, 

eyni zamanda onlara analitik təfəkkür və prob-

lem həll etmə bacarıqlarının inkişafına kömək 

edir. Bütün bunlar biologiyanı öyrətmək üçün 

elmin necə istifadə edildiyini göstərir və şagird-

lərin elmə maraq göstərməsinə və bu haqda tən-

qidi düşünməsinə zəmanət verir [2]. 

Elm şagirdləri tənqidi düşünməyə təşviq 

etməklə, onların marağı və tədqiqata həvəsini 

artırmaqla təhsil prosesində mühüm rol oynayır. 

Elm şagirdlərə xüsusi dərslərı öyrənməyə kö-

mək etməklə yanaşı, onları gələcəkdə qarşılaşa 

biləcəkləri problemləri həll etməyə kömək edə-

cək həyati bacarıqlarla təchiz edir. Bundan əla-

və, elm şagirdlərin məlumat əldə etməklə yanaşı 

tətbiqi və ünsiyyət bacarıqlarının inkişafına kö-

mək edir. Bu qabiliyyətlər şagirdlərə akademik 

uğurlarına əlavə olaraq həm şəxsi, həm də peşə-

kar inkişafa kömək edir. Elm həm də yerdəki 

təbii və texnogen prosesləri dərk etmək üçün bir 

vasitədir. Bu, şagirdlərə texnologiya, ətraf mü-

hit, sağlamlıq və digər sahələrdə problemləri 

həll etmək üçün lazım olan tədqiqat və təkmil-

ləşdirmə bacarıqlarını verməklə yanaşı, onlara 

dünyanın hansı prinsiplə işlədiyinə dair əsaslı 

fikir verir. [3] 

Sorğuya əsaslanan təhsili tətbiq etmə: 

Metod tədqiqat və problem həllini təşviq edir. 

Sorğuya əsaslanan öyrənmə vasitəsilə bu üsul 

uşaqlara mühüm STEAM və sosial qarşılıqlı 

əlaqə, araşdırma, mübahisə etmək və uğursuz-

luqdan rahat olmaq. Məsələn, şagirdlərində tən-

qidi təfəkkürün inkişafı üçün müəllimlər prob-

lem əsaslı situasiyalardan istifadə etməklə fəal 

öyrənməni dərs planlarına daxil edirlər. Biologi-

ya siniflərində sorğuya əsaslanan təlimdən isti-

fadə şagirdlərə çoxsaylı bioloji ideyaları maraqlı 

və uyğun şəkildə araşdırmaq və öyrənmək üçün 

platforma verir. Burada bir neçə misal göstər-

mək olar. Müəllim şagirdləri müxtəlif bioloji 

problemlərlə tanış edə bilər ki, onlarda maraq 

oyatmaq və cavabları tapmaq üçün onları müs-

təqil araşdırma aparmağa həvəsləndirmək olar. 

[1] Biologiya dərsində, məsələn, bir insanın al-

lergiya əlamətlərinə aid bir mövzu müzakirə 

oluna bilər, bu da şagirdləri potensial səbəblərə 

və həll yollarına baxmağa təşviq edir. Sorğuya 

əsaslanan öyrənmənin istifadə oluna biləcəyi 

başqa bir üsul şagirdlər laboratoriya təcrübələ-

rində iştirak etməklə bir sıra bioloji prosesləri və 

məlumatları sərbəst şəkildə araşdıra bilərlər. 
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Məsələn, şagirdlər laboratoriya təcrübələri vasi-

təsilə bitkilərdə fotosintez prosesini araşdıra bi-

lərlər. Bunlar sorğuya əsaslanan öyrənmənin 

biologiya dərslərinə daxil edilməsi üçün yalnız 

bir neçə strategiyadır. Müəllimlər fərdi dərsləri 

üçün nəyin ən yaxşı olduğuna və şagirdlərinin 

nəyi öyrənməli olduğuna görə müxtəlif texnika 

və təcrübələr planlaşdıra bilərlər. [5] 

Hipotez yaratma vasitəsi ilə: Şagirdlər 

müşahidələr əsasında nəzəriyyələr irəli sürə 

bilirlər. Məsələn, onlar müxtəlif ekoloji şəraitin 

bitkilərin inkişafına təsiri haqqında fərziyyə for-

malaşdıra bilərlər. Fərziyyələrin formalaşdırıl-

ması prosesi biologiya təhsilində elmi kəşflərin 

mühüm aspektidir. Şagirdlər fenomenin mənbə-

yini və ya nəticəsini izah etmək üçün müşahidə-

lər əsasında nəzəriyyələr inkişaf etdirirlər. Təc-

rübələr fərziyyələri yoxlamaq üçün istifadə edilə 

bilər və nəticələr onların qəbul və ya rədd edil-

məsini müəyyən edə bilər. Şagirdlər fərziyyənin 

formalaşması prosesində elmi təfəkkür və tədqi-

qat üsullarını tətbiq etmək şansı əldə edirlər. Bu, 

həmçinin şagirdlərə öz maraqlarını və maraqla-

rını davam etdirmək şansı verir ki, bu da elmi 

anlayışı inkişaf etdirir. Nəticə etibarı ilə fərziy-

yənin yaradılması biologiya təlimi üçün vacibdir 

və şagirdlərin elmi düşüncə qabiliyyətinin inki-

şafına kömək edir. [2] 

Təcrübələr və məlumat toplama vasitəsi 

ilə: Hipotezlərini sınaqdan keçirmək üçün şa-

girdlər təcrübələr apara bilərlər. Bitki böyüməsi 

ilə əlaqədar bir nümunə verərək, fərqli torpaq 

növlərinin və ya sulama metodlarının bitki bö-

yüməsinə təsirini sınaq edə bilərlər. Bu təcrübə-

lər zamanı məlumat toplayarlar və bu məlumat-

ları təhlil edirlər. Bu, biologiya dərslərində 

STEAM metodologiyasının bir nümunəsidir. [4] 

Təcrübə: Müxtəlif torpaq növlərinin və 

suvarma üsullarının bitkilərin böyüməsinə təsi-

rinin tədqiqi. 

Məqsəd: Müxtəlif torpaq növləri və suvar-

ma üsulları bitkilərin inkişafına təsir göstərir. 

Eksperimentin gedişatı: 

1. Təcrübə üçün iki müxtəlif torpaq növü 

seçilir (məsələn, gil torpaq və qumlu torpaq). 

2. Hər bir torpaq növü üçün iki müxtəlif 

suvarma üsulu müəyyən edilir (məsələn, müntə-

zəm suvarma və damcı suvarma). 

3. Hər birləşmə üçün bitki (məsələn, lobya 

və ya buğda) toxumları əkilir. 

4. Təcrübənin əvvəlində hər bir qrup bitki-

nin böyümə şəraiti (işıq, temperatur və s.) bəra-

bərləşdirilir. 

5. Torpağın rütubət səviyyəsi bitkilərin 

böyümə prosesi boyu müntəzəm olaraq ölçülür. 

6. Göstərilən müddətin sonunda (məsələn, 

4 həftə) bitkilərin böyümə vəziyyəti və məhsul-

darlığı qeyd olunur. Məlumatların toplanması və 

təhlili: 

1. Bitkilərin ölçüsü, yarpaqların sayı, çi-

çəkləmə və ya barvermə vəziyyəti kimi artım 

göstəriciləri qeydə alınır. 

2. Torpağın rütubət səviyyəsinin və suvar-

ma üsullarının bitkilərin inkişafına təsiri müşa-

hidə edilir və qeydə alınır. 

3. Alınan məlumatlar statistik təhlillə qiy-

mətləndirilir. 

4. Müxtəlif torpaq növlərinin və suvarma 

üsullarının bitkilərin inkişafına təsiri müqayisəli 

şəkildə qiymətləndirilir. Nəticələr: 

- Müxtəlif torpaq növlərinin və suvarma 

üsullarının bitkilərin inkişafına təsiri müəyyən 

edilir. 

- Ən uyğun torpaq-kənd təsərrüfatı əlaqəsi 

və suvarma üsulu müəyyən edilir. 

- Fərziyyənin düzgünlüyü qiymətləndirilir 

[6]. 

Bu təcrübələr şagirdlərə həm nəzəri bilik-

lərdən, həm də praktiki bacarıqlardan birlikdə 

istifadə etmək imkanı verir. O, həmçinin şagird-

lərə məlumatların toplanması və təhlili proseslə-

rində, elmi metodun tətbiqində və nəticələrin 

şərhində təcrübə qazandırır. Bu təcrübələr həm 

də şagirdlərin tənqidi düşünmə qabiliyyətini in-

kişaf etdirir və elmi tədqiqat prosesini başa düş-

məyə kömək edir. 

Nəticələrin qiymətləndirilməsi: Əldə 

edilmiş məlumatları qiymətləndirərək hipotezlə-

rini doğrulaya bilərlər və ya əksi yanlış olduğu-

nu bəyan edə bilərlər. Bu proses, şagirdlərə elmi 

düşüncə və kritik təhlil bacarıqları əldə etdirir. 

Yekun olaraq qeyd edək ki, STEAM metodolo-

giyasının biologiya dərslərinə inteqrasiyası tələ-

bələri sürətlə dəyişən dünyada inkişaf etməyə 

hazırlamaq üçün vacibdir. İnnovativ tədris ya-

naşmalarını mənimsəyən və elm, texnologiya, 

mühəndislik, incəsənət və riyaziyyatın vahid an-

layışını inkişaf etdirərək, müəllimlər tələbələrə 

ömür boyu öyrənənlər və mürəkkəb real dünya 

problemlərini həll etməyə kömək edə bilər. 
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Problemin aktuallığı. Müasir təhsil inkişaf 

etdikcə, müəllimlərin öz pedaqoji yanaşmalarını 

yeniləməyə və təkmilləşdirməyə ehtiyacı artır. 

Müəllimlər STEAM texnikasını tətbiq etməklə bio-

logiyanın tədrisinə yenilikləri tətbiq edə bilərlər. 

Biologiyanın öyrənilməsində yeni baxışlar və tətbiq-

lər texnologiyanın və digər elmi fənlərin sürətli inki-

şafı sayəsində mümkün olur. Bu səbəbdən, biologiya 

dərslərində STEAM yanaşması daha vacibdir, çünki 

bu, şagirdlərə müxtəlif texnoloji resurslar və üsullar-

dan istifadə etməklə öz həqiqi şəxsiyyətlərini kəşf 

etməyə imkan verir. 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiya dərslərin-

də STEAM texnikasının istifadəsi ilə bağlı müəllim-

lərin təcrübələrini araşdırmaq. Biologiya dərslərinin, 

tədris üsullarının şagirdlərin təlim nəticələrinə təsiri-

ni və onların təhsil praktikasına uyğunluğunu qiy-

mətləndirmək. Biologiya dərslərində STEAM texni-

kasından istifadə edərkən mövcud problemlərin 

müəyyən edilməsi və həll yollarının işlənib hazırla-

maq. Biologiya dərslərində STEAM texnikasının is-

tifadəsinin cari tədris metodları ilə necə uyğunlaşdı-

ğını araşdırmaq. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 

Ümumtəhsil məktəblərində biologiya dərslərinin 

STEAM metodikasına uyğun tədrisi praktiki əhə-

miyyətə malikdir çünki bu, şagirdlərin müxtəlif 

sahələrdə praktiki bacarıqlarını inkişaf etdirməsinə 

kömək edir. Bu metodika, şagirdlərin laborator təd-

qiqatlarında, texnologiya istifadəsində, mühazirələr 

və praktiki təcrübələrə ehtiyac duyduğu mühüm bir 

anlayışdır. 
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Xülasə. Tənqidi təfəkkür insanın intellektual fəaliyyət növlərindən biridir, yüksək səviyyəli qavrayış, 

anlayışlar və obyektiv yanaşma ilə xarakterizə olunur. 

Bu proses müşahidə və təsvir, sualların formalaşdırılması, əsaslandırma və şərh, müqayisə və əlaqə 

yaratmaq, məlumatın mahiyyətini dərk etmək və onun qiymətləndirilməsi, nöqteyi-nəzərdən araşdırma, və s. 

intellektual fəaliyyətlərdən ibarətdir. Təlimdə tənqidi düşüncəni inkişaf etdirmək həmişə aktuallıq kəsb edir. 
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Аннотация. Критическое мышление-один из видов интеллектуальной деятельности человека, 

характеризующийся высоким уровнем восприятия, понимания и объективного подхода к окружаю-

щему информационному полю. 

Данный процесс, состоящий из интеллектуальной деятельности включает в себя наблюдение и 

описание, сравнение и установление связей, формулирование вопросов, рассуждения и понимание 

сути информации и ее оценку интерпретации, изучение точек зрения, и т. д. Развитие критического 

мышления в обучении всегда актуально. 
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level of perception, understanding and objective approach to the surrounding information field. 
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interpretation, comparison and establishment of connections, study of points of view, understanding of the 

essence of information and its evaluation, etc. It consists of intellectual activity. The development of critical 
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Təhsil müəssisələrinin ikinci nəsil Dövlət 

Təhsil Standartlarına keçidi ilə əlaqədar olaraq, 

müasir dərsin planlaşdırılmasına yanaşmaların də-

yişdirilməsinə ehtiyac yarandı. Tədris prosesinin 

fəal iştirakçısına çevrilən, təhsil fəaliyyətini müs-

təqil planlaşdıran və adekvat özünüqiymətləndir-

məyə qadir olan şagird, şagird fəaliyyətlərinin əla-

qələndiricisi olan müəllim, müasir dərs isə şagird 

fəaliyyətlərinin “tamaşasına” çevrilməlidir. 

Elmi-texnoloji tərəqqi, innovasiyalar və 

modernləşmə nəticəsində praktiki bilik və vər-

dişlərlə zənginləşmiş təhsil şagirdlərin gələcək 

həyata və cəmiyyətə inteqrasiyası üçün, praktik 

bilik, bacarıq və səriştələrin vacibliyini önə çə-

kir. Təhsil sahəsindəki yeni dövlət sənədlərini 

rəhbər tutaraq, orta təhsilin ən mühüm vəzifələri 

şagirdlərdə öyrənmək, müstəqil işləmək bacarı-

ğını, nəticədə özünü inkişaf etdirmək və özünü 

təkmilləşdirmək bacarığını təmin edən universal 

təhsil fəaliyyətini formalaşdırmaqdır. Universal 

təlim fəaliyyəti şagirdlərin müxtəlif fənn biliklə-

rinə geniş istiqamətlənməsi və öyrənmə motiva-

siyası yaradan ümumiləşdirilmiş fəaliyyətlərdir. 

Tədris prosesinə qoyulan tələbləri nəzərə 

alan müəllim müasir təlim texnologiyalarından 

fəal şəkildə istifadə etməlidir. Dövlət Təhsil 

Standartlarının bütün tələblərinə cavab verən və 

təhsil nailiyyətlərinin formalaşmasına töhfə ve-

rən təhsil texnologiyalarından biri də dərslərdə 

istifadə edilən tənqidi təfəkkürün inkişafı texno-

logiyalarıdır. Tənqidi təfəkkür insanın intellek-

tual fəaliyyətinin növlərindən biridir, onu əhatə 

edən informasiya mühitinə yüksək səviyyəli 

qavrayış, dərketmə və obyektiv yanaşma ilə xa-

rakterizə olunur [3, s. 122 ]. 

Tənqidi düşüncə texnologiyasının məqsədi: 

 şagirdlərin təhsil prosesinə interaktiv 

yanaşma ilə tənqidi təfəkkürün inkişafı; 

 şagirdlərin təkcə təhsildə deyil, həm də 

gündəlik həyatda zəruri olan düşüncə bacarıqla-

rının inkişafı (əsaslandırılmış qərarlar qəbul et-

mək bacarığı, informasiya ilə işləmək bacarığı). 

Tənqidi düşüncə texnologiyasının vəzifələri: 

 səbəb-nəticə əlaqələrini vurğulamaq; 

 yeni bilik və ideyaların mənimsənilmiş 

biliklər kontekstində nəzərdən keçirilməsi; 

 müxtəlif məlumatların bir-biri ilə necə 

əlaqəli olduğunu başa düşmək; 

 mülahizələrdəki səhvləri vurğulamaq; 

 mətndə və ya danışan şəxsin konkret 

dəyər yönümlərinin, maraqlarının, ideoloji mü-

nasibətlərinin öz əksini tapması barədə nəticə 

çıxarmaq; 

 yoxlanılacaq faktı ayırd edə bilmək, ona 

hərtərəfli yanaşmaq, təhlil etmək, faktı fərziy-

yələrdən və şəxsi fikirlərdən ayırmağı bacarmaq; 

 mətndə və ya nitqdə vacib olanı önəm-

sizdən ayırmaq və diqqəti birinciyə yönəltməyi 

bacarmaq [2, s 112]. 

Tənqidi təfəkkürün inkişafı texnologiyası 

dərsin müəyyən strukturunu nəzərdə tutur və 3 

mərhələyə ayrılır: 

Çağırış mərhələsi–şagirdlər fəallaşır, yeni 

məlumat toplamaq üçün motivasiya yaranır. Bu 

mərhələdə müxtəlif texnikalardan məsələn, İn-

tellekt xəritəsi, Klaster, ESSE, Açar sözlərə görə 

hekayə-fərziyyə, Beyin fırtınası, Suallar, Dola-

şıq məntiqi zəncirlər, BİBO, İNSERT cədvəlin-

dən istifadə olunur. 

Dərketmə mərhələsində yeni məlumatlar 

əldə olunur. Çağırış mərhələsində verilən sualla-

ra cavab axtarmaq, terminlərin müəyyənləşdiril-

məsi, "Balıq sümüyü", Cütlərlə oxu, Məntiqi 

zəncirlərin tərtibi, Konseptual cədvəllər, Fasilə-

lər və qeydlərlə oxu (İnsert), Semantik məntiq 

modeli və s. üsullardan faydalanmaq olar. 

Refleksiya mərhələsi - "İntellekt" xəritəsi, 

Diskussiya, Qarşılıqlı suallar, Qarşılıqlı yoxla-

ma, Sinkveyn, Müzakirə, Cədvəllərin tamam-

lanması, BİBO və digər texnikalardan istifadə 

oluna bilər. Bu mərhələdə yeni biliklər yaranır. 

 Tənqidi təfəkkürün inkişafı texnologiya-

sının prinsiplərindən biri qrafik texnikaların isti-

fadəsidir. Böyük həcmli materialı yığcam for-

mada ümumiləşdirməyə kömək edən məlumatın 

qrafik təsviridir. Bütün mövzuların tədrisində 

məlumatın qrafik təqdimatının müxtəlif forma-

larından istifadəni nəzərdə tutan texnikalardan 

istifadə olunur [2, s 47-48 ]. 

Klaster (şaxələndirmə) 

Klaster səbəb-nəticə əlaqələrinin qurulma-

sı, təsnifat və sistemləşdirmə bacarıqlarını inki-

şaf etdirməyə imkan verən tədris materialının 

təşkilinin qrafik formasıdır. Mərkəzdə əsas 

anlayış (fikir, mövzu, problem), onun ətrafında 

bu anlayışın mahiyyətini açan və ya struktur 

bağlayıcılar olan semantik vahidlər təyin olunur. 

Mərkəzi sözdən (Göl qurbağasının skeleti) baş-

layaraq hər növbəti söz əlaqəli olan sözlə xətlər-
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lə birləşdiriləcək və nəticədə “hörümçək toru”na oxşar qrafik şəkil alınır. 

 
 

Klasterlərin yaradılması şagirdlərin təfək-

kürünü aktivləşdirir; informasiyanı axtarmaq, 

təhlil etmək, sistemləşdirmək və yaradıcı şəkil-

də emal etmək bacarığını inkişaf etdirir. Şagird-

ləri mövzu haqqında açıq və müstəqil düşünmə-

yə sövq edir. Şagirdlər verilmiş əsas anlayışa 

aid bacardıqları qədər söz assosiasiyaları (anla-

yışlar, hadisələr, xüsusiyyətlər və s.) tapmağa və 

ideyalar arasında əlaqələr barədə düşünməyə 

istiqamətlənir. Yeni assosiasiyaları stimullaşdır-

maq, bilikləri sistemləşdirmək və əhatə dairəsini 

genişləndirir. Şagirdlər sual verməyi, əsas mə-

qamları vurğulamağı, müqayisə etməyi, ümumi-

ləşdirməyi, təsnif etməyi, səbəb-nəticə əlaqələri 

qurmağı öyrənirlər. Mövzu sahəsi məhdud de-

yil, müxtəlif mövzuları öyrənərkən klasterlərdən 

istifadə etmək mümkündür. 

“Əqli hücum”dan istifadə də məqsəd şa-

girdlərə problemin həlli yollarının araşdırılması-

nı öyrətmək, onların müəyyən situasiyalarda çı-

xış yolları tapmaq, onları təhlil etmək, daha sə-

mərəli həlli yollarının tapılması ilə bağlı qərar 

qəbul etmək qabiliyyətını inkişaf etdirmək, 

müstəqilliyi, fikir azadlığını inkişaf etdirmək, 

məntiqi, tənqidi təfəkkürü inkişaf etdirmək, 

yaradıcılığı stimullaşdırmaqdır. 

Suallar texnikasından istifadə zamanı əsas 

məqsəd şagirdlərdə idrak fəallığının artırılması 

və həmçinin təfəkkürün inkişafında, biliyin əldə 

edilməsində və xüsusən tədqiqatın aparılmasın-

da sualların böyük əhəmiyyəti var. Dəqiq sualı 

vermək və alınan məlumatları tutuşdurmaq ba-

carıqları məntiqi və tənqidi təfəkkürü for-

malaşdırır [3, s 53-55 ]. 

VII sinif. Mövzu: Xordalılar tipi. Kəllə-

sizlər yarımtipi. Başıxordalılar sinfi 

1.Siz nə vaxtsa həyatda neştərçə ilə rast-

laşmısınızmı? 

2.Bədənin hansı hissəsi neştərə bənzəyir? 

3. Nə üçün 1778-ci ildə Simon Pallas Qara 

dənizdə yaşayan neştərçəni molyusklara aid edirdi? 

4.Hansı xüsusiyyətlərinə görə A.O. Kova-

levski neştərçəni xordalı heyvanlara aid etdi? 

5.Nə üçün neştərçə onurğalı heyvanlarla 

onurğasız heyvanlar arasında keçid orqanizm 

hesab olunur? 

Neştərçənin onurğalılara bənzəyən əla-

mətləri: 

1. Bədən xordaya malikdir. 

2.Bütün onurğalılarda olduğu kimi neştərçə-

də də sinir borusu xordanın üst tərəfində yerləşir. 

3.Həzm sistemi bütün onurğalılarda oldu-

ğu kimi neştərçədə də xordanın alt tərəfində 

yerləşir. 

Bu əlamətlərinə görə neştərçə onurğasız-

lara oxşayır: 

1. Həzm sistemi onurğasızlarda olduğu 

kimi çox sadə quruluşa malikdir. 

2.Qan dövranı həlqəvi qurdlarda olduğu 

kimidir, hər ikisində ürək yoxdur, onun 

funksiyasını bədənin ön tərəfindəki nisbətən iri 

damarlar yerinə yetirir. 

3.İfrazat orqanlarının quruluşu və funk-

siyası yenə də həlqəvi qurdların ifrazat orqanla-

rının quruluş və funksiyasına oxşardır. 
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Neştərçələr filogenetik nöqteyi-nəzərincə 

onurğasızlardan həlqəvi qurdlara və molyusk-

lara daha yaxındır. 

Cisim və ya hadisənin müsbət və mənfi 

tərəflərinin qiymətləndirilməsi. 

“Yaxşı–Pis”oyunu. Debat üsulu ilə aparılır. 

İştirakçılar 3 komandaya bölünür: 1-ci komanda 

” +”, 2-cisi isə “-“ lərı adlandırır. 3-cü koman-

danın iştirakı oyunu daha da mürəkkəbləşdirir. 

Bu komanda “+” və “ -” lərın arasında olan zid-

diyyətləri həll etməyə çalışır, onları əlaqaləndirir. 

Quşlarda çənələrin dimdiyə çevrilməsini I 

komanda “+” hal kimi qəbul edir. Müasir 

quşlarda dişlər reduksiya etmişdir, həyat tərzi ilə 

təkamül prosesində tədricən sıradan çıxmışdır. 

II komanda “-” hal kimi qəbul edir. Qida 

ağızda xırdalanmadığı üçün təkamül prosesində 

qida borusu genişləmiş hissəsində çinədan əmə-

lə gəlmiş, qida orada işlanaraq şişir. Bununla 

əlaqədar olaraq mədədə də mürəkkəbləşmə ol-

muşdur. Bizim fikrimizcə, həzm prosesinin sü-

rətlə getməsi üçün əlavə uyğunlaşmalar əmələ 

gəlmişdir. [3, s. 173 ]. 

"Balıq sümüyü" strategiyası. Düşüncənin 

vizuallaşdırılması üçün təsirli üsullardan biri 

məşhur yapon alimi Tokio Universitetinin pro-

fessoru Kaoru İşikava tərəfindən hazırlanmış 

"səbəb-nəticə " araşdırma cədvəli diaqramıdır. 

Məqsəd: 

"Balıq sümüyü" strategiyası (İngilis dilin-

dən tərcümədə Fishbone- "balıq sümüyü" və ya 

"balıq skeleti" mənasını verir) problemin təfər-

rüatlı təsvir edilməsinə və bir sıra problemlərin 

həllinə çalışılmasına imkan verən problemin qo-

yulması və həlli üçün bir modeldir. Mövzu: 

Görmə orqanımız 

Alqoritm: 

1) Problemin "balıq başında" qoyulması. 

2) Üst "sümüklər" də problemin səbəbləri, 

altındakılar - problemin səbəblərinin mövcud 

olduğunu təsdiqləyən faktlar yazılmışdır. Balıq 

quyruğu - nəticə. 

3) "səbəblər - mübahisələr" əlaqəsini təhlil 

edərək, bədənin son hissəsində yazılmış nəticəni 

sintez edirik. Bu qrafik texnika problemin müm-

kün səbəblərini müəyyənləşdirməyə, məqsədlər 

qoymağa, problemin müxtəlif hissələri arasın-

dakı daxili əlaqələri göstərməyə kömək edir. 

Tənqidi və yaradıcı təfəkkürü stimullaşdırır, 

inkişaf etdirir [6, s. 73]. 
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Sinkveyn “beşlik” deməkdir. Bu üsul az 

sözlə əsas fikri ifadə edə bilmək bacarığını for-

malaşdırmağa kömək edir. Hər hansı bir mətnin 

sonunda mətnin ideyasını, əsas fikrini bir neçə 

sözlə qısa, lakonik şəkildə ifadə etmək tapşırılır.

 Ümumiyyətlə, sinxronlaşdırmanın 

qurulması sxemi aşağıdakı kimidir: 

1.birinci sətir - sinkveyn mövzusudur, çox 

vaxt bir söz, isim (bəzən iki sözlü ifadələr, 

ixtisarlar və s.) ilə verilə bilər; 

2. ikinci sətir - iki sifət (mövzunu 

xarakterizə edən); 

3.üçüncü sətir - üç fel (mövzu kimi təyin 

edilmiş obyekt və ya anlayışın hərəkətləri); 

4. dördüncü sətir - dörd sözdən ibarət 

cümlə (müəllifin obyektə şəxsi münasibətini 

təsvir edən); 

5. beşinci sətir - bir söz (bütövlükdə sinx-

ronlaşdırmanı yekunlaşdıran, nəticə, xülasə) [4, 

s.117]. 

Əlamətlər isə belə təsvir olunur: 

Yarpaq 

Sadə, mürəkkəb 

Sintez edir, toplayır, buxarlandırır. 

Yarpaq üzvi maddələr əmələ gətirir, ehti-

yat qida maddələri toplayır, vegetativ çoxalma-

da iştirak edir. 

Vegetativ orqan 

İntellekt xəritəsi. İngilis ifadəsi olan Mind 

map sözün əsl mənasında "mind map" ("map"- 

xəritə, "mind"-ağıl) kimi tərcümə olunur. Mind 

Map (İdeyalar xəritəsi) texnikası, yeni bilikləri 

öyrənməyə və ya qarşıda duran hər hansı bir 

problemi həll etməyə kömək edən vizuallaş-

dırma üsuludur. 

"İntellekt xəritəsi", beyində gizlənmiş 

potensialı açmaq üçün universal bir açarla təmin 

edilmiş güclü bir qrafik texnikadır. "İntellekt 

xəritəsi" texnologiyası yeni məlumatları yadda 

saxlamaq və planlaşdırma, problemlərin həlli, 

yeni layihə hazırlanması, mühazirələrin qeyd-

ləri, mürəkkəb bir məsələnin təhlili, hesabat 

planlaşdırılması, habelə həyatda şəxsi məqsəd-

lərin təyin edilməsi üçün faydalı ola bilər. 

"İntellekt xəritəsi" mərkəzi konsepsiya və ya 

ideyadan uzanan budaqlarla əlaqəli sözləri, 

fikirləri, tapşırıqları və ya digər anlayışları təsvir 

edən ağac diaqramıdır. Hamar xətlər şəklində 

olan budaqlarda açar sözlər və ya şəkillər 

göstərilir, izah olunur[4, s. 32 ]. X sinif. Mövzu: 

Canlılarda çoxalma 
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Tənqidi təfəkkürü formalaşdıran üsullar 

şagirdlərdə ünsiyyət bacarıqlarının inkişafı, cüt-

lük və qruplarla işləmək bacarığı, mübahisə et-

mək, təklif etmək, təhlil etmək, müxtəlif məlu-

mat mənbələri ilə işləmək bacarıqlarının forma-

laşdırılması, məlumatı təşkil etmək və qrafik 

şəkildə təqdim etmək bacarığı, tənqidi təfəkkürü 

inkişaf etdirir. 
Problemin aktuallığı. Şagirdlərdə informasi-

ya ilə işləmək (informasiyanı tapmaq, seçmək, təhlil 

etmək, etibarlılığını qiymətləndirmək və s.) əsasında 

universal tənqidi təfəkkürün inkişafı müasir təhsilin 

aktual vəzifələrindən biridir. Məlumatları məntiqi 

nöqteyi-nəzərdən təhlil etmək bacarığı, əsaslandırıl-

mış mühakimələr, qərarlar qəbul etmək və əldə edil-

miş nəticələri müxtəlif situasiyalarda əhəmiyyətli 

dərəcədə tətbiq etmək bacarığıdır. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə tənqidi təfək-

kürü formalaşdıran texnologiyaların 

aspektləri əsaslandırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə öz 

əksini tapan tənqidi təfəkkürü formalaşdıran texno-

logiyalar və nümunələr tədrisdə mənbə kimi faydalı 

olar. 
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Xülasə. Bu məqalədə tələbələrin fiziki biliklərin əldə edilməsində və tətbiqində idrak fəaliyyətini təş-

kil edən fizika dərslərinin layihələndirilməsi və aparılmasının tələbələrə öyrədilməsi prosesində elektron təh-

sil resurslarının məzmununu və onların tətbiqi metodikasını hazırlamaqdır. Fizika müəllimlərinin hazırlan-

masında elektron tədris resurslarından istifadə probleminin vəziyyətinin təhlili aparıldı ki, bu da tədrisin yeni 

forma və vasitələrindən istifadə etməklə peşəkar fəaliyyətin inkişafının vacibliyini qeyd etməyə, tələbələrin – 

gələcək müəllimlərin – fizika dərslərinin layihələndirilməsi və keçirilməsində fəaliyyətlərin inkişafına yönəl-

miş elektron təhsil resurslarının hazırlanması və tədris prosesinə daxil edilməsinin zəruriliyini müəyyən et-

məyə imkan verdi. Fizika dərslərinin layihələndirilməsi və aparılması üzrə fəaliyyətin operativ tərkibi müəl-

limin tələbələrdə formalaşmalı olan ümumiləşdirilmiş hərəkətlərinin ardıcıllığı şəklində müəyyən edilmişdir. 

Yeni fiziki biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi üzrə dərslərin layihələndirilməsi və keçirilməsində şagirdlərin 

fəaliyyətini inkişaf etdirmək üçün elektron təhsil resurslarından istifadə metodikasının modeli yaradılmışdır. 

Universitetin elektron tədris-informasiya sistemində tədris materiallarından vaxtında istifadəyə və tələbə və 

müəllimlər arasında qarşılıqlı əlaqəyə imkan verən elektron tədris resursunun zəruri elementlərindən istifadə 

imkanları yaradılmışdır. Məlumat elementlərinin tələbələrin tədrisində istifadə olunan müasir pedaqoji tex-

nologiyalara uyğunluğu da müəyyən edilmişdir. Fərqləndirici xüsusiyyəti tələbələrin təmas və müstəqil 

işinin təşkilində istifadə olunan elektron tədris resurslarının konkret elementlərindən istifadə etməklə dərslə-

rin tərtibi və keçirilməsi fəaliyyətini təşkil edən hərəkətlərin formalaşdırılması prosesini səmərəli idarə etmək 

bacarığı olan elektron təhsil resurslarının strukturu və məzmunu hazırlanmışdır. Hazırlanmış elektron təhsil 

resursları Naxçıvan Dövlət Universitetinin EIS-də LMS Moodle təlim platformasında yerləşdirilib. 

Açar sözlər: fiziki biliklər, elektron tədris resurs, tədris prosesi, tədris material 

 

Аннотация. Целью данной статьи является разработка содержания электронных образователь-

ных ресурсов и методики их применения в процессе обучения школьников проектированию и прове-

дению уроков физики, организующих их познавательную деятельность по приобретению и примене-

нию физических знаний. Проведен анализ состояния проблемы использования электронных образо-

вательных ресурсов в подготовке учителей физики, который позволил отметить важность развития 

профессиональной деятельности с использованием новых форм и средств обучения, а также выявить 

необходимость разработки электронных образовательных ресурсов, направленных на развитие дея-

тельности студентов – будущих учителей – по проектированию и проведению уроков физики и вклю-

чение их в процесс обучения. Определена операциональная структура деятельности по проектирова-

нию и проведению уроков физики как последовательность обобщенных действий учителя, которые 

должны быть сформированы у учащихся. Создана модель методики использования электронных 

образовательных ресурсов для развития активности учащихся по проектированию и проведению уро-

ков по получению и применению новых физических знаний. Электронная образовательная информа-

ционная система университета создала возможности использования необходимых элементов 

электронных образовательных ресурсов, позволяющих оперативно использовать учебные материалы 

и осуществлять взаимодействие студентов и преподавателей. Также была определена совместимость 

элементов данных с современными педагогическими технологиями, используемыми при обучении 



Seyfəddin Adil oğlu Cəfərov,  Nailə Adəm qızı Qardaşbəyova,  Elgün Bəşir oğlu Tağıyev, Ayşən Məhərrəm qızı Məhərrəmova 

164  Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 2, 2025 
 

студентов. Разработаны структура и содержание электронных образовательных ресурсов, отличи-

тельной особенностью которых является возможность эффективного управления процессом форми-

рования действий, составляющих деятельность по проектированию и проведению уроков, с исполь-

зованием конкретных элементов электронных образовательных ресурсов, используемых при органи-

зации контактной и самостоятельной работы обучающихся. Подготовленные электронные образо-

вательные ресурсы размещены на обучающей платформе LMS Moodle в ИУС Нахчыванского Госу-

дарственного Университета. 

Ключевые слова: физические знания, электронный образовательный ресурс, учебный процесс, 

учебный материал 

 

Abstract. This article aims to develop the content of electronic educational resources and the 

methodology for their application in the process of teaching students how to design and conduct physics 

lessons, which form the cognitive activity of students in acquiring and applying physical knowledge. An 

analysis of the state of the problem of using electronic educational resources in the training of physics 

teachers was carried out, which allowed us to note the importance of developing professional activity using 

new forms and means of teaching, to determine the need to prepare and include electronic educational 

resources in the teaching process aimed at developing the activities of students - future teachers - in 

designing and conducting physics lessons. The operational composition of the activity on designing and 

conducting physics lessons is determined in the form of a sequence of generalized actions of the teacher that 

should be formed in students. A model of the methodology for using electronic educational resources to 

develop students' activity in designing and conducting lessons on acquiring and applying new physical 

knowledge was created. The university's electronic educational information system has created opportunities 

to use the necessary elements of electronic educational resources, which allow for timely use of educational 

materials and interaction between students and teachers. The compatibility of information elements with 

modern pedagogical technologies used in teaching students has also been determined. The structure and 

content of electronic educational resources, the distinctive feature of which is the ability to effectively 

manage the process of forming actions that constitute the activity of designing and conducting lessons using 

specific elements of electronic educational resources used in organizing students' contact and independent 

work, have been developed. The prepared electronic educational resources have been placed on the LMS 

Moodle training platform in the EIS of Nakhchivan State University. 

Keywords: physical knowledge, electronic educational resource, educational process, educational 

material 

 

GiriĢ. Hazırda rəqəmsallaşma və robotlaş-

ma iqtisadiyyatın və təhsilin bütün sahələrinə 

təsir edir və təhsil məkanının, tədrisin yeni for-

ma və vasitələrinin təşkili, tələbə təlimində əks 

əlaqə metodu kimi nəzarət funksiyasının trans-

formasiyası, qiymətləndirmə prosedurları üçün 

yeni imkanlar açır. Təsadüfi deyil ki, “Təhsil” 

Milli Layihəsi peşəkar kadr hazırlığı sisteminin 

müasirləşdirilməsini, təhsil fəaliyyəti üçün rə-

qəmsal vasitələrin geniş şəkildə tətbiqini və on-

ların təhsil müəssisələrinin informasiya mühiti-

nə daxil edilməsini təklif edir. Ali Təhsil üzrə 

Azərbaycan Dövlət Təhsil Standartı universitet-

də elektron informasiya və təhsil mühitinin 

(EITM) məcburi olması şəklində bakalavr və 

magistr proqramlarının həyata keçirilməsi şərt-

lərinə olan tələbi formalaşdırır. EIS müəllim və 

tələbələrin fəaliyyətində əhəmiyyətli dəyişiklik-

lər təqdim edir, tədris prosesinin iştirakçıları 

arasında interaktiv qarşılıqlı əlaqə, tələbələrin 

müstəqil işinin idarə edilməsi, hər bir şagirdin 

fərdi nailiyyətlərinin tənzimlənməsi və qiymət-

ləndirilməsi yollarında rəqəmsal alətlər təqdim 

edir. Bu növ öyrənmənin güclü tərəflərinə tədris 

prosesinin təşkili üçün yeni imkanlar kimi 

çeviklik, fərdiləşdirmə, interaktivlik və uyğun-

laşma daxildir.Bu baxımdan, müasir ali təhsil 

üçün perspektivli vəzifə tələbələrin peşə fəaliy-

yətini mənimsəməsi prosesinin səmərəli idarə 

edilməsinə yönəlmiş elektron təhsil resurslarının 

(ETR) hazırlanması, EIS-də yerləşdirilməsi və 

tədris prosesinə tətbiqidir[1]. Təhlil eksperimen-

tinin nəticələri göstərdi ki, birincisi, tələbələrin 

fiziki anlayışların təriflərini, qanunları, elmi 

faktları tərtib etmələrini və bu biliklərin tətbiqi 

üçün hərəkətləri planlaşdırmağa gətirib çıxaran 

idrak problemlərini həll etmək üçün müəllim və 

tələbələrin hərəkətlərini planlaşdırmaqda, ikin-

cisi, şagirdlərin bu cür idrak fəaliyyətini təşkil 

etməkdə çətinlik çəkirlər və onun həlli üçün 

yeni yolların axtarışını tələb edir. Elektron təhsi-

lin imkanlarını ən perspektivli təhsil texnologi-
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yası kimi nəzərə alaraq, gələcək fizika müəl-

limlərinin metodik hazırlığı üçün elektron tədris 

resurslarının hazırlanması və tətbiqi zəruridir. 

Tələbələrə yeni fiziki biliklərin əldə edilməsi və 

tətbiqi üçün fəal işə cəlb olunduğu dərslərin 

tərtibi və aparılmasının öyrədilməsi prosesində 

elektron təhsil resurslarının işlənib hazırlanması 

və tətbiqi metodikası ilə bağlı məsələlər tədqi-

qatçılar tərəfindən xüsusi olaraq nəzərdən keçi-

rilməmişdir. Tədqiqatın məqsədi fiziki biliklərin 

əldə edilməsi və tətbiqi üçün tələbələrin idrak 

fəaliyyətinin təşkil olunduğu fizika dərslərinin 

tərtib edilməsi və aparılmasının tələbələrə öyrə-

dilməsi prosesində elektron təhsil resurslarının 

məzmununu və onların tətbiqi metodikasını ha-

zırlamaqdır[2]. 

Metod, tədqiqat və nəticələr. Tədqiqatın 

fərziyyəsi, tələbələrin – gələcək fizika müəllim-

lərinin yeni fiziki bilikləri əldə etmək və tətbiq 

etmək üçün tələbələrin fəaliyyətlərinin təşkil 

olunduğu dərslərin layihələndirilməsi və keçiril-

məsi fəaliyyətini mənimsəyəcəkləri fərziyyəsi-

dir, əgər: 

- bu fəaliyyətin məzmununu təşkil edən 

tələbələrin hərəkətlərini inkişaf etdirərkən, təhsil 

nəticələrinin ardıcıl, idarə olunan və diaqnostik 

nailiyyətləri üçün tədris materiallarına vaxtında 

daxil olmaq və universitetin elektron təhsil sis-

temində tələbə və müəllimlər arasında qarşılıqlı 

əlaqəni təmin edən elektron təhsil resursunun 

xüsusi hazırlanmış elementlərindən istifadə 

etmək; 

- fizika dərslərinin tərtibi və aparılması 

fəaliyyətini təşkil edən hərəkətlərin kompleks 

formalaşdırılmasında elektron təhsil resursları-

nın imkanlarının həyata keçirilməsini asanlaşdı-

ran tədris formalarından, metodlarından və tex-

nologiyalarından istifadə etməklə tədris prosesi-

ni həyata keçirmək. 

Tədqiqatın obyekti, mövzusu və məqsədi-

nə uyğun olaraq aşağıdakı vəzifələrin həlli təklif 

olunur: [3]. 

1. Fizika dərslərinin layihələndirilməsi və 

aparılmasında tələbələrin fəaliyyətlərini öyrət-

mək üçün elektron təhsil resurslarından istifadə 

probleminin vəziyyətinin təhlilini aparmaq. 

2. Fizika dərslərinin layihələndirilməsi və 

keçirilməsi üzrə fəaliyyətlərin məzmununa daxil 

olan, şagirdlərin fiziki biliklərə yiyələnməsi və 

tətbiqi, formalaşması xüsusi hazırlanmış elek-

tron tədris resurslarından istifadə etməklə müm-

kün və məqsədəuyğun olan hərəkətləri müəyyən 

etmək. 

3. Fizika dərslərinin layihələndirilməsi və 

keçirilməsi üzrə fəaliyyətlərin formalaşdırılması 

metodologiyasının modelini hazırlamaq və onla-

rın məzmununu təşkil edən tədbirlərin formalaş-

dırılması üçün universitetin elektron təlim plat-

formasının imkanlarını müəyyən etmək. 

4. “Fizikanın tədrisi metodikası” fənnini 

öyrənərkən tələbələrdə bu fəaliyyət növlərini 

inkişaf etdirmək üçün elektron tədris resursla-

rından istifadənin strukturunu, məzmununu və 

metodikasını hazırlamaq. 

Bu resursların məzmunu Naxçıvan Dövlət 

Universitetində istifadə olunan LMS Moodle 

elektron tədris platformasında pedaqoji eksperi-

mentin axtarış və təlim mərhələlərinin aparılma-

sı prosesində həyata keçirilmişdir ki, bu da: 

• hər bir tələbənin fərdi təhsil marşrutunun 

çevik planlaşdırılması; 

• tədris-metodiki materialların hazırlanma-

sı zamanı informasiya təqdimatının müxtəlif 

formatlarından istifadə; 

• müəllimlər və tələbələr arasında sinif və 

məktəbdənkənar ünsiyyətdən istifadə imkanları; 

• Tələbələr üçün 24 saat məlumat əldə 

etmək və kursun tədris-metodiki dəstəyi; 

• planlaşdırılmış nəticələrin əldə edilməsi 

üçün tələbələrin müstəqil işlərinin idarə edilməsi. 

Tələbələrdə bu fəaliyyət növlərinin inki-

şafı üçün elektron təhsil resurslarından istifadə 

metodikasının işlənib hazırlanmış modeli hədəf, 

məzmun, prosedur və diaqnostik komponentlə-

rin xüsusiyyətlərinin müəyyən edilməsini nəzər-

dətutur . 

Modelin hədəf komponenti hər hansı kon-

kret vəziyyətdə dərslərin tərtibi və aparılması, 

yeni fiziki biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi 

üçün fəaliyyətin məzmununu mənimsəmiş tələ-

bələri hazırlamaqdır. 

Məzmun komponentinə daxildir: 

• müəllimin ümumiləşdirilmiş hərəkətləri-

nin ardıcıllığı kimi fizika dərslərinin layihələn-

dirilməsi və aparılması üzrə fəaliyyətlərin məz-

munu; 

• fiziki bilik elementləri və onlara adekvat 

fəaliyyət növləri ilə bağlı fənn üzrə fənn biliyi; 

fiziki bilik elementlərinin yaradılması və tətbiqi 

üçün ümumiləşdirilmiş məntiqi sxemlər: fiziki 

hadisə, fiziki obyekt, fiziki kəmiyyət haqqında 

anlayışlar; 
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• fiziki qanun; məktəb fizikası kursunda 

fiziki biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi üçün 

ümumiləşdirilmiş məntiqi sxemlərin dəqiqləşdi-

rilməsi üçün təlimatlar; dərslərin tərtibi və 

keçirilməsi üçün fəaliyyətlərin ümumiləşdiril-

miş məzmunu. 

• yeni biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi 

üçün tələbələrin idrak fəaliyyətinin təşkili üsul-

ları; sinifdə müəllim və tələbələr arasında peda-

qoji qarşılıqlı əlaqənin psixoloji və pedaqoji 

modelləri. 

Prosessual komponentə tədris prosesinin 

təşkili üsulları və formalarının məcmusu daxil-

dir, bunun nəticəsində tələbələr fiziki biliklərin 

əldə edilməsi və tətbiqi ilə bağlı dərslərin layi-

hələndirilməsi və keçirilməsi üçün fəaliyyət 

növlərini inkişaf etdirəcəklər. Tədris prosesi 

universitetin elektron təhsil sistemində yerləşdi-

rilmiş elektron təhsil resurslarından istifadə 

etməklə həyata keçirilir. Tələbələrin yeni fiziki 

biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi üçün idrak 

fəaliyyətinin təşkil olunduğu dərslərin tərtibi və 

aparılması üzrə fəaliyyətin ümumiləşdirilmiş 

üsullarını mənimsəməyə hazırlamaq üçün elek-

tron təhsil resurslarından istifadə üçün hazırlan-

mış metodologiya dörd mərhələni əhatə edir: 

motivasiya, məzmun-dizayn, fəaliyyət və reflek-

siv. Təlimə başlamazdan əvvəl tələbələr elek-

tron təhsil resursunun strukturu və funksiyaları 

ilə tanış olurlar. Tələbələrə kömək etmək üçün 

EOR iş prosedurunu və tapşırıqların yerinə 

yetirilməsinin nəticələrinin qiymətləndirilməsi 

sistemini təsvir edən öyrənilən kursla işləmək 

üçün metodiki təlimatı ehtiva edir. Şagirdlərin 

yeni fiziki biliklərə yiyələnməsi üçün dərslərin 

tərtib edilməsinə və keçirilməsinə yönəlmiş ilk 

üç modulun mənimsənilməsi üçün motivasiya 

mərhələsini təşkil etmək üçün müəllim 3-4 nə-

fərlik komandalarda tələbələrdən konkret fiziki 

hadisənin konsepsiyasını təqdim etmək üçün 

müstəqil olaraq dərs planı hazırlamağı xahiş 

edərək, bu fəaliyyətin mənimsənilməsinə ehti-

yac olduğu bir vəziyyət yaradır. Belə bir dərsdə 

biliyin empirik səviyyəsində fiziki hadisənin 

tərifini əldə etmək üçün şagirdlərin idrak fəaliy-

yəti təşkil edilməlidir. Eyni zamanda, onlara is-

tənilən tədris-metodiki ədəbiyyatdan və internet 

resurslarından istifadə etməyə icazə verilir. 

Məzmun-dizayn mərhələsində şagirdlərə çoxse-

çimli testlər və esselər şəklində tapşırıqların ye-

rinə yetirilməsi yolu ilə fiziki hadisələrin təriflə-

rini biliyin empirik səviyyəsində təhlil və tərtib 

etməyi, onları konkret dərsliklərin təsvirlərində 

tanımağı öyrətmək üçün elektron tədris resur-

sundan istifadə olunur. Eyni zamanda, elektron 

resurslardan istifadənin köməyi ilə bu fəaliyyət 

növünə avtomatlaşdırılmış nəzarət və qiymət-

ləndirmə həyata keçirilir. 

Sonra hazırlanmış elektron tədris resursla-

rından görkəmli fiziklər tərəfindən fiziki hadisə-

lərin eksperimental tədqiqi və onların yeni fiziki 

biliklərə yiyələnməsinə dair elektron tədris 

resurslarında təqdim olunan videomaterialların 

təhlili yolu ilə fiziki biliklərin müxtəlif element-

lərinin əldə edilməsi üçün ümumiləşdirilmiş 

məntiqi sxemlərin yaradılması üzrə tələbələrin 

fəaliyyətinin təşkili üçün istifadə olunur; fiziki 

biliklərin mənimsənilməsində tələbələrin müstə-

qil fəaliyyətini nümayiş etdirən video dərslər, 

eləcə də elmdə kəşflərin tarixini təsvir edən 

mətnlər. Bu fəaliyyətin nəticəsi olaraq hər bir 

tələbə fiziki biliklərin konkret elementini əldə 

etmək üçün hərəkətlər ardıcıllığını müəyyənləş-

dirir, onları EOR-da fayl şəklində yerləşdirir, 

sonra bu və ya digər fiziki biliklərin yaradılması 

üçün ümumiləşdirilmiş məntiqi sxem şəklində 

müzakirə edilir və qeyd olunur.Sonra tələbələr 

konkret anlayışların və ya qanunların əldə 

edilməsi fəaliyyətinin ümumiləşdirilmiş məntiqi 

sxemini konkretləşdirmək üçün tapşırıqlar 

alırlar. Bu halda tələbələr aşağıdakı tipli tapşırı-

ğı yerinə yetirməlidirlər: “... konsepsiyasını əldə 

etmək üçün fəaliyyətlərin ümumiləşdirilmiş 

məntiqi sxemini göstərin (fiziki biliklərin 

konkret elementi göstərilir).” Tələbələrə kömək 

etmək üçün elektron təhsil resursu xüsusi fiziki 

biliklərin əldə edilməsi üçün fəaliyyətlərin ümu-

miləşdirilmiş məntiqi sxemlərinin spesifikasiya-

sını əks etdirən nümunələr təqdim edir. Eyni za-

manda, müasir pedaqoji texnologiyaların tətbiqi 

ilə sinif otaqlarında şagirdlərin təhsili təşkil 

olunur. Beləliklə, mahiyyəti nəticələrin Scrum 

lövhəsində məcburi qeyd edilməsi ilə formalaş-

mış fəaliyyətin fərdi hərəkətlərinin komanda tə-

rəfindən yerinə yetirilməsindən ibarət olan 

Scrum texnologiyası tapşırıqların yerinə yetiril-

məsi prosesini idarə etməyə, komanda tərəfin-

dən əldə edilən nəticələri qiymətləndirməyə, 

həmçinin komandada tələbələrin ünsiyyət baca-

rıqlarını inkişaf etdirməyə imkan verir. Koman-

danın fəaliyyət sxemlərinin dəqiqləşdirilməsinin 

nəticələri elektron resursda yerləşdirilir və 
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reytinq qiymətləndirməsi alır. Tələbələrin dərs 

ssenarisinin tərtib edilməsində fəaliyyətini və 

müəllimlə tələbələrin qarşılıqlı əlaqəsini inkişaf 

etdirmək üçün hazırlanmış elektron təhsil re-

surslarından istifadə metodologiyası yeni bilik-

lərin əldə edilməsinə gətirib çıxarır. Tələbələr 

interaktiv lövhədən istifadə edərək Həştərxan 

Dövlət Universitetinin Nəzəri fizika və fizikanın 

tədrisi metodikası kafedrasının dissertantı və 

müəllimləri tərəfindən hazırlanmış və aparılan 

dərslərin videoyazılarına baxırlar. Baxılan video 

dərslərin təhlilinin məqsədi fiziki biliklərin kon-

kret elementini əldə etmək üçün ümumiləşdi-

rilmiş məntiqi fəaliyyət sxeminin hərəkətlərini 

tanımaq, habelə dərsdə müvafiq söz və ifadələr-

lə hərəkətlərin subyektlərini qurmaqdır. Şagird-

lər aşağıdakı təhsil xəritəsini doldururlar, burada 

dərsdə müəyyən bir hərəkətlə bağlı müəllim və 

tələbələrin hərəkətlərinin, sözləri və ifadələrinin 

mövzuları göstərilir. 

 

Hərəkətlərin adı (proqramı). 
Fəaliyyətin 

mövzusu 

Şagirdləri hərəkətə keçməyə 

sövq edən söz və ifadələr 

   

 

Aşağıdakı proqram təhsil xəritəsini 

doldurmaq üçün təlimat rolunu oynayır: 

1. Video fraqmentdə müəllimin təşkil 

etdiyi ilkin vəziyyəti yazın ... əldə etmək zərurə-

tini yaratmaq (konkret fiziki biliklər göstərilir). 

2. Bənzər bir vəziyyətin öz versiyasını 

təklif edin. 

3. Həlli tələbələri ... yaratmağa aparan id-

rak tapşırıqlarını tərtib edin (konkret fiziki bilik-

lər göstərilir). 

4. Hər bir idraki tapşırığın həlli üsullarını 

müəyyən edin. 

6. Hazırlanmış koqnitiv vəzifələrin həllinə 

aparan bir sıra eksperimental tədqiqatlar qurun. 

Eksperimental qurğunun sxematik diaqramını 

çəkin. 

7. Koqnitiv tapşırıqlara cavablar tərtib edin. 

8. ... tərifini yazın (xüsusi fiziki bilik 

göstərilir). 

Doldurulmuş təhsil kartı fərdi qiymətlən-

dirmə almaq üçün hər bir tələbə tərəfindən elek-

tron təhsil resursuna yerləşdirilir. 

Məzmun-dizayn mərhələsinin nəticəsi hər 

bir tələbənin elektron təhsil resursunda “Semi-

nar” interaktiv elementinə yerləşdirdiyi konkret 

fiziki biliklərin yaradılması üzrə dərs fraqmenti-

nin hazırlanmasıdır. Bu element müəllim tərə-

findən ardıcıl olaraq idarə olunan 5 mərhələdən 

ibarətdir: 1) quraşdırma mərhələsi; 2) əsərlərin 

təqdimat mərhələsi; 3) qiymətləndirmə mərhələ-

si; 4) alınan qiymətlərin qiymətləndirilməsi 

mərhələsi; 5) Yekun mərhələsi Birinci mərhələ 

üzərində işləyərkən seminara giriş və tapşırığın 

yerinə yetirilməsi üçün göstərişlər verilir. Birin-

ci mərhələ qurulduqdan sonra ikinci mərhələyə 

keçid baş verir ki, burada hər bir tələbə özü 

tərəfindən hazırlanmış dərs fraqmentinin ssena-

risini və lazımi didaktik alətləri əlavə edir. Bu 

fəaliyyət tələbələr üçün müstəqildir və onlar 

tərəfindən EIS-də sinifdən kənarda həyata keçi-

rilir. Təlimatçı əl ilə və ya təsadüfi tapşırıqdan 

istifadə edərək hər bir tələbə qrupuna rəyçi təyin 

edir. Növbəti mərhələdə - fəaliyyət mərhələsin-

də - işlənmiş dərs fraqmentlərinin aparılması 

üçün şagirdlərin fəaliyyəti təşkil olunur. Şagird 

rolunu oynayan tələbə yoldaşları ilə didaktik və 

texniki vasitələrdən istifadə edərək konkret 

mövzu üzrə işlənmiş dərsi “oynadır”. Qiymət-

ləndirmə mərhələsinin rejimində "Seminar" ele-

mentinin köməyi ilə EOR-da ardıcıl olaraq 

təklif olunan meyarlara uyğun olaraq onlayn 

rejimdə "tələbə" Sonra müəllim növbəti mərhə-

ləyə keçir, onun köməyi ilə tələbənin bütün 

fəaliyyət növləri üzrə topladığı ballar avtomatik 

olaraq yekunlaşdırılır: dərs mərhələsinin ssena-

risinin hazırlanması, dərsin təşkili və didaktik 

vasitələrin qiymətləndirilməsi. Yekun (reflektiv) 

mərhələdə şagird müəllim kimi öz fəaliyyətini 

əks etdirir və son mərhələnin imkanlarına uyğun 

olaraq dərsini qiymətləndirir. EOR-dakı "semi-

narlar" sizə ümumi balları avtomatik hesabla-

mağa və hər bir tələbə üçün dərs üçün qiymət 

göstərməyə imkan verir. Dördüncü modul tələ-

bələrin əldə etdikləri fizika biliklərinin tətbiqi 

üzrə dərslərin layihələndirilməsi və aparılması-

nın tələbələrə öyrədilməsi üçün elektron tədris 

resursundan istifadəyə həsr olunub. EOR-dan 

istifadə üsulu yuxarıda təsvir edilənə bənzəyir. 

Fərqli xüsusiyyət məzmun-dizayn mərhələsinin 

həyata keçirilməsidir. Fiziki biliklərin konkret 

elementinin tətbiqi ilə bağlı fəaliyyətlər cədvəl 

şəklində elektron təhsil resursunda yerləşdirilir 
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ki, şagirdlər fiziki biliklərin konkret elementinin 

tətbiqi ilə bağlı fəaliyyət növlərini müstəqil 

müəyyən etmək üçün tapşırıqları yerinə yetir-

mək üçün istifadə edirlər. Hər bir tələbəyə tapşı-

rıq verilir: “Fiziki anlayışların təriflərini və 

qanunların tərtibini onların tətbiq olunduğu 

fəaliyyət növləri ilə əlaqələndirin”. Elektron 

təhsil resursunda uyğunluq sualları şəklində təq-

dim olunan test tapşırığının yerinə yetirilməsi-

nin nəticələrinə əsasən hər bir tələbəyə avtoma-

tik fərdi qiymətləndirmə verilir. Bu mərhələnin 

növbəti mühüm və əsas elementi tələbələrə fizi-

ki bilikləri tətbiq etmək üçün tapşırıqlar tərtib 

etməyi öyrətməkdir. Bu məqsədlə, elektron 

təhsil resursunda fiziki biliklərin tətbiqi üçün 

adekvat olan tapşırıqların mümkün formalarını 

ehtiva edən cədvəl şəklində istinad nöqtəsi yer-

ləşdirilir.“Mövzu üzrə dərsdə biliklərin tətbiqi 

üçün şagirdlərin fəaliyyətinin məqsədlərini 

formalaşdırmaq”… “İşığın yayılması” (məktəb 

fizikası kursundan hər hansı fiziki hadisəni 

göstərin); .[7]. "Elektrikləşdirilmiş bədən" 

(məktəb fizika kursundan istənilən fiziki obyekt 

göstərilir); "Vahid düzxətli hərəkətin sürəti" 

(məktəb fizika kursundan istənilən fiziki kəmiy-

yət göstərilir); "Arximed qanunu" (məktəb fizi-

kası kursundan istənilən fiziki qanun hər bir 

belə tapşırığın yerinə yetirilməsi göstərilir).8-10 

konkret vəziyyətin seçilməsini və ya tərtibini 

tələb edir. Bununla əlaqədar olaraq, tələbələr bu 

vəziyyətlərə dair tələbləri öyrənirlər və tapşırığı 

yerinə yetirirlər: "Birinci tapşırıqda göstərilən 

mövzuları öyrənərkən biliklərin tətbiqi mərhələ-

sində tələbələrə təklif edilə bilən konkret vəziy-

yətləri seçin." EOR-da yerləşdirilən nümunələr, 

eləcə də mövcud yardım kitabları bu tapşırığı 

yerinə yetirmək üçün bələdçi kimi xidmət edir. 

Təlim zamanı tələbələrin aşağıdakı fəaliyyət 

növlərini yerinə yetirmək bacarıqlarına nəzarət 

edilib: 

1. Müxtəlif növ fiziki biliklərin əldə edil-

məsi üçün ümumiləşdirilmiş məntiqi sxemləri 

konkretləşdirmək. 

2. Müxtəlif növ yeni fiziki biliklərin tətbi-

qi mərhələsinin məzmununu inkişaf etdirin. 

3. Bu fəaliyyətin ümumiləşdirilmiş məz-

munu əsasında fiziki bilik əldə etmək üçün şa-

girdlərin idrak fəaliyyətinin təşkili ilə dərs sse-

nariləri tərtib etmək. 

4. Bu fəaliyyətin ümumiləşdirilmiş məz-

munu əsasında fiziki biliklərin tətbiqində şagird-

lərin idrak fəaliyyətinin təşkili ilə dərs ssenarilə-

rini tərtib etmək. 

Təlim prosesində bu bacarıqların inkişafı-

nı yoxlamaq üçün aralıq diaqnostika aparılmış-

dır. Bu məqsədlə mahiyyəti aşağıdakılardan 

ibarət olan xüsusi tapşırıqlar hazırlanmışdır: a) 

konkret anlayışların, fiziki qanunların (istilik 

keçiriciliyi fenomeni; “ideal qaz” anlayışı; mad-

dənin sıxlığı anlayışı; .[5]. Amper qanunu və s.) 

əldə edilməsi üçün ümumiləşdirilmiş məntiqi 

sxemlərin konkretləşdirilməsi; b) müxtəlif növ 

yeni fiziki biliklərin tətbiqi mərhələsinin inkişa-

fı; c) bu fəaliyyətin ümumiləşdirilmiş məzmunu 

əsasında şagirdlərin fiziki biliklərə yiyələnməsi 

üçün dərslərin tərtib edilməsi (məktəb fizikası 

kursunun konkret mövzusu göstərilir); d) bu 

fəaliyyət növünün ümumiləşdirilmiş məzmunu 

əsasında şagirdlər tərəfindən yeni fiziki biliklə-

rin tətbiqi üzrə dərslərin layihələndirilməsi 

(fiziki biliklərin konkret elementi göstərilir). 

Tapşırıqları yerinə yetirərkən, bu fəaliyyət növ-

lərini yerinə yetirmək üçün ümumiləşdirilmiş 

metodların bütün hərəkətlərini ardıcıllığını qo-

ruyaraq yazmaq təklif edildi. Şagirdlərin təlimi 

zamanı aşağıdakılara nəzarət edilmişdir: 1) bu 

fəaliyyət növlərinin yerinə yetirilməsi üçün 

ümumiləşdirilmiş metodların hər bir hərəkətinin 

formalaşdırılması; 2) məktəb fizikası kursunun 

hər hansı mövzularında ümumiləşdirilmiş məz-

munu əsasında yeni fiziki biliklərin əldə edilmə-

si və tətbiqində şagirdlərin idrak fəaliyyətinin 

təşkili ilə dərs fraqmentlərini tərtib etmək baca-

rığının inkişafı üçün. Yoxlanılan fəaliyyət növ-

lərinə uyğun olan dörd tapşırığın icrasının nəti-

cələri 1-ci diaqramda təqdim olunur. 
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Diaram-1 

 

Pedaqoji eksperimentin əldə edilmiş məlu-

matlarına əsasən qeyd etmək olar ki, ha-

zırlanmış elektron tədris resurslarından tələbə-

lərin tədrisi prosesində istifadə onlarda əsasən 

orta və yüksək səviyyədə planlaşdırılmış fəaliy-

yət növlərini formalaşdırmağa imkan verir. 

Onların həyata keçirilməsinin ümumiləşdirilmiş 

üsullarını mənimsəmiş tələbələr və məzunlar 

fiziki biliklərin əldə edilməsində və tətbiqində 

tələbələrin idrak fəaliyyətinin təşkili ilə dərslə-

rin layihələndirilməsi və aparılması zamanı on-

ları şüurlu şəkildə tətbiq edirlər ki, bu da təklif 

olunan tədqiqat fərziyyəsinin təsdiqləndiyi 

qənaətinə gəlməyə imkan verir. 

Nəticə. Fizika müəllimlərinin hazırlanma-

sında elektron tədris resurslarından istifadə 

probleminin vəziyyətinin təhlili aparıldı ki, bu 

da tədrisin yeni forma və vasitələrindən istifadə 

etməklə peşəkar fəaliyyətin inkişafının vacibli-

yini qeyd etməyə, tələbələrin – gələcək müəl-

limlərin – fizika dərslərinin layihələndirilməsi 

və keçirilməsində fəaliyyətlərin inkişafına yö-

nəlmiş elektron təhsil resurslarının hazırlanması 

və tədris prosesinə daxil edilməsinin zəruriliyini 

müəyyən etməyə imkan verdi. Fizika dərslərinin 

layihələndirilməsi və aparılması üzrə fəaliyyətin 

operativ tərkibi müəllimin şagirdlərdə formalaş-

malı olan ümumiləşdirilmiş hərəkətlərinin ardı-

cıllığı şəklində müəyyən edilmişdir. .[4]. Yeni 

fiziki biliklərin əldə edilməsi və tətbiqi üzrə 

dərslərin layihələndirilməsi və keçirilməsində 

şagirdlərin fəaliyyətini inkişaf etdirmək üçün 

elektron təhsil resurslarından istifadə metodika-

sının modeli yaradılmışdır. Universitetin elek-

tron tədris-informasiya sistemində tədris mate-

riallarından vaxtında istifadəyə və tələbə və 

müəllimlər arasında qarşılıqlı əlaqəyə imkan 

verən elektron tədris resursunun zəruri element-

lərindən istifadə imkanları yaradılmışdır. Məlu-

mat elementlərinin tələbələrin tədrisində istifadə 

olunan müasir pedaqoji texnologiyalara uyğun-

luğu da müəyyən edilmişdir. Fərqləndirici 

xüsusiyyəti tələbələrin təmas və müstəqil işinin 

təşkilində istifadə olunan elektron tədris resurs-

larının konkret elementlərindən istifadə etməklə 

dərslərin tərtibi və keçirilməsi fəaliyyətini təşkil 

edən hərəkətlərin formalaşdırılması prosesini 

səmərəli idarə etmək bacarığı olan elektron təh-

sil resurslarının strukturu və məzmunu hazırlan-

mışdır. Hazırlanmış elektron təhsil resursları 

Naxçıvan Dövlət Universitetinin EIS-də LMS 

Moodle təlim platformasında yerləşdirilib. 

Nəzərdən keçirilən fəaliyyət növlərinin forma-

laşdırılması üçün elektron təhsil resurslarından 

istifadə metodologiyası hazırlanmış və həyata 

keçirilmişdir. “Fizikanın tədrisi metodikası” 

fənni tələbələrin öyrənmələrinin hər bir mərhə-

ləsində elektron tədris resurslarından istifadə 

proqramı, eləcə də şagirdlər tərəfindən fiziki 

biliklərin mənimsənilməsi və tətbiqi üzrə dərslə-

rin layihələndirilməsində və keçirilməsində şa-

girdlərin təlim nəticələrinin formalaşmasına və 

monitorinqinə imkan verən didaktik materiallar 

toplusu hazırlanmışdır. Nəticələri fizika dərslə-

rinin tərtibi və aparılmasında tələbələrin fəaliy-

yətinin inkişafı prosesində elektron təhsil resurs-

larının rəqəmsal alətlərindən istifadənin səmərə-

Tapşırıq1           Tapşırıq2          Tapşırıq3            Tapşırıq4 

eksperimental qrupda 

tapşırığı yerinə yetirən 

iştirakçıların sayı (%) 

40% 

20% 

0% 

nəzarət qrupunda 

tapşırığı yerinə yetirən 

iştirakçıların sayı (%) 
57% 

60% 

63% 61% 61% 

80% 

88% 87% 85% 88% 
100% 
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liliyini sübut edən pedaqoji eksperiment aparılıb 

və tədqiqat fərziyyəsini təsdiqləyib. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı. 

Hazırda rəqəmsallaşma və robotlaşma iqtisadiyyatın 

və təhsilin bütün sahələrinə təsir edir və təhsil məka-

nının, tədrisin yeni forma və vasitələrinin təşkili, 

tələbə təlimində əks əlaqə metodu kimi nəzarət 

funksiyasının transformasiyası, qiymətləndirmə 

prosedurları üçün yeni imkanlar açır. 

Problemin yeniliyi. Bu ziddiyyətlərin möv-

cudluğu tədqiqat mövzusunun aktuallığını müəyyən 

edir, problemi suala cavab tapmaqdan ibarətdir: 

Şagirdlərdə - gələcək fizika müəllimlərində yeni 

fiziki biliklərin mənimsənilməsi və tətbiqi, məktəbli-

lərin təhsil prosesində istifadəsi və tətbiqi ilə bağlı 

fəaliyyət növlərinin formalaşması prosesini müşayiət 

edən elektron təhsil resursları hansı olmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiqatın 

nəticələrinin praktiki əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki:- 

fizika dərslərinin layihələndirilməsi və aparılması ba-

xımından “Fizikanın tədrisi metodikası” kursu üzrə 

elektron tədris resursları ilə təminat işlənib hazır-

lanmışdır;- tələbələrə fiziki bilikləri necə mənimsə-

mələri və tətbiq etmələri ilə bağlı dərslərin tərtib edil-

məsini və aparılmasını öyrətmək üçün elektron təhsil 

resurslarından istifadə proqramı hazırlanmışdır. 
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ON THE STUDY OF THE PROBLEM OF INTEGRATIVE TEACHING OF THE 

HISTORY OF AZERBAIJAN WITH THE HISTORY OF OTHER TURKISH NATIONS 

AND STATES IN HIGH SCHOOLS 

 
Xülasə. Məqalədə ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin digər türk xalqları və dövlətlərinin tarixi ilə 

inteqrativ tədrisi probleminin tədqiqi səviyyəsi araşdırılmışdır. Araşdırmalar prosesində həm Azərbaycan, 

həm də xarici ölkə alimlərinin problemə dair fikir və mülahizələri təhlilə cəlb edilmişdir. Apardığımız 

təhlillər göstərdi ki, ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin digər türk xalqları və dövlətlərinin tarixi ilə 

inteqrativ tədrisi yolları bu günə kimi tədqiqat obyekti kimi seçilməmişdir. Bir çox tarixçi-metodistlər həmin 

problemi öz elmi əsərlərində qismən şərh etməklə kifayətlənmişlər. 

Açar sözlər: ali məktəb, tədris, təhlil, inteqrativ, tədqiqat. 

 

Аннотация. В статье рассматривается уровень исследования проблемы интегрированного пре-

подавания истории Азербайджана с историей других тюркских народов и государств в высших шко-

лах. В процессе исследования были включены в анализ мнения и соображения как азербайджанских, 

так и зарубежных ученых по проблеме. Наш анализ показал, что пути интеграции истории Азербай-

джана с историей других тюркских народов и государств в высшей школе не выбраны в качестве 

объекта исследования. Многие историки-методисты довольствовались частичным освещением этой 

проблемы в своих научных трудах. 

Ключевые слова: высшее образование, преподавание, анализ, интегратив, исследование 

 

Abstract. In the article, the level of research of the problem of integrated teaching of the history of 

Azerbaijan with the history of other Turkic nations and states in higher schools is examined. In the process of 

research, the opinions and considerations of both Azerbaijani and foreign scientists on the problem were in-

cluded in the analysis. Our analyzes showed that the ways of integrating the history of Azerbaijan with the 
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history of other Turkic nations and states in higher schools have not been chosen as a research object. Many 

historians-methodists were content with partially commenting on that problem in their scientific works. 

Keywords: higher education, teaching, analysis, integrative, research. 
 

Müasir dövrümüzdə elm və texnologiya 

məhz elmlərin qarşılıqlı əlaqəsi nəticəsində sü-

rətlə inkişaf etdiyinə görə təhsildə də fənlərin 

bir-biri ilə inteqrativ şəkildə tədrisinə böyük eh-

tiyac vardır. Azərbaycan təhsilinin müasir dün-

ya təhsil sisteminə inteqrasiya olduğu bir dövrdə 

bütün təhsil pillələri kimi ali təhsil pilləsinin də 

qarşısında mühüm vəzifələr durur. Belə ki, ali 

təhsil müəssisələrinin qarşısında duran ən mü-

hüm vəzifələrdən biri elmin yüksək nailiyyətləri 

ilə silahlanmış, müstəqil düşünməyi bacaran 

kadrların yetişdirilməsidir. Bu məqsədlə peda-

qoji kadr hazırlığına xüsusi diqqət yetirilməlidir. 

Belə ki, gələcəyin müəllimləri yalnız ixtisası ilə 

bağlı biliklərə yiyələnməklə kifayətlənməyərək 

daim peşə səriştələrini artırmağa çalışmaqla in-

novasiyaları mənimsəyib tətbiq etməyi də bacar-

malıdırlar. 

İnteqrasiya təhsil sahəsində dövlət siyasə-

tinin əsas prinsiplərindən biri kimi təhsilin key-

fiyyətinin yüksəldilməsində mühüm rol oynayır. 

Bu baxımdan ali məktəblərdə Azərbaycan tari-

xinin digər türk xalqları və dövlətlərinin tarixi 

ilə inteqrativ tədrisi aktuallıq kəsb edir. Belə ki, 

müasir təhsil sistemimiz tələbələrdən tarixi öy-

rənməklə yanaşı həm də tarixi hadisələri proq-

nozlaşdırmaq və təhlil etmək bacarıqlarının 

inkişafını tələb edir. Biz çalışmalıyıq ki, ali 

məktəblərdə təhsil alan gələcəyin tarix müəllim-

ləri tarixi öyrənərkən tarixi hadisələri keçmişlə 

əlaqələndirməklə yanaşı gələcək haqqında da 

proqnozlar verməyi bacarsınlar. 

Ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin digər 

türk xalqları və dövlətlərinin tarixi ilə inteqrativ 

tədrisi imkanlarının tədqiqi səviyyəsi ilə bağlı 

apardığım araşdırmalar göstərir ki, problem bu 

günə qədər tədqiqat obyekti kimi seçilməmişdir. 

Lakin bir çox tədqiqatçılar problemlə bağlı bəzi 

məsələlərə öz elmi əsərlərində toxunmuşdurlar. 

Onlardan bəzilərini nəzərdən keçirək. 

Professor M. Əmirovun “Ümumtəhsil 

məktəblərində tarixin fəal/interaktiv təlimi 

metodikası” ali məktəblərin tarix fakültəsi tələ-

bələri üçün nəzərdə tutulmuş dərs vəsaitində 

verilmiş bölmələrdən biri “Tarix təlimində fən-

lərarası və fəndaxili əlaqələrdən istifadə” adla-

nır. Fənlərarası əlaqələrin təhsilverici, tərbiyəe-

ədici və inkişafetdirici funksiyalara malik oldu-

ğunu qeyd edən müəllif fənlərarası əlaqələrin 

tiplərinə görə təsnifatını vermişdir. Müəllif 

yazır: “Tarixin digər qohum fənlərlə əlaqəli təli-

mi şagirdlərdə elmi dünyagörüşün formalaşdırıl-

masının ən optimal yoludur” (1, s.320). Vəsait-

də həmçinin fənlərarası və fəndaxili əlaqələrin 

tətbiqi formaları ətraflı şərh edilmişdir. 

Dərs vəsaitində apardığımız təhlillərlə 

bağlı qeyd edə bilərik ki, vəsaitdə problemlə 

bağlı məsələlərə toxunulsa da, fənlərarası və 

fəndaxili əlaqələrin tətbiqi formalarına dair nü-

munələr verilməyib. Problemin bu vaxta qədər 

tədqiqi məsələlərinə çox səthi toxunulub. 

Problemlə bağlı professor M. Əmirovun 

“Tarix dərslərinin incəsənətlə inteqrasiyasının 

şagirdlərin estetik tərbiyəsinə təsiri” adlı məqa-

ləsində tarix və incəsənətin inteqrasiyası araşdı-

rılmışdır. Məqalədə inteqrasiya edilmiş dərslərin 

ənənəvi dərslərdən fərqi göstərilmiş, belə dərs-

lərin mahiyyəti, məqsədi, təhsilalanların intel-

lektual səviyyəsinin yüksəldilməsində rolu gös-

tərilmişdir. Məqalədə qeyd edilir: “İnteqrasiya 

şagirdlər üçün maraqlı və səmərəli olmaqla ya-

naşı, öz potensialını reallaşdırmaq üçün daim 

axtarışda olan müəllimin özünü də özünü ifadə 

etməyə, fəal yaradıcılığa həvəsləndirir” (2, s. 87). 

Biz məqalədə irəli sürülən fikirləri, müla-

hizələri, əldə edilən nəticələri yüksək dəyərlən-

diririk. Lakin məqalənin məzmunu ilə bağlı ki-

çik bir qeydimiz var. Yaxşı olardı ki, məqalədə 

inteqrativ dərslərin əsas qayəsi olan şagirdlərdə 

dünyagörüşün formalaşdırılması məsələlərinə 

daha çox yer verilsə idi, bu məqalənin elmi də-

yərini daha da yüksəldərdi. 

Prof. İ.H. Cəbrayılovun “Azərbaycan tari-

xinin tədrisi metodikası” adlı monoqrafiyasında 

Azərbaycan tarixinin tədrisi metodikasını peda-

qoji elm sahəsi kimi araşdırmış, proqram və 

dərslikləri təhlil etmişdir. Monoqrafiyada “Fən-

lərarası və kursdaxili əlaqələr” adlı yarımfəsil 

də yer almışdır. Bu hissədə müəllif fənlərarası 

və kursdaxili əlaqələrin retrospektiv, paralel əla-

qə və perspektiv əlaqə olmaqla üç növünü gös-

tərmişdir və bu əlaqələrin izahı verilmişdir. 

Müəllifin “Ali məktəblərdə Azərbaycan 

tarixi tədrisinin nəzəriyyəsi və təcrübəsi” adlı 

monoqrafiyasında ali məktəblərdə Azərbaycan 

tarixi tədrisinin konseptual məsələləri araşdırıl-
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mış, təlim metodları tədqiq edilmişdir. Mono-

qrafiyada qeyd edilir: “Müasir şəraitdə beynəl-

xalq təcrübədə pedaqoji təhsilin diqqət çəkən 

forma və modelləri arasında tarixin tədrisində 

inteqrasiyaya əsaslanan təhsil formalarının inki-

şafı mühüm yer tutur. Buraya tarix – diyarşü-

naslıq və digər muzeylər də daxil olmaqla mu-

zey pedaqogikası formasının inkişafı, eyni za-

manda əlavə tarixi fənlər və mədəniyyətşünaslıq 

istiqamətli fənlərin əhatə olunduğu Təhsil Arxe-

ologiya Mərkəzinin yaradılması aid ola bilər” 

(4, s. 35). 

Problemlə bağlı tədqiq etdiyimiz ədəbiy-

yatlar arasında prof. İ.H. Cəbrayılovun “Müəl-

lim kadrları hazırlayan ali məktəblərdə Azər-

baycan tarixi təliminin müasir problemləri” adlı 

tədqiqatında müəllif problemlə bağlı elmi-meto-

dik ədəbiyyatların təhlilini vermiş və məktəb 

təcrübəsi ümumiləşdirilmişdir. Eləcə də qədim 

dövrdən başlayaraq orta əsrlər dövrü, yeni və ən 

yeni dövr üzrə Azərbaycan tarixi təliminin məz-

munu və onun təkmilləşdirilməsi istiqamətləri 

verilmişdir. Tədqiqatın nəticə hissəsində ali 

məktəblərdə Azərbaycan tarixi təliminin müasir 

problemləri arasında fənlərarası əlaqə prinsipinə 

yetərincə əməl edilməməsi də qeyd edilmişdir. 

S. Bəhrəmova “Tarixi biliklərin inteqrativ 

öyrədilməsi texnologiyası” adlı ali məktəblərin 

tarix və coğrafiya fakültəsi tələbələri üçün nə-

zərdə tutulmuş dərs vəsaiti 15 mövzudan ibarət-

dir. Hər bir mövzu üzrə təlim nəticələri və qiy-

mətləndirmə tapşırıqları vəsaitdə öz əksini tap-

mışdır. S.Bəhrəmova dərs vəsaitində tarix təli-

mində inteqrativlikdən istifadənin mahiyyəti, 

məzmunu və səciyyəvi cəhətlərindən bəhs 

etmiş, təlimdə inteqrativlikdən istifadənin me-

todları, texnikları, vasitə və yolları ətraflı təhlil 

edilmişdir. Həmçinin inteqrativlikdən istifadə-

nin təhsilalanların əqli, əxlaqi dünyagörüş, este-

tik keyfiyyətlərinin, iradə və xarakterinin forma-

laşmasındakı rolu şərh edilmişdir. Ümumtəhsil 

məktəblərinin VI, VII, IX, X və XI siniflərində 

inteqrativlikdən istifadəyə dair nümunələr və-

saitdə öz əksini tapmışdır. 

Müəllif problemin aktuallığını şərh edərək 

yazır: “İnteqrasiyanın tətbiqinin təlim prosesinin 

əsas prinsipi kimi qarşıya qoyulması müasir 

dövrün tələbi kimi gənc nəslə təlim prosesində 

öyrəndiklərini asanlıqla reallaşdırmağa və həya-

ti bacarığa çevirməyə imkan verir” (6, s.59). 

F.Y. Kərimova, M.C. Əhmədova, G. Var-

rella və Ə. Reylinin müştərək hazırladıqları 

“İnteqrativ kurrikulum: mahiyyəti və nümunə-

lər” adlı müəllimlər üçün nəzərdə tutulmuş və-

sait inteqrativ kurikulumun hazırlanmasına həsr 

edilmişdir. Müəlliflər vəsaitdə inteqrativ kuriku-

lumun tarixi və onun müəyyən olunması, inteq-

rasiyaya müxtəlif yanaşmalar, inteqrativ kuriku-

lumda müəllim və tələbələr, kurrikulumu inteq-

rasiya etməyin on yolu haqqında məlumatlar 

vermişlər. İki hissədən ibarət olan vəsaitin ikinci 

hissəsində ali məktəb tələbələri üçün tarix fən-

nindən dərs nümunələri verilmişdir. 

M. Məmmədovanın “Tarix fənni və fən-

lərarası inteqrasiya” adlı məqaləsində tarixin 

tədrisi prosesində fənlərarası inteqrasiyanın tət-

biqinin təlimin keyfiyyətinin yüksəldilməsində 

əhəmiyyəti qeyd edilir. Müəllif məqalədə yazır: 

“Tarixin inteqrativ tədrisi tarixi hadisələrə müx-

təlif aspektlərdən yanaşmanı izləyir və onun da-

ha aydın, təfərrüatlı başa düşülməsini təşviq 

edir” (8, s. 45). 

Məqalədə inteqrativ dərslərin təhsilalanla-

rın praktik, elmi – nəzəri hazırlığının artırılma-

sında, məntiqi və tənqidi anlayışların ümumiləş-

dirilməsində mühüm rol oynadığı qeyd edilir. 

T.S. Paşayev “Tarixin tədrisi: tarixilik və 

müasirlik” adlı monoqrafiyasında tarixin tədrisi 

ilə bağlı yazır: “Tarixi biliklərin öyrədilməsi di-

gər fənn və dərslərlə əlaqəli həyata keçirilməklə 

daha yüksək effektli nəticə əldə edilir” (9, s.77). 

Monoqrafiyanın analitik təhlilindən belə nəticə-

yə gəlirik ki, şagirdlərdə tarixiliyin və müasir-

liyin formalaşdırılmasında tarixi biliklərin digər 

fənlərlə inteqrativ tədrisinin səmərəliliyi göstə-

rilib. 

M.Həsənov, Ş.Ağayev, V.Məmmədova və 

Y.Fərzəliyevanın “Fənlərin inteqrasiyası” adlı 

metodik vəsaitində müəlliflər təlim prosesində 

standartlar əsasında fənlərin inteqrasiyasından 

bəhs etmişlər. Vəsaitdə Blum taksonomiyasın-

dan inteqrasiya zamanı istifadəyə metodik ay-

dınlıq gətirilmişdir və müxtəlif məzmunlu təlim 

materialları daxil edilmişdir. 

Manuela Hargassner – Delpos, İlqar Oruc-

ov, Ruslan Rəhimlinin müştərək hazırladıqları 

“Fənn münasibətləri – yeni biliklər istehsalı” 

adlı vəsaitdə müəlliflər fənlərarası münasibətlə-

rin tarixinə toxunur, müxtəlif nəzəriyyələri bir 

araya gətirərək, elmi tədqiqat və təhsil üçün ge-

niş təsir imkanları haqqında məlumat verərək 
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müxtəlif ölkələrin təcrübələrindən geniş şəkildə 

bəhs etmişlər. 

D.M. Musayevin “Методика преподова-

ния истории” adlı dərs vəsaitində tədqiq etdi-

yimiz problemlə bağlı məsələlər də öz əksini 

tapmışdır. D.Musayev tarixin tədrisində istifadə 

edilən müasir təlim metodlarının yeri və rolunu, 

prinsiplərini göstərməklə yanaşı, onların tətbiqi 

qaydalarını nümunələr əsasında vermişdir. Dərs 

vəsaitində tarixin tədrisində inteqrativlikdən 

istifadə məsələsinə də toxunulmuşdur. Müəllif 

yazır: “Tarix təlimində inteqrativlikdən istifadə 

təhsilalanlarda elmi dünyagörüşün formalaşma-

sına, ictimai inkişafın qanunauyğunluqlarının 

dərk edilməsinə, nəzəri biliklərin əsasında tarixi 

keçmişi və gələcəyi təhlil edərək dəyərləndir-

mək bacarığına yiyələnirlər” (12, s. 392). 

В.С. Безрукова “Интеграционные про-

цессы в педагогической теории и практике” 

adlı monoqrafiyasında pedaqogikada inteqrasi-

yanın geniş imkanlarından bəhs etmişdir. İnteq-

rasiya proseslərinin zəruriliyi, təzahür formaları 

və həyata keçirilməsi mexanizmlərinə aydınlıq 

gətirilmişdir. Vəsait həm nəzəri, həm də praktiki 

baxımdan faydalıdır. 

С.Б. Игнатов, В.А. Игнатова “Интегра-

тивный подход в моделировании современ-

ного образования” adlı məqaləsində müasir 

dövrdə təhsil sistemində inteqrasiyanın rolu və 

imkanları təhlil edilmişdir. Müəlliflər interqa-

siya terminin izahını verərək, bu anlayışın for-

malaşması haqqında məlumatlar vermişlər. İn-

teqrasiya və sintez anlayışlarının əlaqəsinə ay-

dınlıq gətirmişlər. Məqalədə inteqrasiyanın hə-

yatın demək olar ki, bütün sahələrini əhatə etdi-

yi qeyd edilir. 

Beləliklə, nəticə olaraq qeyd edə bilərik 

ki, ali məktəblərdə Azərbaycan tarixinin digər 

türk xalqları və dövlətlərinin tarixi ilə inteqrativ 

tədrisinin tədqiqi səviyyəsi ilə bağlı təhlil apar-

dığımız ədəbiyyatlarda problemə qismən toxu-

nulmuşdur. Bu baxımdan problemin işlənməsini 

zəruri hesab edirik. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrümüzdə 

təhsilin modernləşdirilməsi pedaqoji kadrlar ha-

zırlayan ali məktəblərin qarşısına inteqrasiya edilmiş 

dərslərin gündəlik təcrübəyə daxil edilməsi vəzifəsi-

ni qoyur ki, bu baxımdan problemlə bağlı tədqiqatla-

rın aparılması olduqca zəruridir. Ali məktəblərdə 

Azərbaycan tarixinin digər türk xalqları və döv-

lətlərinin tarixi ilə inteqrativlikdən istifadə etməklə 

tədrisi tələbələrdə dünyagörüşünün və türkçülük 

ideologiyasının formalaşdırılmasına zəmin yaradır. 

Odur ki, bu sahədə olan boşluğun doldurulmasına 

böyük ehtiyac vardır. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə ali məktəblər-

də Azərbaycan tarixinin digər türk xalqları və döv-

lətlərinin tarixi ilə inteqrativ tədrisi probleminin təd-

qiqi səviyyəsinin qismən öyrənilməsi ilə bağlı 

ədəbiyyatların təhlili öz əksini tapmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə ali 

məktəblərdə Azərbaycan tarixinin digər türk xalqları 

və dövlətlərinin tarixi ilə inteqrativ tədrisi yollarının 

tədqiqi səviyyəsi ilə bağlı aparılan araşdırmalardan 

ali məktəb müəllimləri, magistrantlar, tələbələr gün-

dəlik pedaqoji fəaliyyətlərində faydalana bilərlər. 
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Xülasə. Azərbaycan Respublikası müstəqillik əldə etdikdən sonra bütün sahələrdə olduğu kimi, təhsil 

sistemində də aparılan islahatlar bir sıra dəyişikliklərə, yeniliklərə və modernləşmələrə səbəb olmuşdur. 

Ölkəmizdə təhsil sisteminin dünyanın tanınmış qabaqcıl ölkələrin təhsilinə inteqrasiyası fiziki tərbiyə və 

idman üzrə ixtisas fənlərinin məzmununu müasir tələblərə uyğun şəkildə yeniləşməsini qarşıya qoymuşdur. 

Müstəqilliyimiz dövründə fiziki tərbiyə və idmanın inkişaf tarixinin və müxtəlif aspektlərin tədqiq olun-

maması gənc nəslin sağlamlığı və pedaqoji kadrların müasir tələblərə uyğun hazırlığı uğrunda bir sıra çətin-

likləri qarşıya qoyur. 

Açar sözlər: idman inkişafı, fiziki və psixi sağlamlıq, nailiyyətlər, fiziki tərbiyə, şagirdlər 

 

Резюме. В статье повествуется о том, что после обретения Азербайджанской Республикой не-

зависимости, как и во всех сферах, реформы, проводимые в системе образования, привели к ряду из-

менений, нововведений и модернизаций. Интеграция системы образования нашей страны с образова-

нием известных передовых стран мира потребовала обновления содержания физической культуры в 
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соответствии с современными требованиями. Недостаточная изученность истории и различных ас-

пектов развития физической культуры в годы независимости ставит ряд проблем для здоровья под-

растающего поколения и подготовки педагогических кадров в соответствии с современными требо-

ваниями. 

Ключевые слова: развитие спорта, физическое и психическое здоровье, достижения, физиче-

ское воспитание, учащиеся. 

 

Abstract. The article tells that after the Republic of Azerbaijan gained independence, as in all spheres, 

the reforms carried out in the education system led to a number of changes, innovations and modernizations. 

The integration of the education system of our country with the education of famous advanced countries of 

the world required updating the content of physical education in accordance with modern requirements. In-

sufficient study of the history and various aspects of the development of physical education in the years of 

independence poses a number of problems for the health of the younger generation and the training of 

teaching staff in accordance with modern requirements. 

Keywords: sports development, physical and mental health, achievements, physical education, stu-

dents 

 

Müstəqillik dövründə ölkəmizin fiziki tər-

biyə və idmanının inkişafı yollarını, əldə etdiyi-

miz nailiyyətləri yeni pedaqoji təfəkkürlə təhlil 

etdikdə onun inkişafının nəzəri və praktiki isti-

qamətlərdə xüsusiyyətlərini araşdırmaq kimi 

vəzifəni qarşıya qoyur. Təhsil sahəsində aparı-

lan islahatlar həm də bədən-tərbiyəsi və idmanın 

inkişafı istiqamətlərində müasir tələblərə uyğun 

bir sıra dəyişiklərə və yeniliklərə səbəb olmuş-

dur ki, bu da təlim-tərbiyə prosesinin məqsədini, 

vəzifələrini və məzmununu təkmilləşdirərək 

təhsil sistemini milli maraqlara uyğun quruma-

sında özünü əks etdirir. Digər tərəfdən fiziki tər-

biyə və idmanın inkişafı istiqamətlərində ki 

problemlərin pedaqoji-psixoloji xüsusiyyətləri-

nin qarşılıqlı əlaqədə olaraq öyrənilməsi yeni 

təhsil sistemi qarşısında duran aktual problem-

lərdən biridir [4,s.56]. 

Fiziki tərbiyə və idman təmayüllü məktəb-

lərində fiziki tərbiyə müəllimləri və idmanın 

müxtəlif növləri üzrə məşqçilər fiziki tərbiyə 

hərəkatı təşkilatçılarının yaranmasına böyük 

qüvvə sərf edir. Bu istiqamətlərdə öz qüvvəsini 

sərf edən hər bir mütəxəssis ancaq fiziki tərbiyə 

və ya məşqçilik məsələləri ilə yox, həm də hər-

tərəfli dünyagörüşünə malik olan insan tərbiyə-

sinin həyata keçirilməsində özünü əks etdirir. 

Pedaqoji prosesdə bu vəzifələri yerinə yetirmək 

üçün onların məzmun, vasitə, xüsusiyyətləri, 

metodları və formalarının öyrənilməsi öz həllini 

tapmalıdır. 

Ölkəmizin idmançılarının ardıcıl olaraq 

dünyada aparılan bütün yarışlardakı iştirakı və 

əldə etdikləri nailiyyətlər pedaqoji elm tarixinin 

modelinin qurulması kimi problemin həllini qar-

şıya qoyur. Fiziki tərbiyə və idmanın inkişafı 

istiqamətlərində ki tarixi təcrübələri, nəzəri və 

praktiki istiqamətlərində ki inkişafının formalaş-

dırılması yollarının sistemləşdirilməsi, elmi-nə-

zəri cəhətdən təhlili və meydana çıxan nəticələr 

həmişə öz aktuallığını və sosial dəyərini qüvvə-

də saxlayacaqdır. 

Azərbaycan xalqının fiziki-mənəvi sağ-

lamlığına çalışan cənab İlham Əliyev idman və 

fiziki tərbiyənin inkişafı sahəsində kompleks 

tədbirlərin həyata keçiril- məsini diqqətdə sax-

lamış, daim respublikamızın idman imicinin 

yüksəlməsinə çalışmışdır. İdmana dövlət qayğısı 

daha da artmış, ölkəmizin iqtisadi inkişafına, 

artan maliyyə imkanlarına uyğun olaraq onun 

maddi-texniki bazasının möhkəmlən- dirilməsi 

yolunda ciddi işlərə başlamışdı. Dövlət başçısı 

Azərbaycanın bütün ərazilərində idmanla məş-

ğul olmaq üçün müasir tələblərə cavab verən 

infrastrukturun formalaşdırılması mühüm vəzi-

fələrdən biri kimi müəyyənləşdirmişdir. Bütün 

bunlar isə gənc nəslin sağlam ruhda tərbiyəsinə, 

respublikamızda idmanın kütləviləşdirilməsinə 

xidmət edir. 

Azərbaycanda idman siyasətinin düzgün 

qurulduğu isə bu sahədə qazanılmış uğurlu nəti-

cələrdən aydındır. Ölkəmizdə beynəlxalq səviy-

yəli yarışlar təşkil olunur, idmançılarımız hər il 

müxtəlif idman növləri üzrə keçirilən Avropa və 

dünya çempionatlarında uğurlu nəticələr göstə-

rirlər. Dövlət başçısı İlham Əliyevin bu yarışları 

izləməsi, idmançılarımıza mənəvi, maddi dəstək 

verməsi və ruhlandırmaşı da vacib amil kimi 

vurğulanmalıdır [5] . 

Azərbaycanın dinamik inkişafı idmanda 

qazanılan uğurlarla bir paralellik təşkil edir. Qa-

zandığımız medallar, idman komplekslərinin ti-
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kintisi, həm də Azərbaycanın beynəlxalq miq-

yasda idman ölkəsi kimi nüfuzunun möhkəm-

lənməsi bir vəhdət təşkil edərək idman sahəsin-

dəki uğurlarımızın əsasını təşkil edir. İdmançıla-

rımız əmindir ki, Prezident İlham Əliyevin ölkə-

mizin inkişafına xidmət edən sosial, siyasi və 

mədəni xətti idmanımızın daha da inkişafına bö-

yük töhfələr verəcək. İdmançılarımızın beynəl-

xalq səviyyədə həmişə qazandıqları uğurlar və 

bayrağımızı ucaltmaları dövlətimizə şərəf gəti-

rən amildir [5]. 

Hər bir elmin başlıca vəzifəsi ondan iba-

rətdir ki, insanlar tədqiqat obyektində fəaliyyət 

göstərən qanunları, qaydaları, qanunauyğunluq-

ları və ziddiyyətləri meydana çıxması, bunlar-

dan necə istifadə etmə yollarını müəyyənləş-

dirilsin. Fiziki tərbiyə və iman elmi də belədir. 

O, fiziki hərəkətlərin sağlamlıq, sosial, tərbiyəvi 

əhəmiyyətini əsas amil kimi nəzərə alaraq isti-

fadə etməyin yollarını əks etdirir. 

Tarix boyu fiziki tərbiyənin məqsədini şərt-

ləndirən əsas cəhət ictimai münasibətlər olmuş, 

və gələcəkdə də ictimai münasibətlər olacaqdır. 

Fiziki tərbiyənin məqsədinin mövcud ictimai 

münasibətlərin xarakterinə və konkret inkişaf 

səviyyəsinə uyğunluğu fiziki tərbiyənin in-

kişafının mühüm addımlarından biridir [7, s.106]. 

Fiziki tərbiyə prosesinin mahiyyəti insan-

ların tarix boyu əldə etmiş olduğu nailiyyətləri 

yeni nəsillərə ötürməkdən ibarətdir. Bu tərzdə 

yanaşdıqda məlum olur ki, fiziki tərbiyə prosesi-

nin mahiyyəti ümumbəşəridir, bütün ictimai qu-

ruluşlara aiddir. Yəni, hər bir ictimai quruluşun 

müxtəlif inkişaf pillələrində fiziki tərbiyənin nə 

üçün və nə məqsədlə verilməsi ümumbəşəri xa-

rakter daşımır. Deməli, fiziki tərbiyə prosesində 

bir tərəfdən ümumbəşəri, digər tərəfdən isə spe-

sifik cəhətlər özünü göstərir . 

Ölkəmizdə fiziki tərbiyənin məqsədi, milli 

əməyə və vətənimizin müdafiəsinə hazır olan 

sağlam və həyatı sevən bir nəsil tərbiyə etməkdir. 

Gənclərin birinci toplantısında Ümummilli li-

derimiz Heydər Əliyev demişdir: “Mən əminəm 

ki, Azərbaycanın gələcəyini qoruyub saxlaya 

bilən gənc nəsillər yetişir. Azərbaycan gənclə-

rinin tam əksəriyyəti sağlam mənəviyyatlı, sağ-

lam düşüncəli, sağlam əxlaqlı gənclərdir” [8]. 

Fiziki tərbiyə və idman üzrə sahələri öyrə-

nərkən mühüm müddəalarından biri də şəxsiy-

yətin və xalq kütlələrinin rolunu düzgün müəy-

yənləşdirməkdən ibarətdir. Xalq nəinki maddi 

nemətlərin, eləcə də cəmiyyətin mənəviyyatının 

yaradıcısıdır. Bəşəriyyətin mədəniyyət sahəsin-

də qazandığı ən böyük nailiyyətlər xalqın yara-

dıcılıq səyləri ilə həmişə sıx surətdə bağlı ol-

muşdur. 

Fiziki tərbiyədə həyata keçirilən amillərin 

bir çoxunun xalqla əlaqəli olması insanların fiziki 

tərbiyə və idmanın inkişafında həlledici rol oyna-

masına sübutdur. İdmanın bir çox müasir növləri 

öz mənbəyini tarixin uzaq keçmişindən götür-

müşdür. Güləş, boks, ağırlıqqaldırma, oxatma, 

qılıncoynatma, üzgüçülük, futbol, şəhərcik oyunu 

və s. buna misal ola bilər. Bu növlər əsrlər boyu 

təkmilləşdirilmiş, qayğı ilə qorunub saxlanılmış, 

nəsildən-nəsilə ötürülərək bu günə kimi gəlib 

çıxmışdır. Deməli, fiziki tərbiyə və idman bir 

elm kimi yalnız fiziki tərbiyə üzrə elmi-tədqiqat 

işləri aparanlardan, gimnastika sistemi yaradıcı-

larından, görkəmli məşqçi və idmançılardan və s. 

bəhs edə bilməz. Onun əsas vəzifəsi fiziki tərbiyə 

və idmanın inkişafında xalq kütlələrinin həlledici 

rolunu göstərməkdir [6, s.78]. 

Fiziki tərbiyə və idman elmi şagirdlərin 

dünya görüşünün formalaşmasına, bu sahədə 

peşəkar mütəxəssislərin hazırlığına, onları 

Vətənə, xalqa sadiq insanlar kimi yetişdirməyə 

təsir göstərən elmlər sırasına daxildir. 

Fiziki tərbiyə və idman qarşısında əməyə 

və vətəni müdafiə etməyə hazırlamaq kimi 

yüksək bir məqsəd qoymaqla yanaşı, yuxarıda 

göstərilən vəzifələri tam və düzgün yerinə yeti-

rilməsini təmin etmək lazımdır. Əgər insan zəif-

dirsə, fiziki cəhətcən kifayət qədər inkişaf etmə-

mişdirsə, müvafiq bilik və bacarıqlara malik de-

yilsə, onlara xas olan mənəvi və iradi keyfiyyət-

lər lazımi səviyyədə inkişaf etməmişdirsə onda 

onları əməyə və müdafiəyə tam şəkildə hazır ol-

duğunu hesab etmək olmaz. İdmançıların sağ-

lamlığını artırmaq və onların orqanizmini möh-

kəmləndirmək qayğısına qalmaq qarşıda duran 

əsas vəzifələrdən biridir. Bu vəzifə fəaliyyət za-

manı hər bir müəllimin və məşqçinin diqqət 

mərkəzində durmalıdır. 

Deməli, fiziki tərbiyə və idmanın məqsədi 

gənc nəsli milli əməyə və vətəni müdafiə etmə-

yə hazırlamaqdır. Bu məqsədə isə fiziki tərbiyə-

nin aşağıda göstərilən vəzifələrini həll etmək 

yolu ilə nail olmaq mümkündür: 

1) fiziki tərbiyə və idmanla məşğul olan-

ların can sağlığını artırmaq və orqanizmini möh-

kəmlətmək; 
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2) onları fiziki cəhətdən təmin etmək, 

güc, möhkəmlik, çeviklik və hərəkət cəldliyini 

normal inkişaf etdirməkdir; 

3) onlara düzgün biliklər vermək, ümumi, 

təbii hərəkətləri (yerimək, qaçmaq, alət tullamaq 

və s.), həm də fiziki tərbiyənin xüsusi hərəkətlə-

rini etmək (idmanın müxtəlif növləri, hərəkətli 

oyunlar, xüsusi gimnastika hərəkətləri və s.), 

bacarıq və vərdişləri yaratmaq [7,s.48]. 

Fiziki tərbiyə və idman qarşısında əməyə 

və vətəni müdafiə etməyə hazırlamaq kimi yük-

sək bir məqsəd qoymaqla yanaşı, yuxarıda gös-

tərilən vəzifələri tam və düzgün yerinə yetiril-

məsin təmin etmək lazımdır. Əgər insan zəifdir-

sə, fiziki cəhətdən kifayət qədər inkişaf etmə-

mişdirsə, müvafiq bilik və bacarıqlara malik de-

yilsə, onlara xas olan mənəvi və iradi keyfiyyət-

lər lazımi səviyyədə inkişaf etməmişdirsə onda 

onları əməyə və müdafiəyə tam şəkildə hazır ol-

duğunu hesab etmək olmaz. İdmançıların sağ-

lamlığını artırmaq və onların orqanizmini möh-

kəmləndirmək qayğısına qalmaq qarşıda duran 

əsas vəzifələrdən biridir. Bu vəzifə fəaliyyət za-

manı hər bir müəllimin və məşqçinin diqqət 

mərkəzində durmalıdır. 

Fiziki tərbiyə və idmanla müntəzəm surət-

də məşğul olmaq sağlamlığı möhkəmləndirir. Fi-

ziki tərbiyə və idman məşğələləri sanitariya nöq-

teyi-nəzərindən yaxşı şəraitdə həyata keçməlidir, 

yəni kifayət qədər təmiz havası olmayan binada, 

yaxud dözümlüyünü azaldan bir istilik şəraitində 

məşğələ keçmə, fiziki tərbiyə ilə məşğul olan-

ların sağlamlığına zərərli təsir göstərir. 

Şagirdlərin fiziki cəhətdən inkişaf etməsi 

qayğısına qalmaq fiziki tərbiyə müəllimlərinin 

ən vacib vəzifələrindən biridir. Fiziki tərbiyə 

müəllimi öz şagirdlərinin fiziki inkişafının xüsu-

siyyətlərini və səviyyəsini daim nəzərə almalı-

dır, onlar məşqləri elə təşkil etməli, gimnastika 

hərəkətlərini, oyunlarını, idman növlərini elə 

seçməli və hazırlama metodikasını elə verməli-

dirlər ki, böyüməkdə olan orqanizmin normal 

inkişafına kömək etsin. Bu zaman insanın həyatı 

üçün ən vacib olan daxili orqanların, birinci 

növbədə ürəyin və ağ ciyərlərin, sinir-əzələ sis-

teminin və hiss orqanlarının görmək, eşitmək, 

toxunaraq hiss etmək, əzələ ilə hiss etmək 

qabiliyyətlərinin, müvazinət orqanlarının və s. 

normal inkişaf etməsi qayğısına qalmaq lazım-

dır. İkinci isə, bədənin xarici formasının qurulu-

şunun düzgün inkişaf etməsi və onun qayğısına 

qalmaq lazımdır; bunlara müvafiq uyğunluq və 

gözəllik verilməlidir; sümüyün təşəkkül tapması 

və əzələlərinin inkişafına təsir göstərən hərəkət-

lər bunun üçün əsasdır [3,s.64] . 

Fiziki tərbiyə və idman, şagirdlərin can 

sağlığını artırmaq və onları fiziki cəhətdən inki-

şaf etdirməklə bərabər, onlara hərəkətləri yerinə 

yetirmək üçün müəyyən bacarıq və vərdişlər də 

verir. Fiziki tərbiyə və idmanın tədris proqram-

larında fiziki tərbiyə hərəkətlərinin növləri gös-

tərilmiş, müvafiq vərdişlərin növləri və dərəcəsi 

müəyyən edilmişdi. Məsələn, məktəb tədris 

proqramında, praktiki cəhətdən vacib olan hərə-

kətlərin yerinə yetirilməsi üçün şagirdlərin düz-

gün vərdişlərlə təmin olunmasın tələb edir. 

Məktəbdə fiziki tərbiyə dərslərində şagirdlərə 

düzgün yerimək, qaçmaq, tullanmaq, alət tulla-

maq və sairə öyrədilir. 

Şagirdlərin fiziki cəhətdən inkişaf etdiril-

məsi sahəsində məktəblərin qarşısında böyük 

vəzifələr durur. Məktəb rəhbərləri və müəllimlər 

şagirdlərin məktəbə daxil olduqları ilk gündən 

onların fiziki cəhətdən inkişaf etməsinin və bə-

dən quruluşunun düzgün əldə olması qayğısına 

qalmalıdır. Xarici amillər uşaq orqanizminə 

asanlıqla təsir göstərir. Müəllimlər uşaqların or-

qanizminə daim diqqət verdikdə onların orqa-

nizmi ahəngdar surətdə inkişaf edir, uşaqların 

oturmasına, düzgün dayanmasına və s. diqqət 

yetirmədikdə onların bədən quruluşunda uzun 

müddət nöqsanlar əmələ gələ bilər, yəni uşaq-

ların bel sütunu əyilə bilər və s. Qeyd etmək 

lazımdır ki, məktəblərdə müəllimlərin bir qismi 

uşaqların fiziki cəhətdən normal inkişaf etməsi 

qayğısına qalmır və yuxarıda göstərilən nöqsan-

lara hələ lazımınca mübarizə aparılmır. 
Problemin elmi yeniliyi və praktik əhəmiy-

yəti. Fiziki tərbiyə müəllimlərinin apardığı iş, 

gənclərlimizdə milli vətənpərvərlik hissi, vətənə, öz 

idman kollektivinə və idmana məhəbbət hissi tərbiyə 

etmək, onlarda idman nailiyyətləri uğrunda, idmanın 

ən mühüm növləri üzrə dünya rekordları qazanmaq 

uğrunda mübarizədə öz qüvvələrinə inamı möhkəm-

lətmək məqsədini güdməlidir. İdman ustalığını yük-

səltmək uğrunda, yeni-yeni rekordla qazanmaq uğ-

runda milli idmançılarımızın mübarizəsi onların mü-

qəddəs vətənpərvərlik borcudur. 

Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə fiziki 

tərbiyə və idman təmayüllü müəssisələrdə şagirdlə-

rin bilik, bacarıq və təfəkkürünün inkişaf problemi 

məqalənin aktuallığını şərtləndirən əsas amillərdən 

biridir. 
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THE ĠMPACT OF EARLY MUSĠC EDUCATĠON ON A CHĠLD'S MENTAL 

DEVELOPMENT 

 
Xülasə. Erkən yaşda musiqi təhsili alan uşaqlar üzərində aparılan bir çox araşdırmalar bunu göstərir 

ki, musiqi uşaq inkişafına təsir edən ən vacib məqamlardan biridir. Bu məqalədə erkən yaşda musiqi 

təhsilinin uşaq inkişafındakı rolundan bəhs edilir və bu mövzuda olan məqalələr tədqiqatlar və araşdırmalar 

təqdim olunur. Bütün araşdırmalar göstərir ki, erkən yaşdan etibarən musiqi təhsili alan uşaqlarla 

müqayisədə musiqi təhsili almayan uşaqlara nisbətən bir çox sahələrdə və zəka testlərində uğursuz olurlar. 

Buna səbəb musiqi təhsilinin əsas xüsusiyyətlərindən biri uşağın inkişafına müsbət, uğurlu və birbaşa təsir 

göstərməsidir. 

Açar sözlər : uşaq, inkişaf, əqli inkişaf, musiqi, təhsil, zəka, təsir. 

 

Аннотация. Многие исследования, проведенные с участием детей, получающих музыкальное 

образование в раннем возрасте, показывают, что музыка является одним из важнейших факторов, 

влияющих на развитие ребенка. В данной статье обсуждается роль раннего музыкального образова-

ния в развитии ребенка, а также представлены статьи, исследования и изыскания по этой теме. Все 

исследования показывают, что дети, получающие музыкальное образование с раннего возраста, не 

достигают успехов во многих областях и на тестах на интеллект по сравнению с детьми, не получа-

ющими музыкального образования. Это связано с тем, что одной из главных характеристик музы-

кального образования является его положительное, успешное и непосредственное влияние на разви-

тие ребенка. 

Ключевые слова: ребенок, развитие, умственное развитие, музыка, образование, интеллект, 

влияние. 

 

Abstract. Many studies conducted on children who receive music education at an early age show that 

music is one of the most important factors affecting child development. This article discusses the role of 

early music education in child development and presents articles, studies and research on this topic. All 

studies show that children who receive music education from an early age fail in many areas and intelligence 
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tests compared to children who do not receive music education. The reason for this is that one of the main 

features of music education is its positive, successful and direct impact on child development. 

Кеywоrds: child, development, mental development, music, education, intelligence, influence. 
 

Müasir yüksək texnologiyalar əsrində cə-

miyyətin təlim və təhsil səviyyəsinə tələbləri 

durmadan artırır. Buna baxmayaraq, son illərdə 

ekoloji və sosial problemlər səbəbindən uşaqla-

rın psixofiziki sağlamlıq səviyyəsinin aşağı 

düşməsi müşahidə olunur və öyrənmə çətinliyi 

yaşayan uşaqların sayı əhəmiyyətli dərəcədə 

artmışdır. Müxtəlif müəlliflərin fikrincə, ibtidai 

məktəb yaşlı uşaqlar arasında öyrənmə çətinliyi 

olan uşaqlar 30%-ə qədərdir. Böyük dərəcədə 

bu çətinliklər uşağın psixikasının fərdi funksio-

nal sistemlərinin qeyri-kafi inkişafı ilə əlaqədar-

dır. Buna görə də uşaqların inkişafı və korreksi-

yasının effektiv üsulları problemi son dövrlərdə 

olduqca aktualdır. Bununla əlaqədar olaraq, yeni 

korreksiya inkişaf proqramları hazırlanır, lakin 

uşağın inkişafında əvəzsiz rol oynayan zamanla 

sınaqdan keçirilmiş fəaliyyət növləri var. Ən 

təsirli olanlardan biri musiqi təlimidir. 

Heç şübhəsiz hamıya məlumdur ki, ana 

südü körpənin inkişafında həyati əhəmiyyət 

kəsb etməklə yanaşı, uşağın zəkasının inkişafın-

da da müəyyən təsir edici amildir. Yaxşı, musi-

qinin ana südü qədər həyati olmasa da, zəkanın 

inkişafına nəzərəçarpacaq təsir göstərən başqa 

bir element olduğu nə dərəcədə hər kəsə məlum-

dur? Gündəlik həyatda dilimizdə çox işlətdiyi-

miz “musiqi ruhun qidasıdır” deyimi ilə yanaşı, 

musiqi əslində zəkanın da qidasıdır desək daha 

düzgün olardı. Mütəxəssislər tərəfindən aparılan 

araşdırmalar göstərib ki, ana bətnində musiqiyə 

məruz qalan körpə, xüsusilə klassik musiqiyə 

məruz qaldıqda həm hamiləlik dövründə, həm 

də doğuşdan sonra psixi sağlamlıq baxımından 

daha sakit olur. Bu, həm körpənin musiqiyə 

reaksiyasını və qarşılıqlı təsirini izah edir, həm 

də düzgün musiqi növünün seçilməsinin müəy-

yənedici amil olduğunu göstərir. Məsələn, klas-

sik musiqi körpənin ana bətnində eşitdiyi ana 

bətni və ürək səslərinə bənzədiyi üçün effektiv 

nəticə əldə etməkdə həlledicidir. Bir sözlə, mu-

siqi ilə inkişaf arasında birbaşa əlaqə var və təc-

rübələrdən aydındır ki, musiqidən düzgün və sə-

mərəli istifadə (məsələn, alətdə ifa etmək) uşaq 

inkişafının bir çox sahələrinə, xüsusən də intel-

lektual inkişafına ciddi müsbət təsirlər edir. 

Mütəxəssislər uzun müddət musiqinin 

uşaq inkişafına təsirini araşdırıblar. Bu sahədə 

ilk araşdırma 1993-cü il oktyabrın 14-də 

“Nature” jurnalında dərc olunmuş “Motsart 

effekti” adlı təcrübə qısa müddətdə populyarla-

şaraq cəmiyyətə dərhal təsirlərini göstərmişdir. 

Araşdırma Klassik musiqi ilə İQ arasında-

kı əlaqəyə əsaslanır. Eksperimentdə 36 orta 

məktəb şagirdinə hər gün 10 dəqiqə iki piano 

üçün Motsartın D majör sonatası dinlədilib və 

nəticədə uşaqların İQ-də artım müşahidə olu-

nub. Eyni qrupda çalınan yeni çağ və rəqs musi-

qisi Motsartla eyni effekti yaratmadı. Motsart 

effekti təcrübəsini aparan amerikalı alimlər; 

İrvine Kaliforniya Universitetinin Öyrənmə və 

Yaddaşın Neyrobiologiyası Departamentində 

çalışan fizik Qordon L. Shaw və Viskonsin Uni-

versitetindən psixoloq Frances H. Rauscherin 

sözlərinə görə, onlar məktəbəqədər uşaqların 

beyinlərinin plastik kimi olduğunu və verilən 

müəyyən təhsillə onların beyinlərini erkən yaşda 

formalaşdırmaq və qidalandırmaq mümkün ol-

duğunu müdafiə ediblər. Onlar üçün musiqi 

alətlərində, xüsusən də pianoda ifa etmək- beyin 

və bədən arasında əlaqə qurduğu, həm ruha, 

həm də bədənə təsir etdiyi üçün bu metodun ən 

təsirli metod olduğu ortaya çıxdı. Shaw və 

Rauscher tərəfindən aparılan başqa bir araşdır-

maya əsasən demək mümkündür ki, məktəbəqə-

dər yaşlı uşaqlara fortepiano dərsi vermək, 

uşaqların elm və riyaziyyatda xüsusi bacarıq 

göstərməsi üçün lazım olan zehni inkişafın for-

malaşdırılması ən təsirli yol hesab olunur.(3) 

Shaw və Rauscher 78 məktəbəqədər yaşlı uşaq 

üzərində təcrübə apararaq digər bir nəticəyə 

gəliblər. 

Üç-dörd yaşlı 78 uşaq ailələrinin sosial-

iqtisadi və mədəni strukturlarının və getdikləri 

uşaq bağçalarının ekvivalent olması nəzərə alı-

naraq dörd qrupa bölünərək seçilib. Birinci qru-

pa vokal və piano dərsləri, ikinci qrupa yalnız 

nəğmə dərsi, üçüncü qrupa kompüter dərsləri, 

dördüncü qrupa isə heç nə öyrədilməyib. Uşaq-

lar həftədə iki dəfə hər biri 15 dəqiqə olmaqla 

fortepiano dərsi alırdılar və hər bir uşağın eyni 

müddət ərzində dərs almasına diqqət yetirilirdi. 

Digər qruplar da öz işlərini səkkiz ay davam 

etdirdilər. Bu təlimdən sonra 78 uşağa zəka testi 

tətbiq edildikdə, nəticələr tədqiqatçılar üçün 

sürpriz olmadı. Piano qrupundakı uşaqların 
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intellekt baxımdan inkişafı digər qrupdakılardan 

daha çox idi! Təcrübənin əvvəlində uşaqlara 

intellekt testi verilib. Səkkiz aydan sonra digər 

qruplardakı uşaqların intellektində nəzərəçarpa-

caq irəliləyiş müşahidə olunmadığı halda, piano 

dərsi qrupunda olanların İQ isə 46 ℅ artıb. Bü-

tün uşaqlar bu tədqiqat üçün beş ayrı testdən ke-

çiblər. Bu testlər pazl birləşdirmək, göstərilən 

naxışları hazırlamaq, həndəsi fiqurları tanımaq, 

obyektlərin düzgün rənglərini və şəkillərdəki 

səhvləri tapmaqdan ibarət idi. 

Dr. Shaw və Dr. Rauscher, ilk araşdırma-

larında gəldikləri nəticəyə əsasən “Motsartı din-

ləmənin bir neçə saat davam edən təsirindən 

ibarət olmasından ” fərqli olaraq, fortepiano təli-

minin təsirinin ömür boyu davam edəcəyini mü-

dafiə edirlər. Təcrübə üç-dörd yaşlı uşaqlar üzə-

rində aparılsa da, onlar öz nəticələrinə 12 yaşa 

qədər alınan fortepiano dərslərinin təsirli olaca-

ğını da əlavə ediblər. Bunu belə izah edirlər; 

“Musiqi, riyaziyyat və ya şahmat kimi, daha 

yüksək beyin funksiyalarını işlətməyi tələb edən 

bir fəaliyyətdir. Bu sahələr həm də yaxşı inkişaf 

etmiş məkan intellektinin əsasını qoyur. İki təd-

qiqatçı izah edir ki, uşaqların çevik beyinləri 

əlaqə yaratmaq üçün formanı dəyişə bilir. "For-

tepiano dərsləri beynin qabığındakı qavrayış 

inkişafı stimullaşdırmaq üçün sinirləri məşq et-

dirdiyini qeyd edirdilər. (3). 

2006-cı ildə kanadalı tədqiqatçı və musi-

qiçi E. Glenn Schellenberg, Kanadada bir mək-

təbdə iki fərqli qrup uşaq üzərində musiqi və in-

tellekt arasındakı əlaqəyə dair təcrübə apararaq, 

musiqi dərsi alan uşaqların İQ test ballarının 

almayanlara nisbətən əhəmiyyətli dərəcədə yük-

sək olduğu qənaətinə gəldi. Tədqiqatçı musiqi-

nin xüsusilə riyaziyyata, zəkaya və dünya görü-

şünü inkişaf etdirmək qabiliyyətinə müsbət tə-

sirlərini müşahidə etmişdir. 

Schellenberg öz təcrübəsində belə bir qə-

naətə gəldi ki, musiqi dərsləri mücərrəd zəkanı 

təkmilləşdirən diqqət və qavrayış kimi bacarıq-

ların inkişafını təmin edir.(2) Həmçinin musiqi 

alətində ifa etməyi öyrənmək prosesində bütün 

duyğu və hərəkət orqanları inkişaf edir: görmə, 

eşitmə, toxunma, əzələ sistemi - hamısı eyni 

vaxtda və bir-biri ilə sıx əlaqədədir. Məsələn, 

fortepiano çalmaq göz almasının güclənməsinə 

və göz əzələlərinin inkişafına kömək edir, gör-

mə sahəsini genişləndirir, vizual stimullara 

reaksiya sürətini və sürətli vizual oriyentasiyanı 

artırır. Axı, uşaq bir baxışla bütün klaviaturanı 

ələ keçirməli, hər iki əlinin hərəkətlərinə nəzarət 

etməli, musiqi mətnini daim göz önündə saxla-

malı və dərhal naviqasiya etməlidir. 

T.N. Maliarenkonun tədqiqatı beynin yet-

kinləşməsində barmaq hərəkətlərinin xüsusi 

rolunu göstərmişdir. Barmaqlar üçün müntəzəm 

məşqlər şərti reflekslərin formalaşması və möh-

kəmlənməsi prosesini, sensorimotor və nitq 

zonalarının yetişməsini sürətləndirir, yaddaşın 

inkişafına kömək edir, beynin inteqrasiya pro-

seslərini gücləndirir (5). 

Məsələn, uşaqlarda musiqi alətlərində ifa 

edərkən qarşılıqlı koordinasiyanın inkişafı ya-

rımkürələrarası əlaqələrin artması ilə müşayiət 

olunur. Bu, interhemisferik qarşılıqlı əlaqəyə ca-

vabdeh olan beyin strukturlarının digər insanlara 

nisbətən musiqiçilərdə daha çox inkişaf etdiyini 

göstərən tədqiqatların nəticələri ilə təsdiqlə-

nir.(5) 

Bir sözlə, İQ-nun inkişafında musiqinin 

effektivliyi, təbii ki, musiqi təhsilinin düzgün 

şəkildə və lazımi vaxtda tətbiqindən asılıdır. 

Musiqi təhsili, xüsusən də məktəbəqədər dövrdə 

(3-6 yaş qrupu) uşaqlara müəyyən anlayış və də-

yərlər qazandırmaq üçün çox təsirli bir üsuldur. 

Musiqinin uşaq inkişafının bir çox sahələrində 

(sosial, mədəni, emosional və s.) faydalar verdi-

yi görülür və bütövlükdə uşaq intellektində xü-

susilə nəzərəçarpacaq inkişaf təmin etdiyi ortaya 

çıxır. Musiqinin zəka inkişafını dəstəkləyən di-

gər təsirlərini də sadalaya bilərik; sosial inkişa-

fa, emosional inkişafa, mədəni fona, perspektivə 

və psixomotor inkişafa təsirləri də qaçılmazdır. 

Qədim zamanlardan musiqi insanların hə-

yatında müəyyən funksiyalar yerinə yetirmiş, 

həm tərbiyə vasitəsi, həm də köklü bir təhsil sa-

həsi olmuşdur (Uçan, 1994). Bunun səbəbi mu-

siqinin çox kiçik yaşlardan təbii olaraq müxtəlif 

yollarla həyatımıza daxil olmasıdır. Məsələn, 

təcrübələr göstərmişdir ki, uşaqlara erkən yaş-

larda, xüsusən də məktəbəqədər yaşda düzgün 

və səmərəli musiqi təhsili verilməsi onların inki-

şafında mühüm rol oynayır. Xüsusilə, Rauscher 

və Shaw-un 1999-cu ildə apardıqları "Motsart 

effekti" adlı araşdırmada, musiqinin uşağın 

inkişafına (xüsusilə də zehni inkişafa) birbaşa 

təsir etdiyi iddia edilir. İllər ərzində aparılan 

müxtəlif araşdırmalar bir-birini dəstəkləyib və 

izah edib və hər biri musiqinin uşaq inkişafında 

görünən faydalarına işarə edib. 
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Araşdırmalar göstərmişdir ki, uşaqlara ve-

rilən musiqi təhsili onları özünəinamı yüksək, 

mənəvi inkişafını sağlam şəkildə tamamlamış, 

formalaşmış şəxsiyyətə malik, nizam-intizamlı, 

sosial, dünyagörüşünə malik, yaxşı ilə pisi ayırd 

edə bilən, daha yaxşı davranış nümayiş etdirən 

şəxsiyyətlər kimi formalaşmağa sövq edir. Bun-

dan əlavə, araşdırmalar göstərir ki, musiqi təh-

sili alan uşaqlar, almayanlara nisbətən daha yük-

sək qiymətlərə, test ballarına və akademik baca-

rıqlara malikdirlər. Bu, onların yaradıcı, uğurlu 

və məhsuldar şəxsiyyətlər kimi inkişafına kö-

mək edir. Bundan əlavə musiqi alətlərində ifa 

edən uşaqlarda psixomotor inkişaf və koordina-

siya bacarıqları daha çox inkişaf edir. Bir sözlə, 

Piajenin aşkar etdiyi musiqi təhsilinin uşaqların 

inkişaf mərhələlərinə həlledici və birbaşa təsir-

ləri elm adamlarının illər boyu apardıqları araş-

dırmalarla üzə çıxıb. Musiqi təhsilinin konsent-

rasiyanı artırmaq, müxtəlif simvolları və mürək-

kəb musiqi ifadələrini düzgün qavramaq və 

ayırd etmək bacarığını təmin etmək kimi əsas 

xüsusiyyətləri uşağın inkişaf mərhələləri ilə 

paralellik göstərir və uşaq inkişafının əvəzsiz 

elementi kimi meydana çıxır. 

Xülasə, musiqi ilə inkişaf arasında birbaşa 

əlaqə var və təcrübələr göstərir ki; musiqidən 

düzgün və səmərəli istifadə uşaq inkişafının bir 

çox sahələrinə, xüsusən də intellektin inkişafına 

ciddi töhfələr verir. 
Problemin aktuallığı. Hər dövr üçün uşaq in-

kişafı və ona təsir edən amillər aktual problemlərdən 

biridir. Məqalədə uşaq inkişafı və erkən yaşda mu-

siqi təhsilinin uşağın inkişafına təsiri araşdırılaraq 

müəyyən nəticələr əldə edilir. 

Problemin elmi yeniliyi. Qədim zamanlardan 

musiqi insanların həyatında müəyyən funksiyalar 

yerinə yetirmişdir. O, həm tərbiyə vasitəsi, həm də 

əsaslı bir təhsil sahəsi olmuşdur. Bunun səbəbi musi-

qinin çox kiçik yaşlardan təbii olaraq müxtəlif yol-

larla həyatımıza daxil olmasıdır. Məsələn, təcrübələr 

göstərmişdir ki, uşaqlara erkən yaşlarda, xüsusən də 

məktəbəqədər yaşda düzgün və səmərəli musiqi təh-

sili verilməsi onların inkişafında mühüm rol oynayır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti onunla 

müəyyən olunur ki, məqalədə yer alan fikirlər, elmi 

ideyalar və nəticələrdən ali və orta ixtisas məktəblər-

inin müəllimləri, tələbələr, magistrantlar və 

doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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Xülasə. Məqalə dil fakültələrinin yuxarı (III-IV) kurslarında ingilis dilinin tədrisi prosesində idiomatik 

ifadələrin autentik materiallarla mənimsədilməsinin üstünlüklərini təqdim edir. İngilis dilinin öyrədilməsinin 

səmərəliliyinin ilkin şərtlərindən biri bu dili dildaşıyıcılarının öz dilindən eşitmələridir. Tədrisdə autentik 

materiallardan istifadə tələbələrin dildaşıyıcılarının tələffüzünə, intonasiyasına, danışıq sürətinə və üslubuna 

bələd olmaları üçün yardımçı vasitədir. İdiomların tədrisi isə tələbələrin obrazlı və ifadəli nitq vərdişlərinə 

yiyələnmələrinə, ekspressiv kommunikativ kompetensiyaya malik olmalarına bilavasitə zəmin yaradır. 
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Аннотация. В статье представлены преимущества усвоения идиоматических выражений 

аутентичными материалами в процессе преподавания английского языка на старших (III-IV) курсах 

языковых факультетов. Одним из предпосылок эффективности обучения английскому языку является 
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Abstract. The article presents the advantages of mastering idiomatic expressions with authentic 

materials in the process of teaching English in the senior (III-IV) courses of language faculties. One of the 

main prerequisities for the effectiveness of teaching English is that native speakers hear this language in 

their language in their own language. The use of authentic materials in teaching is an auxiliary tool for 

students to become familiar with the pronunciation, intonation, speaking speed and style of native speakers. 

The teaching of idioms directly creates a basis for students to acquire figurative and expressive speech 

habits and have expressive communicative competence. 

Keywords: idioms, expressive means of expression, authentic texts, native speakers, natural shade of 

language 
 

Modernləşmiş ingilis dilinin öyrənilməsi-

nə maraq durmadan artır. Bu, tamamilə təbii 

proses kimi müasir dünyamızda universal ünsiy-

yət vasitəsi olub ingilis dilinə sosial tələbatın 

göstəricisidir. İngilis dilli ölkələrin dünya iqtisa-

diyyatında – texnoarenada, infoarenada və bir 

sıra başqa sahələrdə tutduqları qabaqcıl yerləri-

nə görə bu dilin özünəməxsus çəkisi qorunur. 

Dünya dilləri arasında kifayət qədər nüfu-

za malik olan bir dilə – ingilis dilinə yiyələnmək 

istəyən tələbələrimiz yalnız onun öyrənilməsi ilə 

kifayətlənməməlidirlər, eyni zamanda çoxsahəli 

kommunikasiyaya hazır olmalı, müxtəlif kate-

qoriyalı mövzularla bağlı bu dildə rahatlıqla 

söhbət qurmağı bacarmalıdırlar. Bu baxımdan, 

müəllimlərin üzərinə düşən ən mühüm məsələ 

tələbənin öz fikrini ingilis dilində səlis, asanlıqla 

ifadə etməsi bacarığının formalaşdırılmasıdır. 

Dilöyrənmənin ilkin mərhələsində linqvis-

tik aspekt həm şifahi, həm də yazılı nitq üçün 

keçərli olsa da, dilin üslubi məqamları qramma-

tik qaydalar və yeni sözlər üzərində deyil, məhz 

kontekst daxilində və situasiyada öyrədilməlidir. 

Yalnız bundan sonra tələbələr ingilis dilində da-

nışılanların, xüsusilə, obrazlı ifadə vasitələrinin 

– idiomların kontekstual-situativ mənalarının 

başa düşülməsi ilə real ünsiyyət vərdişlərinə, yə-

ni idiomlardan istifadə bacarıqlarına yiyələnə 

bilərlər. 

Dil fakültələrinin yuxarı (III-IV) kurs tələ-

bələrinin sözügedən bacarıqlara yiyələnə bilmə-

ləri üçün aşağıdakı məsələlərin diqqətə alınma-

sını vacib sayırıq: 

 İdiomların tədrisində elmliliyə (həyati 

fakt və hadisələrə) əsaslandırılma; 

 İdiomların tədrisində əyaniliyə (konkret 

hadisələrlə bağlı ümumişləklik) əsaslandırılma; 

 İdiomların tədrisində sistematikliyin (ba-

za biliklərə istinad edilməsi ilə, yeni biliklərin 

ardıcıllıqla öyrənilməsi) quruluşu; 

 İdiomatik materialların seçilməsində tər-

biyəvilik (məzmunun ədəb, davranış qaydaları 

əsasında seçilməsi) konsepsiyasının nəzərə alın-

ması; 

 İdiomatik materialların inkişafetdirici (mə-

zmun dairəsi dolğun, əhatəli) xüsusda olması; 

İngilis dili idiomlarla zəngin bir dil oldu-

ğundan bu tip ifadələrin tədrisi prosesində aşa-

ğıdakı prinsiplər əsas götürülməlidir: 

 İdiomların mənimsənilməsinə dərin ma-

raq və intelektual stimulyasiyanın formalaşdırıl-

ması; 

 İngilis idiomlarının öyrədilməsi çərçivə-

sində dilə müsbət fikrin formalaşdırılması, mədə-

ni və sivil dəyərlərə rəğbət hissinin aşılanması. 

İdiomlar obrazlı, emosional, ekspressiv 

ifadə vasitələri olub hər hansı bir hadisəyə, əş-

yaya subyektiv, məqsədyönlü, məntiqi-fəlsəfi və 

estetik münasibətini ifadə edir, nitqimizə rənga-

rənglik qatır, təsiretmə xüsusiyyətinə malik olub 

kommunikasiya zamanı aktuallaşdırma, güclən-

dirmə, effektivləşdirmə funksiyasını icra edir. 

Hər bir xalqın müxtəlif tarixi-sosioloji, ta-

rixi-ənənəvi dövrlərini əhatə edən, həmin xalqın 

“mədəni yaddaş”ı hesab edilən ekspressiyalar 

nəinki keçmiş, hətta indiki dövrdə də insan hə-

yatının, demək olar ki, bütün sahələrini və mər-

hələlərini, fəaliyyət istiqamətlərini özündə ehti-

va edir. Məsələn: 

“When we took over the hotel five years 

ago, the business was on the rocks (in serious 

difficulty). The economy was doing badly and 

people were giving luxury hotels like ours a wide 

berth (avoiding). The previous owners had 

decaded to cut and run (avoid a difficult 

situation by leaving suddenly), but we loved the 

place and were sure we could make a go of it. 

We battened down the hatches (got ready for a 

diffucult situation by preparing in every way 

possible) by cutting costs as much as possible 

and did all we could to run a tight ship (control 

a business or organisation firmly and 

effectively). Holidays and any other luxuries for 

our own family went by the board (were 
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abandoned) for two years. However, we 

managed to weather the storm (survive difficult 

times) and are now making good headway 

(making good progress). We have lots of major 

bookings in the offing (likely to happen soon) 

and are confident of making excellent profits this 

year [5, p. 34]. 

Zəngin çalara malik idiomlardan dil resus-

ları kimi gündəlik söhbətlərdə, mediada, mət-

buatda, bədii ədəbiyyatda, qeyri-formal, hətta 

formal yazıda belə tələbələr istifadə edə bilərlər. 

Bu tip materiallar tələbələri real dil kontenti ilə 

yaxından tanış edir. Məsələn: “Formal writing”: 

“A recently published Ministry of 

Education document points the way (suggests 

how something might be done in a better way) to 

more teaching of languages at primary schools. 

This document sets the stage (makes something 

more likely to happen) for radical changes in 

language teaching. However, this begs the 

question (causes you to ask a particular 

question) as to how enough teacher will be found 

to teach second languages to young learners. 

Some changes in teacher training are about to be 

set in motion (started), and it is hoped that these 

will open the door to (let something new start) 

more successful language teaching [5, s.86].” 

Sanballı nitqin qurulması üçün fikirlərin 

sistematik quruluşu, rabitəli uzlaşması zəruri 

şərtdir. Əlbəttə, burada bitməmiş cümlələrdən, 

natamam kəlamlardan, yarımçıq frazalardan 

söhbət gedə bilməz. Fikirlərin nitqdə müvafiq 

qaydada düzülüşü kontekstindən asılı olmayaraq 

müəyyən bir mətnin formalaşması qaydasıdır. 

Ümumiyyətlə, istər xüsusi nitq vasitəsilə, istərsə 

də ümumi dillə bir fərddən digər fərdə ötürülən 

fikirlər özlüyündə bir mətn təşkil edir. Fərd tərə-

findən danışılanların qavranılması üçün mətnə 

ehtiyac duyulur. Mətni təşkil edən cümlələr 

nitqdə bir-birini izləyərək semantik bağlılıq 

yaradır. Mətndaxili cümlələr kontekst yaradaraq 

danışanın fikirlərinin məğzini ortaya qoyur. Fər-

din sistemləşdirilmiş dil materiallarından ibarət, 

yəni nitq fəaliyyətinin nəticəsi olan mətnin mü-

şahidə olunması linqvistik hadisə hesab olunur. 

Mətnlər elə tərtib edilməlidir ki, onlar in-

gilis dilinin tədrisinin məqsədlərindən biri hesab 

edilsin, burada yeni metod və priyomlardan ge-

niş istifadə olunsun. “Mətn müxtəlif qrammatik, 

semantik, sintaktik strukturlu cümlələrdən ibarət 

olur. Mətnin ən az iki cümlədən ibarət olması 

vacibdir. Əgər cümlə ayrılıqda bitmiş bir fikri 

ifadə edirsə, baş vermiş hadisənin məğzini aça 

bilmir. Hadisənin təfsilatı üçün genişlənmə la-

zımdır ki, bu da mətn daxilində baş verir və hər 

bir sonrakı cümlə özündən əvvəlki cümləni izah 

edir” [2, s.83-84]. 

Mətn kommunikasiya vasitəsi və linqvis-

tik baxımdan bir ünsiyyət prosesi kimi geniş 

kontekstin koqnitiv, kommunikativ, sosiomədə-

ni qanunları vasitəsilə ərsəyə gəlir. Mətn özlü-

yündə bu kimi funksiyaları yerinə yetirir: 

 Mətn informasiya daşıyıcısıdır, adresant 

və adresat arasında ünsiyyət yaradır, eyni zaman-

da auditoriyaya yönləndirilimiş məlumat funksi-

yasını realizə edir; 

 Auditoriya ilə sosial-mədəni təcrübə ara-

sında bir ünsiyyət vahididir; 

 Mətn oxucunun və ya dinləyicinin özü 

ilə ünsiyyəti reallaşdırır, onunla aktiv dialoqa 

daxil olur; 

 Mətn şəxsiyyətin yenidənqurulması, 

özünüdərk, intelektual səviyyəsinin yüksəldil-

məsinə bilavasitə köməklik göstərir. 

Bir çox alimlər tərəfindən aparılmış silsilə 

təhlillərə əsasən, aşağıdakı qənaətlərə gəlirik: 

 Mətn kollektivin, eyni zamanda natiqin 

və ya müəllifin daxili aləmini izhar edir, onun 

fərdiliyini üzə çıxarır; 

 Mətn vasitəsilə dinləyici natiqlə, oxucu 

müəlliflə, bir xalq başqa bir xalqla sanki ünsiy-

yət qurmuş olur; 

 Mətn həm təbii-tarixi situasiyanın, həm də 

cari sosial situasiyanın elementi rolunu oynayır. 

Təqdim edilən məqalə ingilis dili dərslə-

rində idiomatik ifadələrin tədrisi məsələlərini və 

autentik mətnlərin (materialların) rolunu araşdı-

rır. “Autentik mətn” dedikdə, dərhal fikrimizə 

orijinal mətn, yəni orijinal dil materialları gəlir. 

Autentik mətnlər məxsus olduğu dilin təbii 

mənzərəsini təcəssüm etdirən – səs (orfoepik 

norma) və yazıdan (orfoqrafik norma), söz və 

söz birləşməsindən (leksik norma), qrammatik 

quruluşdan (dilin üsul və qaydaları), müxtəlif 

üslub və ifadə vasitələrindən (dilin bədii xüsu-

siyyətləri; nitq vasitələrindən istifadə üsulları) 

ibarət bir sistemi ehtiva edir. Autentik mətn öz 

orijinal strukturu ilə situativ (şəraitin ekstralin-

qvistik elementləri olan) nitqin, o cümlədən dia-

loji və monoloji nitqin mənaca bitkin hissəsidir. 

Kamal Abdullayevin təbirincə söyləsək, “mətn 

resipiyent (danışıq aktı zamanı informasiyanı 
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qəbul edən tərəf) tərəfindən semantik informasi-

yanı alma prosesində əsas faktor kimi çıxış 

edir”sə [1, s.191], autentik mətnlər də dildaşıyı-

cılarının real dil mənzərəsini təcəssüm etdirir. 

Yuxarı kurs tələbələrinin ingilis dili dərs-

lərində qazandıqları bilik və bacarıqları praktik 

ünsiyyət müstəvisinə köçürmək, fikirlərində tut-

duqları fəaliyyəti ingilis dilində sərbəst və səlis 

nitq aktına asanlıqla transfer etmələri üçün təd-

risdə onların dilə yiyələnmə imkanlarını geniş-

ləndirmək lazımdır. Tələbələrin nitqlərinin 

autentikliyini təmin edilməsi məqsədilə ingilis 

dili dərslərinin təşkili prosesində autentik mate-

riallardan istifadə diqqətdə saxlanılmalıdır. Bu 

məsələdə tələbələrin maraq və tələbatları mütləq 

nəzərə alınmalıdır. 

Autentik mətnlər dildaşıyıcılarının nitq tər-

zini, danışıq formalarını, üslubi xüsusiyyətlərini, 

ünsiyyət münasibətlərini bilavasitə nümayiş et-

dirməsi baxımından yuxarı (III-IV) kurs tələbə-

lərində kommunikativ səriştənin inkişaf etdiril-

məsi və təkmilləşdirilməsi prosesində səmərəli 

vasitədir. Autentik mətnlər vasitəsilə idiomların 

tədrisi yuxarı (III-IV) kurs tələbələrinin ekspres-

siv kommunikativ səriştələrinin inkişafı üçün xü-

susi əhəmiyyət kəsb edir. Müxtəlif iş müsahibə-

lərində, konkurslarda, konfranslarda, xarici səya-

hətlərdə, bir sözlə, ingilis dilli bütün mühitlərdə 

idiomatik ifadələrlə zəngin autentik mövzular 

vasitəsilə öyrənilənlərin tələbələrin yardımına 

yetməsi tədrisin faydalılığının və səmərəliliyinın 

yüksək göstəricisinin əksidir. “Autentik material-

ların dərsliklərlə müqayisədə daha çeşidli olması 

bu materialların üstün cəhətlərindəndir” [3, s.73]. 

İngilis dilini tədris edərkən tələbələrin 

ümumi dünyagörüşünün, eyni zamanda mədəni-

elmi, yəni intellektual səviyyəsinin artırılması 

üçün ingilis dilinin idiomlarının məhz autentik 

mətnlər vasitəsilə tədrisinə əhəmiyyət verilməli-

dir. Əlbəttə, bunun üçün öncə tələbələrin təhsil 

pilləsi, dil biliyi səviyyələri diqqətə alınmalıdır. 

İdiomların autentik mətnlər vasitəsilə tədrisi tə-

ləbələrin şifahi nitq bacarıqlarının obrazlı inki-

şafına əhəmiyyətli töhfə, yüksək effektivlik verə 

bilər. 
Problemin aktuallığı. Kommunikasiya prose-

si zamanı tələbələrin real dil mühitində təbii və daha 

sərbəst ünsiyyət qurmaları, o cümlədən kommunika-

tiv səriştəyə daha yüksək səviyyədə yiyələnmələri 

üçün idiomlarla zəngin autentik materiallardan təd-

risdə istifadə nəzəri bilikləri real həyat hadisələrinə 

köçürməyə və tətbiq etməyə imkan yaradır. 

Problemin  elmi yeniliyi. Dil fakültələrinin 

yuxarı kurs tələbələrində ingilis dilində ekspressiv 

nitq vərdişlərinin inkişaf etdirilməsi baxımından 

idiomların autentik materiallar vasitəsilə tədrisi 

olduqca əhəmiyyətlidir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 

İngilis dilinin tədrisində yuxarı kurs tələbələrinin 

nitqlərinin idiomatikliyi və autentikliyinin təmin 

edilməsi onlara real dil mühitində dildaşıyıcılarını 

asanlıqla anlamağa, eyni zamanda ekspressiv, 

obrazlı ünsiyyət qurmalarına rəvac verir. 
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tərbiyə, pedaqoji fikir məsələlərindən bəhs edilir. 
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əkinçilər) oğlanları üçün təhsil məcburi idi. Şagirdlər müəllim – qurunun evində yaşayır, Veda mətnlərini 

əzbərləyirdilər. Buddizmin yaranması ilə monastırlarda hamıya təhsil almaq imkanı verildi. 
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öyrənmə məqsədi idi. Konfutsi (e.ə. 551–479) məktəbi dialoq və nümunəyə əsaslanırdı. 
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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы школьного образования, воспитания и педаго-

гической мысли в древних цивилизациях Древнего Египта, Индии и Китая. 

В Древнем Египте основную роль играло семейное воспитание. Обучение проходило в не-

сколько этапов. В школах в основном обучались дети фараонов, высшей знати и богатых семей. 

В Древней Индии воспитание и образование различались между кастами. Для мальчиков выс-

ших каст (жрецов, воинов, земледельцев) образование было обязательным. Ученики жили в доме 

учителя-гуру и заучивали наизусть тексты Вед. С появлением буддизма в монастырях появилась воз-

можность получать образование для всех. 

В Древнем Китае первые школы назывались «сянь» и «сюэ». Образование было доступно 

только детям из богатых семей и включало шесть искусств: этику, письмо, арифметику, музыку, 

стрельбу из лука и верховую езду. Основной целью обучения было изучение иероглифического 

письма. Школа Конфуция (551–479 до н. э.) основывалась на диалоге и подражании примерам. 

Ключевые слова: Древний Египет, ступенчатое образование, Древняя Индия, касты, учитель-

гуру, буддизм, Древний Китай, школа Конфуция. 

 

Abstract. The article discusses school education, upbringing, and pedagogical thought in ancient civi-

lizations such as Ancient Egypt, India, and China. 

In Ancient Egypt, family upbringing played a crucial role. Education was multi-stage, and schools 

were mainly attended by the children of pharaohs, high nobles, and wealthy families. 

In Ancient India, education and upbringing varied among castes. Education was mandatory for the 

sons of higher castes (priests, warriors, and farmers). Students lived in the teacher-guru’s house and memo-

rized Vedic texts. With the emergence of Buddhism, monasteries provided education opportunities for eve-

ryone. 

In Ancient China, the first schools were called "syan" and "syuy." Education was accessible only to 

children from wealthy families and covered six arts: morality, writing, arithmetic, music, archery, and horse 

riding. Learning hieroglyphic writing was the primary goal. Confucius (551–479 BCE) based his school on 

dialogue and example. 

Keywords: Ancient Egypt, phased education, ancient India, castes, teacher-guru, Buddhism, ancient 

China, Confucian school. 

 

Arxeoloji məlumatlar göstərir ki, məktəb 

təhsili Qədim Misirdə b e. ə. III minillikdə inki-

şaf etmişdir. Qədim misirlinin idealı lakonik, ta-

leyin zərbələrinə, çətinliklərə davan gətirən in-

sandır. Belə bir idealın məntiqində təlim və tər-

biyə də yer tuturdu. Qədim Misirdə ailə tərbiyə-

si və təhsili, kişi ilə qadın arasındakı münasibət-

də olduğu kimi, bərabərhüquqlu xarakteri əks 

etdirirdi. Buna görə də oğlan və qızların tərbiyə-

sinə eyni diqqət yetirilirdi. Belə ki, qədim misir-

lilərin inanclarına görə, oğul və qızlar cənazə, 

dəfn mərasimini yerinə yetirdikdən sonra vali-

deynlərinə yeni həyat verə bilərdilər. 

Ailə təlimin əsasını təşkil edirdi. Kahinlər, 

musiqiçilər, sənətkarlar öz peşələrini uşaqlarına 

ötürürdülər. 

Qədim Misir papiruslarına görə, misirlilər 

uşaqlara çox hörmətlə yanaşırdılar. 

Qədim Misirdəki məktəblər kiçik idi. 

Orada az sayda şagird təhsil ala bilirdi. Təlim 

fərdi keçirilirdi. 

Bu, şagird ilk dəfə məktəbə gəldiyi gün-

dən başlayırdı. Təlimlərin davamlılığı hər bir 

uşağın qabiliyyətindən, çalışqanlığından və 

maddi imkanlarından asılı idi. 

Birinci mərhələdə şagird saymağı, oxuma-

ğı və tez yazmağı öyrənməli idi. 

İkinci mərhələdə bəzi şagirdlər stilistika 

və qrammatika, ədəbiyyat və musiqini öyrənir-

dilər. Onlar məsəllər və salnamələr yazır, şeir-

lər, aforizmlər, mahnı və ilahilərin müəllifləri 

olurdular. 

Digərləri riyaziyyatı öyrənirdilər, özlərini 

tikintiyə həsr etdilər. Onlar binalar, gəmilər və 

kanalların tikintisini həyata keçirirdilər. Başqa 

qrup şagirdlər sonradan inzibati və iqtisadi vəzi-

fələr tutmaq üçün iqtisadiyyatın və qanunverici-

liyin əsasları ilə tanış olurdular. Məktəblərdə 

məmurların, kahinlərin, torpaq mülkiyyətçiləri-

nin, ticarət və sənətkarlıq elitasının uşaqları 

oxuyurdular. Bu uşaqlar təhsil haqqını ödəyə 

bilirdilər. Kral məktəbləri xüsusi yer tuturdu. 

Burada ali zadəganların uşaqları fironların və 

qohumlarının övladları ilə birlikdə oxuyurdular. 

Uşaqlar 5 yaşından başlayaraq bu məktəblərdə 

təlim alırdılar. Bilikləri əldə etmək üçün şagird-

lər ən azı 700 heroqlifi yadda saxlamalı, səlis, 
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sadələşdirilmiş və klassik yazını fərqləndirməli 

idilər. Şagird dünyəvi ehtiyaclar və dini mətn-

lərin tərtib edilməsi üçün qanuni bir iş tərzini 

mənimsəməli idi. Bir sıra məktəblərdə riyaziy-

yat, coğrafiya, astronomiya, tibb, digər xalqların 

dilləri tədris olunurdu. 

Kanalların, məbədlərin, piramidaların 

tikintisində, məhsulun miqdarının təyin edilmə-

sində, xüsusilə Nil daşqınlarının proqnozlarında 

istifadə olunan astronomik hesablamalar üçün 

lazım olan biliklər öyrədilirdi. Coğrafiya həndə-

sə ilə birlikdə öyrədilirdi ki, şagird hər hansı bir 

ərazinin planını çəkməyi öyrənə bilsin. Yeni 

Krallıq dövründə (E.ə. V əsr) tibb məktəbləri 

meydana çıxır. Bu vaxta qədər əlli müxtəlif xəs-

təliklərin diaqnozu və müalicəsi ilə bağlı biliklər 

və dərs vəsaitləri toplanmışdı. 

Məktəb həyatının reallığı idealdan çox 

uzaq idi. 2 təhsil almaq çox əmək tələb edirdi. 

Rutin, monoton xarakterli təhsil fəaliyyəti şa-

girdləri yorurdu. Beləliklə, qədim Şərq məktəb 

mətnlərində daim rast gəlinən: diqqətli olmaq və 

nizam-intizama riayət etmək çağırışlarıdır. 

İtaətə nail olmağın ən təsirli üsulu fiziki cəza 

hesab olunurdu. Şagirdlərə daim zərbələr dəyir-

di, məktəbin devizi isə belə idi: "Oğlanın qulaq-

ları onun belindədir, onu döyəndə dinləyir". 

Onları dəyənəklərlə, begemot dərisindən 

hazırlanmış qamçılarla döyürdülər, dəcəl olanla-

rı üç ay müddətinə qandallara salırdılar. Pis 

oxuyanlar "insanlar" (işçi qüvvəsi) sırasına dü-

şürdü və ixtisassız işlərə yönləndirilirdilər. 

Qədim Padşahlıq dövründə (e.ə. III minil-

lik) hələ də gil parçaları, dəri və heyvan sümük-

ləri üzərində yazırdılar. Artıq bu dövrdə bataqlıq 

bitkisi olan papirusdan hazırlanmış kağız mey-

dana çıxdı. Sonralar o, əsas yazı materialına 

çevrildi. 

 

   
Qədim Misir rəqəmləri. Luvr muzeyi 

 

Məktəblilərin özünəməxsus yazı ləvazi-

matı var idi: su üçün taxta kasa, his və oxra bo-

yası üçün oyuqları olan taxta lövhə, yazı üçün 

qamış çubuq. Mətnin demək olar ki, hamısı qara 

boya ilə yazılırdı. Qırmızı boya isə durğu işarə-

lərini qeyd etmək, məna baxımından əsas ifadə-

ləri və başlanğıc sözləri vurğulamaq üçün istifa-

də olunurdu. Buradan "qırmızı sətir" ifadəsi ya-

ranmışdır.( красная строка) 

Məktəb papiruslarından dəfələrlə istifadə 

olunurdu. Növbəti istifadədən əvvəl onlardan 

əvvəlki yazılar silinirdi. Müəllimlər (katiblər) 

papirusun üzərində dərsin tarixini – gün, ay, il – 

qeyd edirdilər. Köçürülüb əzbərlənən dərs və-

saitləri olan burma kitablar mövcud idi. 

Qədim Hindistanda tərbiyə və təhsil. 

Qədim Şərq pedaqoji fikrinin görkəmli 

nailiyyətlərindən biri insan həyatında şagirdlik 

mərhələsinin qanunauyğun bir dövr kimi qəbul 

edilməsi idi. Bu fikir eramızdan əvvəl I minilli-

yin ortalarına aid olan Qədim Hindistana məx-

susdur. Hindlinin bütün həyatı mərasimlər silsi-

ləsindən ibarət tamamlanmış bir dövr kimi qə-

bul olunurdu: uşağın ana bətnində olması, onun 

doğulması, ilk dəfə evdən çıxarılması, ad qo-

yulması və s. 

Şagirdlik dövrü insanın həyat mərhələlə-

rindən biri idi. Qədim Hindistan cəmiyyətində 

kastaya bölünmə ali və aşağı sosial təbəqələr 

üçün tərbiyədə, təhsildə fərqlərin dini və qanuni 

baxımdan təsdiq olunmasına səbəb olmuşdur. 

Ümumilikdə dörd kasta mövcud idi (kahinlər, 

döyüşçülər, əkinçilər, xidmətçilər və sənət-

karlar). 

Təhsil yalnız üç ali kasta üçün məcburi 

hesab olunurdu. Onun başlanğıcı şagirdliyə qə-

bul mərasimi ilə qeyd olunur və "ikinci doğu-

luş" mənasını daşıyırdı. Mərasim zamanı 7–8 
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yaşlı oğlanların çiynindən qurbanlıq ip asılırdı 

və bu ip ömürlərinin sonuna qədər çıxarılmırdı." 

İthaf etmə yalnız ali kastaların nümayən-

dələri üçün əlçatan idi. Bu, onların Veda mətn-

lərinə (biliklərə) yiyələnmək hüququnu təmin 

edirdi. 

"İki dəfə doğulmuş" şəxs bir neçə il ustad – 

quru yanında təhsil alır, onun rəhbərliyi altında 

Veda düsturlarını əzbərləyir və ayinləri mənim-

səyirdi. Müəllim evində təhsil ailə münasibətləri 

prinsipi əsasında qurulurdu: şagird ailənin bir 

üzvü sayılırdı və təhsil almaqla yanaşı, insan 

cəmiyyətində yaşama qaydalarını da öyrənirdi. 

Təhsil yeri müəllimin evi – qurukula idi. 

Şagird müəlliminə hörmət etməyə alışırdı, 

müəllim hətta valideynlərdən də üstün tutulur-

du. Gənc oğlan müəllimini müşayiət edir, ona 

ayaqyalın və başı açıq şəkildə xidmət edirdi. 

O, başını əyərək onun sözlərinə qulaq asır 

və müəllimin dediklərini yadda saxlamağa çalı-

şırdı. Şagird böyüklərə hörmət və itaət ruhunda 

tərbiyə olunurdu. O, su daşıyır, ev ocağına nəza-

rət edir, müəllimin inəklərini otarırdı. Bu da bir 

növ təhsil haqqı sayılırdı. Şagird vaxtaşırı dilən-

çilik etməyə gedir, o cümlədən kənddəki soy-

daşlarından da yardım alır və əldə etdiklərini 

müəlliminə gətirirdi. Şagirdliyin vacib şərtlərin-

dən biri ciddi ismətlilik, paklıq idi. Nəfsin, is-

təklərin qarşısını almaq üçün gənc sərt həyat tər-

zi keçirməli idi: yerdə yatmaq, ət, duzlu və əd-

viyyatlı yeməklərdən imtina etmək. Müəllim və 

şagirdlər arasındakı münasibətlər dini mətnlər 

və qanun toplusu ilə tənzimlənirdi. 

Qədim Hindistanda təhsil biliklərin şifahi 

yolla ötürülməsinə əsaslanırdı. Bunun səbəbi, 

birincisi, Qədim Hindistanda yazıların palma 

yarpaqları üzərində yazılması və onların çox 

uzun müddət saxlanmaması idi. İkincisi isə şifa-

hi olaraq sözün, biliklərin ötürülməsi ən etibarlı 

yol hesab olunması idi. Şagirdlər mətnləri eşidə-

rək qəbul edir, təhlil edir və əzbərləyirdilər. 

Onlardan mətnin başa düşülməsi tələb olunurdu. 

Yeni dərs müəllim tərəfindən yalnız şagird 

əvvəlki dərsi mənimsədikdən sonra keçirilirdi. 

İmtahanlar mövcud deyildi. Brahmanların (ka-

hinlərin) uşaqları əsasən müqəddəs mətnləri və 

qrammatikanı öyrənirdilər. Döyüşçü və əkinçi 

ailələrindən olan uşaqlar bu mətnləri qısaldılmış 

şəkildə öyrənir, həmçinin gələcəkdə onlara lazım 

olacaq bilik sahələrini – hərb sənəti, katiblik, 

mühasibat, aqrotexnika və s. mənimsəyirdilər. 

E.ə. I minilliyin ortalarında qədim Hindis-

tan sivilizasiyasının tarixində yeni bir dövr baş-

lanır. İqtisadi, mənəvi həyat, tərbiyə və təhsil 

sahəsində mühüm dəyişikliklər yeni bir din – 

buddizmin yaranması üçün şərait yaratdı. Bu 

dinin əsasını Budda (Şakya-Muni, e.ə. 623–544) 

Siddhartha Gautama qoymuşdur. Buddizm kasta 

bərabərsizliyi prinsipini rədd edərək şəxsiyyətə 

müraciət etmiş və insanların doğuluşdan bərabər 

olduğunu bəyan etmişdir. 

Buddist əxlaqı zorakılıqdan, oğurluqdan, 

əxlaqsızlıqdan, yalandan və içkidən imtina et-

məyi tələb edirdi. Bu göstərişlərə riayət etmək-

lə, düşüncələrinin, sözlərinin və əməllərinin saf-

lığı sayəsində insan ruhunun xüsusi bir vəziyyə-

tinə çata bilərdi. Bu da onun xilasını təmin edir-

di. İdeal isə tam mənada eqoizmdən imtina, fə-

dakarlıq və sərhəd tanımayan səxavət hesab olu-

nurdu. 

Buddist monastrlarındа dinindən asılı ol-

mayaraq hər kəsin təhsil ala biləcəyi məktəblər 

açılırdı. Buddistlər tərbiyə verdikləri insanları 

öyrənmək üçün müxtəlif vasitə və üsullara ma-

lik idilər. Onlar müşahidələr əsasında hər bir in-

sanın fərdi tərbiyə, inkişaf və kamilləşmə proq-

ramlarını tərtib edirdilər. 

Tərbiyə və təhsil tövsiyə xarakteri daşıyır-

dı. Buddist ənənəsinə görə, müəllim daim şagir-

di müşahidə etməli, ona nəyə can atmaq, nədən 

çəkinmək lazım olduğunu öyrətməli idi, lakin 

yol seçimi həmişə şagirdin özü tərəfindən edilir-

di. Müəllim daim şagirddə enerji və öyrənmək 

arzusunu dəstəkləyirdi. 

Qədim Çində məktəb və pedaqoji fikir. 

Qədim Çində ilk məktəblər e.ə. III minillikdə 

yaranmışdır. Onlar syan və syuy adlanırdı. Syan 

əvvəlcə yaşlı insanların sığınacaq yerlərində 

meydana gəlmiş və burada gənclərə təlim və nə-

sihət verilirdi. Syuy məktəblərində isə əvvəlcə 

hərbi iş, xüsusilə oxatma öyrədilirdi. Sonralar 

tədris müəssisəsini ifadə etmək üçün syüe (öy-

rətmək, öyrənmək) sözü işlədilirdi. 

O dövrdəki syüelərdə yalnız azad və varlı 

insanların uşaqları oxuyurdu. Təhsil və tərbiyə 

proqramına altı sənət daxil idi: əxlaq, yazı, he-

sablama, musiqi, oxatma və at sürmə. Müəlli-

min fəaliyyəti çox hörmətli hesab olunurdu. 

Öyrənmənin əsas məqsədi heroqlifik yazı-

nın mənimsənilməsi idi. Heroqlifdən istifadə ba-

carığı irsən ötürülür və cəmiyyətdə çox yavaş 

yayılırdı. İlk heroqliflər tısbağa çanaqları və 
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müxtəlif heyvanların sümükləri üzərində həkk 

olunmuşdu. E.ə. X əsrdən etibarən, heroqliflər 

bürünc qablar üzərində görünməyə başladı. E.ə. 

VIII əsrdə isə yazı üçün yarılmış bambuk lövhə-

lər və ipək parçalar istifadə olunurdu. Burada 

yazı üçün lak ağacının şirəsi və itilənmiş bam-

buk çubuq işlədilirdi. 

Qədim Çində məktəb təhsilinə yanaşma 

qısa, lakin dolğun bir düstura əsaslanırdı: asan-

lıq, şagird və müəllim arasında razılıq, şagirdlə-

rin müstəqilliyi. Müəllim öz yetirmələrinə müx-

təlif məsələləri müstəqil şəkildə qoymağı və həll 

etməyi öyrədirdi. 

Çin qədim sivilizasiyalar sırasında daya-

nır, burada tərbiyə və təhsili nəzəri cəhətdən 

dərk etməyə ilk cəhdlər edilmişdir. Əsas fəlsəfi 

məktəblər Çində e.ə. VI əsrdə formalaşmışdır. 

Bunlara daosizm, buddizm və konfutsiçilik aid 

idi. Pedaqoji fikrin inkişafına ən böyük təsiri 

Konfutsi və onun davamçıları göstərmişdir. 

Konfutsi e.ə.551–479 illərdə öz məktəbini 

yaratmışdı. Rəvayətə görə, burada üç minə 

qədər şagird təhsil almışdı. Sonralar Konfutsi 

elm və təhsilin ilahi hamisi kimi hörmətlə anıl-

mışdır. Konfutsi məktəbində tədris metodu 

müəllim və şagirdlər arasında dialoqlara, fakt və 

hadisələrin təsnifatı və müqayisəsinə, nümunə-

lərə təqlidə əsaslanırdı. Konfutsi qədim Çinin 

tərbiyə və təhsil təcrübəsini ümumiləşdirərək bu 

sahədə öz orijinal ideyalarını irəli sürmüşdür. 

Konfutsi tərbiyəni və mənəvi kamilliyi in-

san varlığının mühüm amilləri, rifahın zəruri 

şərtləri hesab edirdi. Konfutsinin fikrincə, cə-

miyyətin sabitliyi sosial təyinatına uyğun tərbi-

yəyə əsaslanır: "Hökmdar hökmdar, vəzir – və-

zir, ata – ata, oğul – oğul olmalıdır". 

Konfutsi tərəfindən təbiətin və cəmiyyətin 

tərbiyədəki rolu məsələsinin qoyuluşunda fəlsəfi 

məna mövcuddur. İnsanın təbiəti – düzgün tər-

biyə olunduqda ideal şəxsiyyətin formalaşa bilə-

cəyi materialdır. Tərbiyədə böyük yaradıcılıq 

gücü görən Konfutsi, bununla belə, onu hər şeyə 

qadir hesab etmirdi və son pedaqoji nəticəni ir-

siyyətlə əlaqələndirirdi. 

Bu tezisi inkişaf etdirərək, filosof insanla-

rın təbii imkanlarının bərabər olmadığını qeyd 

edirdi. O, ali, fitri müdrikliyə malik olanları 

("göyün övladları", "hökmranlar"), məhdud təbii 

qabiliyyətlərinə baxmayaraq, elm əldə edənləri 

("nəcib kişilər", "dövlətin dayağı") və bilikləri 

qavrama prosesində çətinlikləri olan insanları 

("avam kütlə") fərqləndirirdi. 

Konfutsiyə görə, ideal tərbiyə almış insan 

yüksək keyfiyyətlərə malik olmalıdır: nəciblik, 

həqiqətə can atmaq, düzlük, hörmət və zəngin 

mənəvi mədəniyyət. Filosofa, bəlkə də, insanlıq 

tarixində şəxsiyyətin hərtərəfli inkişafı ideyası-

nın ilk dəfə məxsus olması aid edilir. Burada sa-

vadlılıqdan daha çox əxlaqi başlanğıca üstünlük 

verilir. 

Əxlaqi, zehni, estetik və fiziki inkişaf 

proqramı "göy oğulları" və "nəcib kişilər" üçün 

yuxarıda qeyd olunan "altı sənətə" yiyələnməyi 

nəzərdə tuturdu. 

Клаssik əsər, Konfutsinin pedaqoji baxış-

larının əks olunduğu traktat – “Söhbətlər və 

mühakimələr” (“Lun Yuy”) adlanır. Bu əsərdə 

filosofun şagirdləri ilə söhbətləri əks olunmuş-

dur. Bu kitabdan bəzi kəlamlar (sitatlar) bunlar-

dır: "Öyrənmək və düşünməmək – boş yerə vaxt 

itirməkdir, düşünmək və öyrənməmək isə təhlü-

kəlidir", "Əgər özünü təkmilləşdirə bilmirsənsə, 

başqalarını necə təkmilləşdirə bilərsən?", “Öy-

rənməkdən doymamaq", "Öyrənmək və öyrən-

diklərini zaman-zaman təkrarlamaq." 

Konfutsinin davamçıları dörd əsr boyunca 

"Mərasimlər kitabı" (e.ə. IV–I əsrlər) adlı 

traktat tərtib etmişlər. Bu kitabda məktəb təhsili 

insan üçün zəruri və əsas amil kimi qəbul edilir: 

"Daim təhsil almağı düĢün". 

-Kitabda pedaqoji prinsiplər, metodlar və 

üsullar sistemi izah olunur: 

"Əgər pisliyi aşkarlandığı anda dayandırma-

san, onu aradan qaldırmaq mümkün olmayacaq." 

 Birinci tədris ilindən sonra məktəblinin 

oxumağı bacarıb-bacarmadığı müəyyənləşdililir. 

"Ağsaqqal insan nəsihət edir, amma zorla məc-

bur etmir; həvəsləndirir, amma məcbur etmir; 

yolu göstərir, amma sona qədər aparmır." 

 "Ağsaqqal insan təhsildə möhkəmlənir, 

kamilləşir, əyləncə vasitəsilə bilik əldə edir." 

 "Vaxtı keçibsə oxumağa başlasan da, 

uğur qazana bilməzsən." 

 "Ardıcıllığa hörmət et." 

 "Əgər təkbaşına öyrənsən, dünyagörüşün 

məhdud, biliklərin isə kasad olacaq." 

 "Müəllim və şagird birlikdə inkişaf edir” 

və s. 

Traktatda "Təlim haqqında" adlı bir fəsil 

var. burada konfutsiçiliyin ruhunda didaktik 

ideyaların geniş təsviri verilir. Bu fəsildə 9 illik 
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təhsil və tərbiyə proqramı və vəzifələri izah olu-

nur. Təhsilə 7–8 yaşında başlamaq təklif 

edilirdi. 

Qabiliyyətləri yoxlanılırdı, üç ildən sonra 

– təhsilə meyli olub-olmadığı, yoldaşları ilə 

ünsiyyətdən zövq alıb-almadığı müəyyən 

edilirdi. Beş ildən sonra – onun biliklərinin nə 

dərəcədə dərin olduğu və müəlliminə nə qədər 

bağlı olduğu öyrənilirdi. Yeddi ildən sonra – 

onun məntiqli mühakimə yürütmək qabiliyyəti 

və dost seçmək bacarığı yoxlanılırdı. Nəhayət, 

doqquz ildən sonra məktəbi bitirən şəxs "elmə 

möhkəm yiyələnmiş" olmalı idi. 
Problemin aktuallığı. Gender bərabərliyi – 

oğlan və qızların təhsilinə eyni diqqətin yetirilməsi 

bu günkü gender bərabərliyi, fərdi yanaşma və 

ixtisaslaşma – şagirdlərin fərdi bacarıqlarına və 

maraqlarına uyğun yönəldilməsi müasir təhsil 

sistemlərində də tətbiq olunan yanaşmadır. Təhsil və 

sosial təbəqələşmə – təhsil haqqının ödənilməsi və 

elit məktəblərin mövcudluğu bu gün də aktualdır. 

Problemin yeniliyi. Qədim sivilizasiyalarda 

təhsilin müxtəlif mərhələləri və istiqamətləri, o 

cümlədən humanitar və dəqiq elmlərin tədrisi, fərqli 

sosial qrupların vəzifələrə hazırlanması prosesi 

mühüm yenilikdir. Təhsil proqramlarının – 

riyaziyyat, coğrafiya, astronomiya, tibb və digər 

fənlərin öyrədilməsi ilə bağlı konkret biliklərin və 

metodların mövcudluğu bu aspektdə maraqlıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Müəllim və 

şagird arasında harmoniyanın əhəmiyyəti Qədim 

Çində təhsil prosesinin əsas prinsiplərindən biri idi. 

Müəllimin nüfuzu və rolu, müəllimin böyük hörmət 

sahibi olması və onun təkcə bilik ötürən deyil, həm 

də əxlaqi nümunə olması vurğulanırdı. Müstəqil 

düşünmə və analitik qabiliyyətin inkişafı, əxlaqi və 

mənəvi tərbiyənin önəmi xüsusilə praktik əhəmiyyət 

daşıyır. 
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ABDULLA SHAIG’S CREATIVE STYLE AND POETIC SYSTEM  

OF CHILDREN’S POEMS 

 
Xülasə. A. Şaiqin zəngin yaradıcılığında uşaq şeirləri mühüm bir hissədir. O, Azərbaycan ədəbiyyatı 

tarixində şair, nasir, dramaturq, tərcüməçi, publisist kimi tanınmışdır. Pedaqoji fəaliyyəti, dərsliklərin, proq-

ramların hazırlanmasında müstəsna xidmətləri vardır. Məhz bu zənginlikdə ən diqqəti cəlb edən tərəf onun 

yaradıcılıq üslubunun müəyyənləşməsi, bədii düşüncəsinin enerji qaynaqlarının aydınlaşmasıdır. Uşaqlar 

üçün yazdığı əsərlər ədibin dil sənətkarlığını, bədii düşüncəsinin üslub özəlliklərini aydınlaşdırmaq üçün 

əsaslı faktura ilə səciyyələnir. Ona görə də onun şeirləri uşaq ədəbiyyatının spesifikasını, mahiyyətindəki 

ecazkarlığı aydınlaşdırmaq baxımından müstəsna dəyər qazanır. 

Açar sözlər: A. Şaiq, uşaq ədəbiyyatı, uşaq poeziyası, yaradıcılıq üslubu, poetik sistemi, uşaq 

dərslikləri. 

 

Аннотация. Детские стихи занимают особое место в богатом творчестве Абдуллы Шаига. В 

истории Азербайджана он известен как поэт, драматург, переводчик, публицист. Следует также отме-

тить его исключительные услуги в педагогической деятельности, при подготовлени программ и 

учебников. Самая выдающаяся часть его богатого творчества, определения стиля,пояснение идеи ху-

дожественных источников энергии. Стихи написанные для детей, особо выделяют литературный 

язык искусства поэта, особенности идеи художественных стилей. Поэтому его стихи приобретают 

исключительную ценность с точки зрения выяснения специфики детской литературы. 

Ключевые слова: А. Шаиг, детская литература, детская поэзия, творческий стиль, поэтиче-

ская система, детские учебники. 

 

Abstract. Children’s poems are important part of A. Shaig’s rich activity. He is known as a poet, pro-

saist, dramatist,translator, publicist in the history of Azerbaijan literature. He has got exclusive services in 

the preparation of textbooks and programs. Namely in this richess the most attractive side is to determine his 

activity’s style and clarifly energy sources of his artistic ideas. His plays written for children are character-

ized by fundamental texture to clarify the writer’s mastery and style peculiarities of his artistic ideas. So,his 

poems gain exceptional varue to defermine specifics of children’s literature and the miracle of its essence. 

Key words: A. Shaig, children’s literature, children’s poetry, mastery style, poetic system, children’s 

books. 
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Azərbaycan ədəbi-mədəni mühitinin zən-

ginləşməsində əvəzsiz xidmətləri ilə seçilən 

Abdulla Şaiqin bütün fəaliyyəti xalqın maarif-

lənməsinə, mədəni təbəqənin səviyyəsinin yük-

səlməsinə, dil saflığına, etnosun mənəvi dəyər-

lərinin qorunuşuna hesablanmışdır. Böyük 

maarifpərvər ziyalının bütün müstəvilərdə özü 

bu idealların reallığı və təqdimi üçün nümunə 

idi. Məhz bu səbəbdəndir ki, onun uşaqlar üçün 

gördüyü çoxyönlü gərəkli işləri, zəngin yaradı-

cılığı sənətkar idealını açmağa şərait yaradır. 

“Uşaq çeşməyi”, “İkinci il”, “Gülşəni-ədəbiy-

yat”, “Gülzar”, “Milli qiraət”, “Qiraət kitabı” və 

s. dərslikləri A. Şaiqin maarif və mədəniyyət sa-

həsində bir pedaqoq kimi sistemli fəaliyyətinin 

göstəricisidir. Görkəmli maarif xadimi H. Mah-

mudbəyovun müdir olduğu məktəbin aşağı 

siniflərindəki müəllim kimi fəaliyyəti (1901) bu 

işlərin həyata keçirilməsi üçün əsas olmuşdu. 

Bütün bunlar, ailəsi, düşdüyü ictimai-mədəni 

mühitlər A. Şaiqin elmi-pedaqoji fəaliyyətinin 

istiqamətini müəyyənləşdirmişdir. H. Zərdabi, 

Ə. Haqverdiyev, N. Vəzirov, H. Mahmudbəyov, 

S.S. Axundov, S. Hüseyn, Ə. Hüseynzadə, M.Ə. 

Sabir, M. Hadi, A. Səhhət, H. Cavid və s. kimi 

görkəmli simalarla bir mühitə düşməsi və onlar-

la sıx mədəni əlaqələri də onun ziyalı kimi for-

malaşmasına əsas olmuşdur. Bir növ zəngin 

ədəbi-mədəni mühit də A. Şaiq şəxsiyyətini, 

üslubunu formalaşdırmışdır. 

A. Şaiqin bütün fəaliyyəti etnos dəyərləri-

nin, qorunuşuna, milli-mənəvi əxlaqın saflığına 

və gənc nəslin milli ruhda tərbiyəsinə hesab-

lanmışdı. Bunu onun təkcə pedaqoji sahədəki 

fəaliyyəti deyil, həm də yaradıcılığı bir tərəf 

kimi aydın şəkildə göstərirdi. “Nə üçün”, “Yad 

et”, “Hamımız bir günəşin zərrəsiyik”, “Uşaq və 

dovşan”, “Xoruz”, “Yetim cücə”, “Təpəl kə-

lim”, “Payızın son ayı”, “Cütcü”, “Bülbül” , 

“At”, “Yağış” və s. kimi uşaq şeirləri özlüyündə 

ədəbiyyatımız üçün A. Şaiq üslubunu formalaş-

dırmışdır. Bu əvəzsiz üslubun qaynağı isə xalqın 

zəngin folklorundan gələn dil sadəliyi idi. 

Məsələn, “Yetim cücə” şeirindən bir parçaya 

diqqət yetirək: 

Ay kiçik, soluq cücəm, 

Boynu buruq, yoluq cücəm! 

Açma o nazlı dimdiyin, 

Başlama qəmli cikciyin (2, s. 141). 

XIX əsrin sonu XX əsrin əvvəllərindən 

özünü güclü şəkildə göstərən milli oyanış bədii 

məkanda dil, üslub sadəliyini, uşaqların mənəvi 

ehtiyaclarını, maariflənməsini, əlifba məsələsini 

bir problem kimi zəruri edirdi. A. Şaiq də məhz 

bu çoxşaxəli yaradıcılığında bir nasir, pedaqoq, 

şair, tərcüməçi, dramaturq olaraq mövcud prob-

lemlərin həllində vətəndaşlıq nümunəsi göstər-

məyə çalışırdı. Onun məktəblilər üçün yazdığı 

uşaq şeirləri, eləcə də səhnə əsərləri, hazırladığı 

proqram və dərsliklər buna nümunədir. “A. 

Şaiqin pedaqoji fəaliyyətinin effektiv nəticəsi 

onun bir sıra şeirlərinin bədii təsvirlərində öz 

əksini tapır. Bu şeirlərdə maarifçiliyin inkişafına 

təkan verən ideyalar, uşaqların və valideynlərin 

məktəbə sevgi hisslərinin tərənnümü daha qaba-

rıq nəzərə çarpır. A. Şaiqin yaratdığı valideyn 

obrazları elmi, məktəbi, ədəbi təbliğ edir, övla-

dını “məktəbə get, dərs oxu” tövsiyəsi ilə 

tərbiyəsinə çalışır” (2, s.141). Yuxarıdakı poetik 

mətn funksional sistemi, janr məzmunu ilə ciddi 

bir mahiyyəti özündə ehtiva edir. Uşaqların zən-

gin dünyasını, fantaziyasını, həyat təsəvvürlərini 

ifadə etmək kontekstində əhəmiyyət daşıyır. A. 

Şaiq bu baxımdan uşaq dünyasının ən yaxşı bili-

cilərindəndir. Onu pedaqoji sahədəki fəaliyyəti, 

məktəbin ehtiyaclarını dərindən bilməsi, uşaq 

bacarığını müəyyənləşdirə bilmək qabiliyyəti 

bütünlükdə yaradıcı istedadını ortaya qoymağa 

imkan vermişdir. Məlum olduğu kimi, “uşaq 

poeziyasının mövzu və məzmunundan danışar-

kən adətən onun tərbiyəedici mahiyyəti ön plana 

çəkilir. Yazılan bədii əsər balaca oxucuya hansı 

hissləri təlqin edir, onun həyata hazırlanmasında 

nə dərəcədə rol oynayır, qarşısında hansı pers-

pektivləri açır? Əsərin bədii məziyyətlərinə belə 

bir keyfiyyətlərin uşaq qəlbinə və hissinə nə də-

rəcədə nüfuz etməsi ilə bağlı qiymət verməyə 

çalışırlar” (3, s. 110). Böyük ədibin “Payız”, 

“Bahar”, “Qışın nəğməsi”, “Qərənfil”, “Bənöv-

şə”, “Qızıl gül”, “Zanbaq”, “Arı”, “Kəpənək” və 

s. şeirlərində bu güclü tərəf kimi özünü göstərir. 

Burada digər məsələ məktəbə çağırışla bağlı 

olanlardı ki, A. Bakıxanov, İ. Qutqaşınlı, M.Ş. 

Vazeh, H. Zərdabi, M. Mahmudbəyov, S.M. 

Qənizadə, E. Sultanov, A. Səhhət, Ü. Hacı-

bəyov, S.S. Axundov, R. Əfəndiyev və başqala-

rında gördüyümüz təsəvvürlərlə eyni xətdə da-

yanır. 

Bəyənmişəm məktəbi, çox sevmişəm, 

Gəl məni də məktəbə qoy, ay ata! – 

misraları A. Şaqin bir maarifçi kimi prob-

lemləri uzaqgörənliklə müəyyənləşdirə və qiy-
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mətləndirə bilmək bacarığından irəli gəlir. Ona 

görə də onun bütün fəaliyyətində əməli pedaqoji 

fəaliyyətlə elmi və bədii yaradıcılıq qovuşur, 

bir-birini tamamlayan fakta çevrilir. Belə zən-

gin, çoxşaxəli fundamental bir düşüncəyə malik 

olan A. Şaiqin yaradıcılığında ən önəmli, bəlkə 

də birinci yerdə dayanan tərəf dil gözəlliyi, xal-

qın sadə, aydın, səlis danışıq tərzini yaradıcılığı 

üçün meyara çevirməsi ilə bağlıdır. Bu dəyər 

onun ilk mətbu şeirindən tutmuş sonuncu əsə-

rinə qədər özünü göstərmişdir. Məlum olduğu 

kimi A. Şaiq ilk mətbu əsərini uşaqlar üçün yaz-

mış və “Ananın öz oğluna lay-lay deməsi” ad-

landırmışdır. 

Lay-lay mələkim, sevdiciyim, yavrucuğum, yat! 

Bir də ələ düşməz bu cocuqluq dəmi, heyhat! 

Türk oğlusan, əcdadın ulu, şanlı, sərəfraz, 

İştə vətənindir, a quzum, şanlı bu Qafqaz 1, s. 8). 

Göründüyü kimi, burada ananın öz oğluna 

müraciətlə kimliyini, soy-kökünü, şanlı, şərəfli 

türk tarixi haqqında deməsi təsadüfi deyildir. 

Əslində görkəmli ədib ananın dili ilə ciddi bir 

həqiqəti, tarixi kimliyin təlqini məsələsini əsas 

amil kimi məqsədə çevirir. A. Şaiq yaradıcılığı, 

onun zəngin düşüncəsi dil və üslub özünəməx-

susluğu baxımından geniş imkanlılıqla nəzərə 

çarpır. “Tıq-tıq xanım”, “Yaxşı arxa”, “Tülkü və 

kəklik”, “Tülkü və qarğa”, “Tapdıq dədə”, Ovçu 

Məstan”, “Qoçpolad” və s. mənzum hekayə və 

poemalarında, ”Məktub yetişmədi”, “Murad”, 

“Köç”, “Cümənin qəzəbi”, “Şələquyruq”, 

“Oyunçu bağalar”, “Balaca qəhrəman”, “Timsah 

ovu” və s. hekayələri bütünlükdə ədəbiyyatımızın 

zənginləşməsi baxımından xüsusi maraq doğurur. 

Bu bədii nümunələrin məzmununda özünə yer 

alan əhvalat və hadisələr müxtəlif tərəfləri ilə öz 

qaynağını folklordan, xalqın zəngin yaradıcılı-

ğından alır. A. Şaiq folklordan gələn hadisə və 

əhvalatları zəngin istedadı ilə elə bir səviyyədə 

işləmişdir ki, onların hər birisi orijinal ədəbiyyat 

hadisəsi kimi ədəbi-nəzəri fikrin tədqiqat mövzu-

suna çevrilmişdir. Təmsillərində də belədir, mə-

sələn, “Tülkü və xoruz”, “Tülkü və dovşan”, 

“Dəvə və siçan”, “Arı və kəpənək”, “Hacıleylək 

və sərçə”, “Tülkü və dəvə” və s. özünün işarələ-

diyi məzmun, fəlsəfi mahiyyəti ilə dolğun bir tə-

səvvür yaradır. A. Şaiq bu təmsilləri və digər 

məzmunlu əsərləri ilə bütünlükdə Şərq ədəbiy-

yatında, eləcə Azərbaycan ədəbiyyatında olan qə-

libləşmiş ənənəyə özünün yaradıcı düşüncəsini, 

yaşadığı mühitdən gələnləri əlavə edir. 

“Çoban”, “İntiqamçı xoruz”, “Ürək tik-

mək, yaxud Qurban bayramı”, “Danışan kukla”, 

“Xasay”, “Eloğlu”, “Fitnə”, “Qaraca qız”, “Bir 

saat xəlifəlik” pyesləri görkəmli ədibin yaradı-

cılıq dünyasının zənginlik tərəflərini, onun üs-

lub özünəməxsusluğunun simmetriyasını, məz-

mununu aydınlaşdırmağa imkan verir. “A. Şaiq 

yeni nəsillərə uşaq şeirləri ilə dil açmağı, göz 

açmağı, həyatı, təbiəti, mühiti, insanları görmə-

yi, tanımağı, sevməyi öyrədirdi... O, nəsillərə 

yalnız öz sənətini sevdirməklə qalmayıb, öz mi-

silsiz, pak və təmiz, fədakar qəlbi və şəxsi həyat 

nümunəsi ilə həyatı, həqiqəti, gözəlliyi, doğru-

luğu, sədaqəti, səmimiyyəti sevdirir” (5). Do-

ğurdan da, A. Şaiq fədakar qəlbi, şəxsi həyat nü-

munəsi ilə ədəbiyyatımızın, bədii düşüncəmizin 

əvəzsizliyinə xidmət etmişdir. Onun bütünlükdə 

yaradıcılığında özünü göstərən bu ideallar ayrı-

ayrı əsərlərinə səpələnmiş və bir növ bədii sfera 

üçün örnək olmuşdur. “Kəpənək”, “Təmizlik”, 

“Ana yurdum”, “Vətən nəğməsi”, “Bahar bayra-

mı”, “Sən güləndə”, “Zəfər nəğməsi” və s. şeir-

lərində qaldırılan problemlər, sevgi duyğuları, 

vətənin müqəddəsliyi ideyası bir bütöv olaraq 

görkəmli maarifçinin nə qədər böyük ideallarla 

yaşamasını aydınlaşdırır. Bütün bunlar isə özü 

ilə birgə üslubu, dil sadəliyini, onun fonopoetik, 

sintaktik sistemindən nə qədər məharətlə istifa-

dəsini nümunəyə çevirir. Hətta A. Şaiqin elə 

şeirləri vardır ki, birbaşa xalq yaradıcılığına 

bağlanır və bəzən məzmun və sadəliyi ilə onlar-

dan ayırmaq çətinliyi yaranır. Məsələn, “Bənöv-

şə” şeirində nəzərə çarpan bədii-estetik məzmun 

onun dil sadəliyində bir əvəzsizlik qazanır. 

Bənövşəyəm, bənövşə, 

Düşmüşəm dilə-dişə. 

Qızlar, oğlanlar məni, 

Dərib taxarlar döşə. 

Bahar oldu açaram, 

Qar, borandan qaçaram, 

Başqa güllər açanda, 

Mən quş olub uçaram (4, s.172). 

A. Şaiqin bu şeiri üzərində müşahidələr 

aparan folklorşünas Q. Namazov yazır: “Şairin 

bu səpkidə yazdığı şeirlərdə oxucu hər gülü, çi-

çəyi sanki gözü ilə görür, onun ətrini duyur. 

Onun “Bülbül”, “Kəpənək”, “Torağay”, “At”, 

“İt” kimi uşaq şeirlərində quş və heyvanlara 

qayğı hiss olunur. 

Aydındır ki, uşaqlarda saf, nəcib duyğular 

oyatmaqda, ətraf mühit haqqında onların biliklə-
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rini zənginləşdirməkdə heyvanlar aləmini öy-

rənməyin əhəmiyyəti misilsizdir” (4, s.172). Bu-

rada digər tərəf həmin məzmunun necə çatdırıl-

ması, dil zənginliyindən sənətkarın hansı səviy-

yədə istifadə edə bilmək bacarığıdır. Məlum 

olduğu kimi, sənətkarlıq elə bir çeşnidir ki, biz 

nə qədər nəzəriyyələrdən, ədəbi məktəblərdən 

danışsaq da yenə şeirin dili məsələsinə çıxaca-

ğıq. Çünki şeirin dili xalqın dili olmalıdır ki, o 

öz dil ecazkarlığı ilə qəlbləri ehtizaza gətirə bil-

sin. Yuxarıdakı mətn poetiklik anlamında məhz 

dil zənginliyi ilə reallaşmışdır. A. Şaiq xalq dili-

nin imkanlarından istifadə etməklə bənövşə haq-

qında təsəvvürlərimizi yazıya gətirmiş və sanki 

rəssam qeyri-adiliyi ilə onun canlı obrazını ya-

ratmışdır 

Problemin aktuallığı. A. Şaiqin zəngin yara-

dıcılığında uşaq şeirləri mühüm bir tərəfdir. Ümu-

miyyətlə, görkəmli ədib uşaq ədəbiyyatı kon-

tekstində yazdıqları ilə ədəbiyyatımıza əvəzsiz xid-

mət etmiş, onun inkişafına özünün töhfələrini ver-

mişdir. 

Problemin elmi yeniliyi. A. Şaiq uşaq ədə-

biyyatının görkəmli nümayəndəsi kimi poeziyanın, 

nəsrin, dramaturgiyanın inkişafına müstəsna xidmət 

etmiş, özünəqədərki ənənədən yararlanmaqla orijinal 

bədii nümunələr yaratmış, maarifin, təhsilin təbliğin-

də gərəkli işlərə imza atmışdır. Uşaq ədəbiyyatı sa-

həsində etdikləri bunun ən bariz göstəricisidir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. A. Şaiq, 

görkəmli romantik şair, nasir, dramaturq, tərcüməçi, 

ədəbiyyatşünas, müəllim kimi müxtəlif istiqamətli 

tədqiqatların mövzusuna çevrilmiş və bu gün də 

ciddi araşdırmaları aktuallaşdırmaqdadır. 
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METHODS FOR STUDYING HIGHER CORTICAL FUNCTIONS  

IN LOCAL BRAIN INJURIES 

 
Xülasə. Neyropsixoloji tədqiqat müəyyən bir əqli funksiyanın "itirilməsi" ilə məhdudlaşmamalı, 

mümkünsə, mövcud əqli fəaliyyət pozulmasının hansı növ neyrodinamik qüsurun əsasını təşkil etdiyini 

göstərməlidir. Neyropsixoloji təcrübə bir və ya daha çox analizator daxilində sinir proseslərinin patoloji 

zəifliyini müəyyənləşdirməyə, beyin qabığının sintetik fəaliyyətinin pozulmalarını, daxili qüsurları və 

impulsivliyi, sinir proseslərinin patoloji ətalətini aşkar etməyə imkan verməlidir. Ümumiyyətlə davranış 

pozulmalarına səbəb olur. Bütün bunlar qüsurun psixoloji təsvirindən kənara çıxmağa və əqli fəaliyyətdə 

dəyişikliklərə səbəb olan əsas patofizioloji pozulmaların təhlili istiqamətində bir addım atmağa kömək edir. 

Bu tələbi yerinə yetirərək, zədənin yerli diaqnozunu dəqiqləşdirilə və şübhəsiz ki, gələcəkdə daha çox 

pozulmaların patofizioloji xüsusiyyətlərini dərinləşdirilə bilər. 

Açar sözlər: Lokal zədələnmə, klinik tədqiqat, davranış dəyişiklikləri, neyropsixoloji tədqiqat 

metodları, psixometrik testlər 

 

Аннотация. Нейропсихологическое исследование не должно ограничиваться «потерей» опре-

деленной психической функции, а должно, по возможности, показать, какие нейродинамические 

нарушения лежат в основе имеющейся психической дисфункции. Нейропсихологический опыт дол-

жен позволять определять патологическую слабость нервных процессов в пределах одного или не-

скольких анализаторов, выявлять нарушения синтетической деятельности коры головного мозга, 

внутренние дефекты и импульсивность, патологическую инертность нервных процессов. Обычно это 

вызывает поведенческие расстройства. Все это помогает выйти за рамки психологического описания 

дефекта и сделать шаг к анализу основных патофизиологических нарушений, вызывающих измене-

ния психической деятельности. 

Ключевые слова: локальное повреждение, клиническое исследование, изменение в поведении, 

методы нейропсихологического исследования, психометрические тесты. 

 

Abstract. Neuropsychological research should not be limited to the “loss” of a certain mental func-

tion, but should, if possible, show what neurodynamic disorders underlie the existing mental dysfunction. 

Neuropsychological experience should make it possible to determine the pathological weakness of nervous 

mailto:s-asadzade@mail.ru
https://doi.org/10.69682/arti.2025.92(2).199-203


Səlbi Ağamehdi qızı Abasova 

200  Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 2, 2025 
 

processes within one or more analyzers, to identify disturbances in the synthetic activity of the cerebral cor-

tex, internal defects and impulsivity, and pathological inertia of nervous processes. This usually causes be-

havioral problems. All this helps to go beyond the psychological description of the defect and take a step to-

wards the analysis of the main pathophysiological disorders that cause changes in mental activity. By ful-

filling this requirement, it is possible to clarify the local diagnosis of injury and, undoubtedly, in the future, 

to deepen the pathophysiological features of a larger number of disorders. 

Key words: local damage, clinical study, changes in behavior, neuropsychological research methods, 

psychometric tests. 
 

Aktuallıq. Lokal beyin zədələnmələrində 

daha yüksək kortikal funksiyaların öyrənilmə-

sinin əsas vəzifəsi, əqli fəaliyyətdəki dəyişiklik-

lərin ümumi mənzərəsini təsvir edərək, əsas qü-

suru vurğulamaq, ikincili sistem pozulmalarını 

aradan qaldırmaq və bununla da əsas qüsurun 

nəticəsi olan sindromu izah etməyə yaxınlaş-

maqdır. Məhz bu yolla klinik və psixoloji tədqi-

qat beyin zədələnmələrinin diaqnozuna kömək 

edə bilər və xəstənin ümumi klinik tədqiqat sis-

teminə zəruri bir hissə kimi daxil ola bilər. 

Müxtəlif lokal beyin zədələnmələrində 

müşahidə olunan davranış dəyişiklikləri çox 

vaxt oxşar ola bilər. Bir çox hallarda sadə bir 

müşahidə xəstənin ümumi davranışının və onun 

idrak fəaliyyətinin pozulmalarını üzə çıxarır, 

lakin çox vaxt onların əsas amillərini müəyyən 

edə bilmir, müxtəlif səbəblərdən yaranan və 

fərqli daxili quruluşa malik simptomları ayırd 

edə və qiymətləndirə bilmir (1). 

Məsələn, beyin zədəsi olan (üzvi və funk-

sional) xəstələrin böyük əksəriyyətinin "yadda-

şın pozulması"ilə bağlı şikayətləri olduğu bili-

nir. Lakin bu "yaddaş pozulması" müxtəlif sə-

bəblərə əsaslana bilər. Buna görə, simptomun 

təzahürünü aydınlaşdırmaq, qüsuru müəyyənləş-

dirmək və əsas amilləri vurğulamaq vəzifəsinin 

xüsusi tədqiqat metodlarını tələb etməsi tama-

milə təbiidir. Bu məqsədlə xəstə-müvafiq qüsu-

ru maksimum dəqiq müəyyənləşdirməyə və 

struktur xüsusiyyətlərinə daha yaxından nüfuz 

etməyə imkan verəcək xüsusi təşkil olunmuş 

şəraitdə yerləşdirilməlidir. 

Məlumdur ki, öyrənilən mövzunun psixo-

loji xüsusiyyətlərini nisbətən qısa müddətdə ida-

rə etmək və əldə edilmiş məlumatları diaqnostik 

məqsədlər üçün tətbiq etmək vəzifəsi qoyan" 

psixometrik testlər " iki əsaslı fərqli qrupa bölü-

nür. Onlardan bəziləri (buna misal olaraq hər 

hansı bir variantda Bine Terme-na testləridir) bu 

məqsəd üçün psixoloji əhəmiyyətini müəyyən-

ləşdirmək çətin olan, lakin həllinin müvəffəqiy-

yətini kəmiyyətcə qiymətləndirməyə və bu möv-

zunun öyrənilmiş əhali arasında tutduğu yeri 

müəyyənləşdirməyə imkan verən bir sıra em-

pirik vəzifələrdən istifadə edirlər. Bununla belə, 

bu cür testlər mövzunun qüsurlarının əsasını təş-

kil edən psixoloji xüsusiyyətlərin keyfiyyətcə 

təhlili üçün heç bir əsas vermir; buna görə də, 

əqli geriliyi olan uşaqların aşkarlanması və əqli 

inkişafın müxtəlif formalarının fərqləndirilməsi 

kimi vəzifələrə tətbiq olunsa da, nisbətən az isti-

fadə olunur '. Bu testləri Afaziya (Veysenburg 

və Mac Bride, 1935) və beynin frontal payları-

nın zədələnməsini (Mettler, 1949 və s.) müəy-

yən etmək üçün tətbiq etməyə çalışarkən əldə 

edilən mənfi məlumatlar bunu tam aydınlıqla 

göstərir. 

İkinci qrup "psixometrik testlər "müəy-

yən" əqli funksiyaların öyrənilməsinə yönəldil-

mişdir; bu funksiyaların hər birinin pozulma də-

rəcəsini müəyyənləşdirmək və bu dərəcəni kə-

miyyətcə ifadə etmək məqsədi daşıyır. Bu cür 

texnikalara bir nümunə G. I. Rossolimonun 

"müşahidə", "diqqət", "yaddaş", "təklif" və s. 

kimi "funksiyaları" öyrənmək üçün bir sıra nü-

munələr daxil olmaqla məşhur "psixometrik 

miqyas" dır. Veksler-Bellevue seriyası (Veksler, 

1944) kimi bir sıra testlər standart arifmetik 

əməliyyatları, yaddaşı, elementar əməliyyatları 

və s. öyrənməyə yönəlmiş bir sıra standart nü-

munələrdən ibarət olan eyni qrupa aiddir (3). 

Halstead (1947) tərəfindən "bioloji intel-

lekt" deyilən ölçmə metodu olaraq təklif olunan 

məşhur test batareyası da eyni xüsusiyyətlərə 

malikdir. Tərkibinə heterogen nümunələr daxil 

olmaqla (bəzilərinin psixofizioloji əhəmiyyəti 

bəlli deyil), bu "test batareyası" nəticədə tədqi-

qatçının ümumi "bioloji intellektin azaldılması 

indeksini" ölçməsinə gətirib çıxarır ki, bu da ən 

yaxşı halda tədqiqat nəticələrindən ibarət yalnız 

müəyyən ümumi məlumatlar verir. 

Ayrı-ayrı analizatorların vəziyyətinin öy-

rənilməsi, xəstənin öyrənilməsinin tam məzmu-

nu deyil. Neyro-psixoloji tədqiqat heç vaxt bu 

və ya digər formada, əqli fəaliyyətdə "azalma" 
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nın sadə göstəricisi ilə məhdudlaşmamalıdır. 

Həmişə müşahidə olunan simptomun keyfiy-

yətcə (struktur) təhlilini verməlidir, müşahidə 

olunan qüsurun hansı xarakter daşıdığını və bu 

qüsurun hansı səbəblərə (və ya amillərə) görə 

göründüyünü (mümkün qədər) göstərməlidir. 

Neyro-psixoloji tədqiqat bu qüsurun mü-

vafiq əqli fəaliyyətin əsasını təşkil edən nisbətən 

daha elementar amillərin pozulması nəticəsində 

ortaya çıxdığını və ya onun təşkilinin daha mü-

rəkkəb səviyyəsinin pozulması ilə əlaqəli olub 

olmadığını göstərməlidir. Bu simptomun öyrəni-

lən hər hansı bir xüsusi şərtin pozulmasının ilkin 

nəticəsi olub olmadığını öyrənməlidir. 

Klinikadakı neyropsixoloji tədqiqat me-

todları, quruluşundakı mürəkkəb əqli fəaliyyət 

formasını öyrənməyə yönəlmiş və eyni zamanda 

sistem analizinə imkan verən bir sıra nümunə-

lərdən ibarət olmalıdır. Bu tələb mərkəzi beyin 

zədələnmələri olan xəstələrin öyrənilməsində 

yalnız eşitmə, vizual və ya kinestetik analiz və 

sintezin öyrənilməsinə yönəlmiş xüsusi analitik 

testlərdən deyil, həm də sintetik testlərdən isti-

fadə etməyə məcbur edir. 

Xəstənin neyro-psixoloji tədqiqat metod-

larına təkrarlayan və müstəqil nitq, yazı və oxu, 

mətnləri anlamaq və problemlərin həlli üçün nü-

munələr daxil edilməlidir; mürəkkəb əqli fəaliy-

yətin bu formalarının hər biri beyin qabığının 

əsas zonalarının bütöv bir kompleksinin iştira-

kını tələb edir və ikinci siqnal sisteminin ən ya-

xın iştirakı ilə davam edir. Bununla birlikdə, 

tapşırıqların düzgün seçilməsi və nəticələrin 

dəqiq təhlili ilə xəstənin bu vəzifələri yerinə 

yetirərkən rastlaşdığı çətinliklər, bu fəaliyyətin 

həyata keçirilməsi üçün lazım olan amilin xəs-

tədə pozulmasından asılı olaraq müəyyən bir 

fəaliyyətin pozulmasını aşkar etməyə imkan 

verir (5). 

Psixoloji tədqiqat problemlərin həllinin 

nəticəsi ilə deyil, onların həlli prosesinin xüsu-

siyyətləri ilə maraqlanmalıdır. Başqa sözlə, xəs-

tənin fəaliyyətinin, aşkar olunan çətinliklərin və 

səhvlərin diqqətlə keyfiyyətli təhlilini tələb edir. 

Müşahidə olunan prosesin keyfiyyət təhlili və 

onun pozulmasının əsasını qoyan amillərin təh-

lili hər hansı bir tapşırığın həllinin öyrənil-

məsində istifadə olunan və qüsurun struktur-di-

namik təhlilini asanlaşdıran bir sıra əlavə texni-

kaların istifadəsini tələb edir. 

Bu və ya digər tapşırığın yerinə yetirilmə-

sinə mane olan qüsurların tam olaraq nədən iba-

rət olduğunu daha yaxşı izləmək və çətinliklərin 

əsasını qoyan amili ən aydın şəkildə vurğula-

maq üçün müvafiq təcrübənin standart aparıl-

ması ilə məhdudlaşmamalı, əksinə tədqiqat za-

manı yaranan bir sıra dinamik dəyişikliklər da-

xil edilməlidir, həm tapşırığın yerinə yetirilmə-

sinin çətinləşdiyi şərtlər, həm də müşahidə olu-

nan qüsurların kompensasiya olunduğu şərtlər 

izlənməlidir. Tədqiqatın struktur və dinamik tə-

biəti onun həyata keçirilməsini xeyli çətinləşdi-

rir; tədqiqatın çox böyük dəyişkənliyini və "hə-

rəkətliliyini" tələb edir və psixoloji təcrübə me-

todlarının statik, standart tətbiqindən tamamilə 

imtina etməyə məcbur edir. Bununla birlikdə, 

yalnız bu şərtə riayət etmək klinik-psixoloji təd-

qiqatın effektivliyini təmin edə bilər. Bu tələb 

həm bütövlükdə beynin patoloji vəziyyətindən 

qaynaqlanan pozulmaların öyrənilməsində, həm 

də ocaqlı beyin zədələnmələrinin öyrənilməsin-

də eyni əhəmiyyətə malikdir. Aralarındakı fərq 

ondadır ki, ümumi beyin zədələnmələri (hiper-

tenziya-hidrosefalik sindrom, kommotional və-

ziyyət, retikulyar formasiyanın funksiyasını bir-

başa pozan mədəcik şişləri) ilə patoloji proses 

qabıq fəaliyyətin ümumi zəifləməsinə, qabıq to-

nusun azalmasına və hər bir analizator daxilində 

baş verən proseslərin ümumi zəifləməsinə səbəb 

olur. {4} Bunun əksinə olaraq, ocaqlı beyin zə-

dələnmələri ilə bu qüsurlar selektivdir və əksər 

hallarda ya bir analizatorun hüdudları ilə məh-

dudlaşır, ya da qabıq proseslərin ən yüksək 

səviyyədə təşkilini pozur. 

Elmi yenilik. Alınan nəticələrin neyrodi-

namik təhlili tədqiqatçının diqqətini xəstənin 

müəyyən tapşırıqları yerinə yetirərkən müşahidə 

olunan pozulmaların təbiətinə daim yönəltmə-

sini tələb edir. Təcrübənin bir sıra şərtlərini nə-

zərə almağı və əlavə texnikaların istifadəsini də 

əhatə edir. Müxtəlif fəaliyyətlərdə (xüsusən də 

müxtəlif analizatorlarla əlaqəli fəaliyyətlərdə) 

qeyri-bərabər zəifləmə xüsusilə nəzərəçarpan 

ola bilər. Yan stimulların təsirini də nəzərə al-

maq lazımdır ki, bu da beynin patoloji şərtləri 

ilə başlayan fəaliyyətə asanlıqla maneə olaraq 

tapşırığı poza bilər. İstifadəsi neyrodinamik qü-

surların təhlilini nəzərəçarpan dərəcədə asanlaş-

dıra bilən xüsusi üsullara təcrübə tempinin də-

yişməsi, təqdim olunan stimulların və ya tələb 

olunan fəaliyyətlərin sürətlənməsi, təklif olunan 
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vəzifələrin həcminin genişlənməsi və eyni za-

manda müşahidə olunan qüsurun sadə təsvirin-

dən onun əsasını təşkil edən neyrodinamik dəyi-

şikliklərin qiymətləndirilməsinə keçməyə kö-

mək edə bilər. 

Neyro-psixoloji tədqiqatın struktur və 

dinamik təbiəti xəstənin öyrənilməsinin düzgün 

diaqnostik nəticəyə gətirib çıxarması üçün ən 

vacib şərtdir. Alınan nəticələr kifayət qədər 

etibarlı olmalıdır. 

Məlumatların etibarlılığı məsələsi hər han-

sı bir psixoloji təcrübədə əsasdır. Tədqiqatın nə-

ticələri təsadüfi təsirlərlə əlaqələndirilə bilər və 

təcrübədən təcrübəyə qədər çox dəyişir; bu ba-

xımdan, onların nə qədər daimi və etibarlı ol-

duqları sualına cavab vermək həmişə lazımdır. 

Laboratoriya və psixoloji tədqiqatlarda alınan 

nəticələrin etibarlılığı məsələsi ümumiyyətlə 

aparılan təcrübələrin sayı və alınan məlumat-

ların sabitlik dərəcəsi ilə həll olunur; alınan gös-

təricilərin dəyişkənliyi nisbətən kiçik olduqda 

nəticələr etibarlı hesab olunur. 

Belə bir statistik yol neyropsixoloji tədqi-

qat üçün istisna olunur. Klinik və diaqnostik 

təcrübələr ümumiyyətlə nisbətən az sayda apa-

rılır: limit həm tədqiqatın qısa müddətli olması, 

həm də xəstənin əqli proseslərinin xüsusiyyətlə-

rini hərtərəfli işıqlandıran məhdud bir müddətdə 

xeyli sayda müxtəlif nümunələrin aparılması 

ehtiyacıdır. Bir seansda həyata keçirilən müm-

kün nümunələrin sayını məhdudlaşdıran əlavə 

bir hal xəstənin tez bir zamanda tükənməsidir, 

bunun nəticəsində eyni təcrübələrin uzun müd-

dət aparılması öz-özünə fərqli nəticələr verməyə 

başlayır. Bu şərtlərə görə, xəstənin Neyro-

psixoloji müayinəsi zamanı hər bir fərdi nümu-

nənin nəticələri çox etibarlıdır (3). 

Neyro-psixoloji tədqiqat fərqli bir şəkildə 

– heterogen nümunələr qrupunun nəticələrinin 

müqayisəli təhlili və onlarda vahid sindroma uy-

ğun gələn ümumi əlamətlərin aşkarlanması yolu 

ilə etibarlılıq əldə edir. Buna görə etibarlı nəti-

cələr əldə etməyin yolu sindrom analizidir. Yu-

xarıda artıq qeyd edildi ki, hər bir məhdud zədə-

lənmə birincili pozulmalarla yanaşı bir sıra ikin-

cili, sistemli pozulmalara səbəb olur və ayrı-ayrı 

komponentləri ümumi qüsur növü ilə birləş-

dirilmiş sindromun yaranmasına səbəb olur. Hər 

bir ocaqlı zədələnmədə meydana gələn sindrom-

ları təhlil edərək, bu mövqeyi göstərən bir çox 

fakt mövcuddur. 

Hər bir Neyro-psixoloji tədqiqat yalnız 

müvafiq əsas qüsuru vurğulamamalı, həm də 

ortaya çıxan pozulmaların bütün kompleksini 

təyin edərək müxtəlif fəaliyyət növlərinin dəyiş-

məsində necə təzahür etdiyini göstərməlidir. 

Buna görə müxtəlif texnikaların tətbiqi ilə əldə 

edilən nəticələrin müqayisəsi və müxtəlif fəaliy-

yətlərdə müşahidə olunan ümumi pozulmaların 

aşkarlanması tədqiqat nəticələrinə klinik əhə-

miyyət və kifayət qədər etibarlılıq verir. Beləlik-

lə, sindrom analizi yalnız klinik vəzifələrə adek-

vat nəticələr verən əsas yol deyil, eyni zamanda 

nəticələrin etibarlılığını da təmin edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Neyro-

psixoloji tədqiqat, bir qayda olaraq, xəstəlik 

tarixi məlumatları ilə tanışlıqdan və xəstə ilə 

ilkin söhbətdən əvvəl aparılmalıdır. Tədqiqat 

xəstənin əqli fəaliyyətinin bir sıra aspektlərinin 

vəziyyətini öyrənmək və onun əqli proseslərinin 

ümumi fonunu və ya ümumi təsvirini təşkil edən 

ilkin məlumatları əldə etmək məqsədi daşıyan 

bir sıra göstərici testlərdən başlayır. 

Nümunə seriyası nisbətən standart bir 

xarakter daşımalı və həm fərdi analizatorların 

(vizual, eşitmə, kinestetik, motor) vəziyyətini 

müəyyənləşdirməyə imkan verən bir sıra üsul-

ları özündə cəmləşdirməli və əqli proseslərin 

qurulmasının müxtəlif səviyyələrini – birbaşa 

sensomotor reaksiyaların səviyyəsini, fəaliyyə-

tin mnestik təşkili səviyyəsini, mürəkkəb vasitə-

çilik əməliyyatlarının səviyyəsini təhlil etməli-

dir. Nitq sisteminin əlaqələri aparıcı rol oynayır. 

Nisbətən daha çox müxtəlif təyinatlı (kifayət 

qədər qısa olsa da) nümunələri özündə cəmləş-

dirməli olan tədqiqatın ilk mərhələsi təd-qiqatçı-

ya həm xəstənin əqli fəaliyyətinin bəzi qüsurlu 

tərəflərini, həm də bu cür qüsurların tapılmadığı 

əqli fəaliyyətin digər tərəflərini ayırmağa imkan 

verir. 

Tədqiqatın ikinci (seçmə) mərhələsini təş-

kil edən bütün sonrakı gedişi ilkin, təxmini təd-

qiqat zamanı müəyyən qüsurları aşkar edən əqli 

proseslər qrupunun dərindən öyrənilməsinə həsr 

olunmalıdır. Təbii ki, ilkin, təxmini mərhələdən 

fərqli olaraq, tədqiqatın bu mərhələsi ciddi şə-

kildə fərdiləşdirilməlidir. Onun məzmunu həm 

birinci mərhələdə əldə edilmiş məlumatlar əsa-

sında, həm də tədqiqatın ikinci (seçmə) mərhə-

ləsində əldə edilən faktlar nəzərə alınmaqla 

qurulmalıdır. Neyro-psixoloji tədqiqatın ikinci 
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mərhələsi ən mürəkkəbdir, ən yaradıcıdır və təc-

rübənin ən böyük dinamikliyini tələb edir. 

İkinci mərhələnin vəzifəsi ilk növbədə 

xəstənin əsas qüsurunu xarakterizə edən faktları 

dərinləşdirmək, bu qüsurun əsasını təşkil edən 

amilləri müəyyənləşdirməkdir. Digər tərəfdən, 

II mərhələnin məqsədi bu əsas pozulmanın 

müəyyən bir sindromun əsasını təşkil edən xəs-

tənin müxtəlif fəaliyyətlərində nə dərəcədə özü-

nü göstərdiyini təhlil etməkdir. 

Məhz bu mərhələdə tədqiqatçı istifadə 

olunan nümunələri "həssaslaşdıran" bütün me-

todlardan və xəstədə qorunmuş funksiyaları 

araşdırmağa imkan verən bütün üsullardan mak-

simum istifadə etməlidir. Tədqiqatçı xəstənin 

əvvəllər mümkün olmayan tapşırığı yerinə yetir-

mək üçün hansı təhlükəsiz analiz və sintez for-

malarından istifadə etdiyini, pozulmuş fəaliyyəti 

necə yenidən qurduğunu, qorunan analizatorların 

işinə güvəndiyini və tapşırığın yerinə yetirilmə-

sini daha yüksək səviyyəyə köçürdüyünü müəy-

yənləşdirməlidir .Bu məqamlar nitq sisteminin 

iştirakı ilə həyata keçirilir. Eyni mərhələdə aşkar 

edilmiş qüsurun neyrodinamik xarakteristikasının 

xüsusi üsullarından istifadə edilməlidir. 
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Аннотация. Медико-психологическая реабилитация детей с нарушениями опорно-двигатель-

ного аппарата, такими как ДЦП и искривление позвоночника, включает в себя комплексное воздей-

ствие на физическое и психоэмоциональное состояние ребенка. В статье рассматриваются методы 

психологической помощи, включая когнитивно-поведенческую терапию, арт-терапию и техники ре-

лаксации, направленные на улучшение самооценки, снижение тревожности и депрессии, а также раз-

витие адаптационных навыков. Особое внимание уделено психологическим методам, которые помо-

гают детям справляться с ограничениями их физического состояния и улучшать социальную адапта-

цию. Работа с родителями является важной частью реабилитации, поскольку она способствует созда-

нию поддерживающей атмосферы дома. Примеры успешных программ показывают, что интеграция 

психотерапевтических и физкультурных методов способствует более быстрому восстановлению и 

улучшению качества жизни детей. Такие комплексные подходы не только улучшают физическое со-

стояние, но и способствуют гармоничному развитию детей с нарушениями опорно-двигательного ап-

парата. 

Ключевые слова: медико-психологическая реабилитация, дети с нарушениями опорно-двига-

тельного аппарата, ДЦП, сколиоз, психотерапия, когнитивно-поведенческая терапия, арт-терапия. 

 

Xülasə. Serebral iflic və onurğa əyriliyi kimi dayaq-hərəkət aparatının pozğunluğu olan uşaqların 

tibbi-psixoloji reabilitasiyası uşağın fiziki və psixo-emosional vəziyyətinə hərtərəfli təsiri əhatə edir. Məqalədə 

psixoloji yardım üsulları, o cümlədən idrak-davranış terapiyası, art-terapiya və relaksasiya üsulları, özünə 

hörmətin artırılması, narahatlıq və depressiyanın azaldılması və uyğunlaşma bacarıqlarının inkişafına yö-

nəldilir. Uşaqlara fiziki vəziyyətlərinin məhdudiyyətlərinin öhdəsindən gəlməyə və sosial uyğunlaşmanı yax-

şılaşdırmağa kömək edən psixoloji üsullara xüsusi diqqət yetirilir. Valideynlərlə işləmək reabilitasiyanın vacib 

hissəsidir, çünki evdə dəstəkləyici atmosfer yaratmağa kömək edir. Uğurlu proqramların nümunələri göstərir ki, 

psixoterapevtik və bədən tərbiyəsi metodlarının inteqrasiyası uşaqların daha sürətli sağalmasına və həyat 

keyfiyyətinin yaxşılaşmasına kömək edir. Belə inteqrasiya olunmuş yanaşmalar təkcə fiziki vəziyyəti 

yaxşılaşdırmır, həm də dayaq-hərəkət sistemi pozğunluğu olan uşaqların harmonik inkişafına kömək edir. 

Açar sözlər: tibbi və psixoloji reabilitasiya, dayaq-hərəkət sistemi pozğunluğu olan uşaqlar, serebral 

iflic, skolioz, psixoterapiya, koqnitiv davranış terapiyası, art-terapiya. 
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Abstract. Medical and psychological rehabilitation of children with musculoskeletal disorders, such 

as cerebral palsy and spinal curvature, includes a comprehensive impact on the child's physical and 

psychoemotional state. The article discusses methods of psychological assistance, including cognitive 

behavioral therapy, art therapy and relaxation techniques aimed at improving self-esteem, reducing anxiety 

and depression, and developing adaptive skills. Particular attention is paid to psychological methods that 

help children cope with the limitations of their physical condition and improve social adaptation. Working 

with parents is an important part of rehabilitation, as it helps create a supportive atmosphere at home. 

Examples of successful programs show that the integration of psychotherapeutic and physical education 

methods contributes to a faster recovery and improved quality of life for children. Such comprehensive 

approaches not only improve the physical condition, but also contribute to the harmonious development of 

children with musculoskeletal disorders. 

Key words: medical and psychological rehabilitation, children with musculoskeletal disorders, 

cerebral palsy, scoliosis, psychotherapy, cognitive behavioral therapy, art therapy. 

 

Актуальность. Медико-психологи-

ческая реабилитация детей с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата играет 

важную роль в комплексном восстановлении, 

позволяя не только улучшить физическое 

состояние детей, но и способствуя их 

психологической адаптации в обществе. 

Психологическая поддержка является важной 

частью реабилитации, так как она помогает 

ребенку преодолеть внутренние барьеры, 

вызванные физическими ограничениями, и 

адаптироваться к жизни с инвалидностью. 

Психологи активно применяют различные 

методы для работы с детьми, среди которых 

арт-терапия, игровые методики, 

музыкотерапия и другие подходы [1]. 

Важной частью медико-психологи-

ческой реабилитации является создание 

условий для личностного роста ребенка, 

несмотря на его физические ограничения. 

Это может включать развитие творческих 

способностей, участие в различных худо-

жественных проектах, а также вовлечение 

ребенка в спортивные занятия, адаптирован-

ные для детей с нарушениями опорно-

двигательного аппарата. Это не только спо-

собствует улучшению физической актив-

ности, но и развивает уверенность в себе, что 

в свою очередь влияет на общую психоэмо-

циональную устойчивость. 

Применение таких методов помогает 

детям не только восстановить физическую 

активность, но и улучшить их психоэмо-

циональное состояние, что, в свою очередь, 

способствует более эффективному процессу 

реабилитации. Комплексный подход, включа-

ющий как физическую терапию, так и психо-

логическую помощь, является наиболее эф-

фективным способом помощи детям с наруше-

ниями опорно-двигательного аппарата [2]. 

Психотерапевт играет ключевую роль в 

реабилитации детей с нарушениями опорно-

двигательного аппарата. Он не только 

помогает детям преодолеть стресс и тревогу, 

вызванные физическими ограничениями, но 

и способствует развитию навыков социаль-

ной адаптации. В процессе психотерапев-

тической работы с детьми применяются 

различные методы, направленные на сниже-

ние уровня тревожности, повышение уверен-

ности в себе, а также обучение детей спосо-

бам саморегуляции и стресс-менеджмента. 

Также важным аспектом является 

работа с детьми в групповом формате, где 

через взаимодействие с другими детьми они 

учат важные социальные навыки, такие как 

эмпатия, разрешение конфликтов и сотруд-

ничество. Это может существенно повысить 

качество жизни детей, способствуя их 

социальной интеграции и принятию в 

обществе. 

Психологи активно применяют 

различные методы для работы с детьми, 

среди которых арт-терапия, игровые 

методики, музыкотерапия и другие подходы, 

направленные на улучшение психоэмоцио-

нального состояния детей с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата. Такие 

методы позволяют детям выразить свои 

чувства и переживания, облегчая их 

эмоциональное состояние и способствуя 

улучшению связи с окружающим миром. 

Важным компонентом реабилитации 

является взаимодействие с педагогами и 

специалистами по социальной интеграции, 

которые помогают ребенку осваивать 
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необходимые навыки для успешной жизни в 

социуме. Совместные усилия педагогов и 

психологов способствуют гармоничному 

развитию детей, особенно если речь идет о 

детях с ограниченными физическими возмож-

ностями. Также важной составляющей явля-

ется включение в реабилитацию программы 

по самопомощи, где дети обучаются 

определенным навыкам, помогающим снизить 

стресс и эффективно адаптироваться к жизни с 

инвалидностью. Программы, включающие 

занятие йогой, медитацией и практики для 

снятия напряжения, являются важной частью 

психоэмоциональной поддержки. 

Особое внимание уделяется детям с 

ДЦП, так как это заболевание влияет не 

только на физическое развитие ребенка, но и 

на его психоэмоциональное состояние. 

Психологическая поддержка помогает детям 

лучше понять и принять свое состояние, 

развить внутреннюю мотивацию для 

дальнейшего развития и социализации. 

Детский церебральный паралич (ДЦП) 

представляет собой группу неврологических 

расстройств, которые затрудняют двигатель-

ную активность ребенка. Это заболевание 

вызывает не только физические проблемы, 

но и психоэмоциональные трудности, такие 

как тревожность, депрессия и низкая 

самооценка. Психологическая помощь детям 

с ДЦП включает в себя работу, направлен-

ную на улучшение их психологического 

состояния. Методы, такие как когнитивно-

поведенческая терапия, арт-терапия, а также 

занятия, направленные на развитие двига-

тельных навыков, играют важную роль в 

этом процессе [3]. 

Важно, чтобы психологи использовали 

методы психотерапевтической работы, 

которые направлены не только на уменьше-

ние тревоги, но и на формирование позитив-

ных установок у детей с ДЦП. Например, 

тренировка самоконтроля, использование 

техник глубокого дыхания и визуализации, 

помогают снизить напряжение и повысить 

эмоциональную устойчивость. 

Также используются методы арт-

терапии, которые позволяют детям выразить 

свои эмоции через искусство, помогая тем 

самым снизить уровень тревожности и 

депрессии. Рисование, лепка и другие виды 

творчества становятся важной частью 

реабилитации, так как они помогают детям 

лучше понять свои чувства и научиться 

управлять ими. Эти практики способствуют 

улучшению самооценки и развитию чувства 

контроля, что является важным для 

формирования здоровой психоэмоциональ-

ной базы. 

Психолог работает с ребенком и его 

семьей, помогая им научиться справляться с 

эмоциональными трудностями, развивать 

уверенность в себе и принимать свою 

инвалидность. Важным аспектом является 

развитие позитивных отношений с окружаю-

щим миром, а также улучшение социальной 

адаптации и межличностных навыков. 

В процессе работы с детьми также 

важно уделять внимание формированию их 

социальной активности, что можно достичь 

через участие в разных формах социальных 

программ, например, в мероприятиях, 

направленных на развитие сотрудничества 

между детьми с разными возможностями. 

Такие программы помогают улучшить 

восприятие ребенком своей инвалидности и 

способствуют более естественной интегра-

ции в общество. Помимо этого, важно 

учитывать адаптацию каждого ребенка к 

специфическим психоэмоциональным пот-

ребностям, и проводить регулярную коррек-

цию реабилитационной программы, чтобы 

максимально поддерживать индивидуальный 

темп восстановления и обеспечивать дол-

госрочные результаты. 

Еще одним важным аспектом является 

интеграция современных технологий в 

процесс реабилитации. Использование вир-

туальной реальности, а также специализиро-

ванных медицинских приложений может 

значительно улучшить эффективность 

реабилитации, предоставляя детям более 

разнообразные способы для работы над их 

психоэмоциональным состоянием и 

двигательными навыками. 

Наряду с традиционными методами, 

важно использовать искусственный интел-

лект для разработки персонализированных 

реабилитационных программ, которые 

помогут более точно отслеживать и улуч-

шать процесс восстановления каждого ре-

бенка. Использование ИИ также способст-
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вует внедрению инновационных методов и 

программ в реабилитацию, улучшая резуль-

таты и сокращая время восстановления. 

Внедрение таких технологий открывает 

новые горизонты для создания адаптирован-

ных реабилитационных решений, подходя-

щих для каждого ребенка в зависимости от 

его потребностей и состояния. 

Искривление позвоночника также 

является серьезным заболеванием, которое 

может оказывать влияние на психоэмоцио-

нальное состояние ребенка. Болезнь часто 

сопровождается болями в спине, ограни-

чением движений и изменением внешности, 

что может вызвать у ребенка чувство стыда, 

изоляции и депрессии. Психологическая 

помощь детям с искривлением позвоночника 

направлена на устранение этих эмоциональ-

ных трудностей. 

Психологи помогают детям справля-

ться с социальной изоляцией, развивать 

уверенность в себе и научиться правильно 

воспринимать свое тело. Важную роль 

играет работа с родителями, поскольку они 

играют ключевую роль в поддержке ребенка 

и его эмоциональном состоянии. 

Программы психологической реабили-

тации для детей с нарушениями опорно-

двигательного аппарата включают несколько 

этапов: 

1. Диагностика психоэмоционального 

состояния – выявление тревожных, депрес-

сивных и других расстройств. 

2. Разработка индивидуальной 

психологической программы – на основе 

диагностики создаются персонализирован-

ные программы для коррекции поведения. 

3. Групповые занятия – используются 

для социализации детей и развития их 

межличностных навыков. 

4. Работа с родителями – помогает 

создать поддерживающую атмосферу в 

семье и научить родителей поддерживать 

ребенка в реабилитационном процессе. 

Важно также учитывать культурные 

особенности при проведении психотера-

певтической работы с детьми из разных 

социальных слоев. Психолог должен быть 

подготовлен к учету этих особенностей и 

создавать индивидуализированные подходы 

в зависимости от культурной среды ребенка. 

Научная новизна. Эти программы 

помогают детям развивать необходимые 

психоэмоциональные навыки, улучшать их 

социальную адаптацию и ускорять процесс 

восстановления. 

Важно отметить, что успешные 

программы психологической реабилитации 

также включают в себя поддержку педагогов 

и школьных психологов, которые играют 

роль посредников между детьми и их 

образовательными учреждениями. Это 

создает дополнительные возможности для 

успешной социальной адаптации и обучения 

в инклюзивных классах. 

Примером успешных программ пси-

хоэмоциональной реабилитации являются те, 

которые включают в себя комплексное 

воздействие, направленное на физическое и 

психоэмоциональное восстановление ребен-

ка. В реабилитационных центрах для детей с 

ДЦП и сколиозом активно используются 

мультимодальные методы лечения, которые 

включают физические упражнения, психоло-

гическую поддержку и семейное консульти-

рование. Это способствует улучшению 

общего состояния детей и помогает им 

адаптироваться к социальной жизни. 

Также стоит отметить, что программы, 

ориентированные на детей с хроническими 

заболеваниями опорно-двигательного аппа-

рата, требуют постоянного мониторинга и 

адаптации на протяжении длительного 

времени, что позволяет избежать рецидивов 

и помогает поддерживать достигнутые 

результаты на высоком уровне. 

Практическая значимость. Медико-

психологическая реабилитация детей с 

нарушениями опорно-двигательного аппарата 

является важным компонентом комплексного 

подхода к лечению этих заболеваний. 

Психологическая помощь играет ключевую 

роль в улучшении психоэмоционального 

состояния детей и помогает им адаптироваться 

в обществе. Интеграция различных методов 

терапии, включая физические упражнения и 

психологическую поддержку, способствует 

более быстрому восстановлению и улучшению 

качества жизни детей с нарушениями опорно-

двигательного аппарата. 
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INCLUSION CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDERS IN EDUCATION 

AND APPLIED PEDAGOGICAL APPROACHES 

 
Xülasə. Autizm spektr pozuntulu uşaqların təhsilə cəlb olunması və onların bu prosesdə daha effektiv 

nəticələr əldə etməsi müasir təhsil prosesinin, müxtəlif yanaşmalarının, eləcə də təhsil və sosial 

psixologiyanın qarşısında duran vacib məsələlərdən biridir. Amerika Birləşmiş Ştatları Xəstəliklərlə 

mübarizə və nəzarət mərkəzinin statistik hesablamalarında hər 36 uşaqdan birinin autizm spektr pozuntusunu 

hər hansı bir formasından əziyyət çəkdiyi göstərilir. Dünya əhalisinin hər 100.000 nəfərə düşən göstərici 

788,3 nəfər təşkil edir. Bu isə kifayət qədər problemin ciddi və aktual olduğunu bir daha vurğulayır. Həmin 

uşaqların təhsilə cəlb olunması, inklüziv təhsil proqramlarında onların da nəzərə alınması isə müasir 

pedaqogika və psixologiya elmini daha çox düşündürür və tədqiqatların zəruriliyinə gətirib çıxarır. Bu 

məqalə mövcud problemin yerli və beynəlxalq ədəbiyyatda işlənməsini təhlil edərək müqayisəli təsvirlər 

təqdim edir. 

Açar sözlər: autizm spektr pozuntusu, inklüziv təhsil, müasir təhsil yanaşmaları, məktəb mühiti, 

dəstəkləyici mühit 

 

Аннотация. Вовлечение детей с расстройствами аутистического спектра в образовательный 

процесс и достижение более эффективных результатов в этом процессе является одной из важных 

проблем, стоящих перед современным образовательным процессом, его различными подходами, а 

также педагогикой и социальной психологией. Статистические оценки Центров по контролю и про-

филактике заболеваний США показывают, что один из 36 детей страдает той или иной формой рас-

стройства аутистического спектра. Численность населения мира составляет 788,3 человека на 100 000 

человек. Это еще раз подчеркивает, что проблема весьма серьезная и неотложная. Вовлечение этих 

детей в образование и учет их интересов в программах инклюзивного образования делает современ-

ную педагогику и психологию более вдумчивой и обусловливает необходимость проведения иссле-

дований. В статье анализируется освещение данной проблемы в отечественной и зарубежной литера-

туре, даются сравнительные характеристики. 

Ключевые слова: расстройство аутистического спектра, инклюзивное образование, совре-

менные образовательные подходы, школьная среда, поддерживающая среда 
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Abstract. Involving children with autism spectrum disorders in education and ensuring their more ef-

fective results in this process is one of the important issues facing the modern educational process, its various 

approaches, as well as education and social psychology. Statistical calculations by the United States Centers 

for Disease Control and Prevention indicate that one in every 36 children suffers from some form of autism 

spectrum disorder. The figure per 100,000 people in the world's population is 788.3 people. This once again 

emphasizes that the problem is quite serious and urgent. Involving these children in education and taking 

them into account in inclusive education programs makes modern pedagogy and psychology think more and 

leads to the need for research. This article analyzes the development of the existing problem in local and in-

ternational literature and presents comparative descriptions. 

Keywords: autism spectrum disorder, inclusive education, modern educational approaches, school 

environment, supportive environment 

 

GiriĢ: Autizm spektr pozuntulu uşaqların 

təhsilə cəlb edilməsi problemi təhlil edilərkən 

ilk növbədə bu problemin dünyada yayılması 

statistikasına baxılmışdır. 

Autizm beyin inkişafı ilə əlaqəli nevroloji 

və inkişaf vəziyyətidir. Autizm fərdlərin baş-

qalarını qavramasına və sosiallaşmasına, eləcə 

də ətrafdakılarla qarşılıqlı əlaqəsinə təsir gös-

tərir. Autizm əlamətləri adətən erkən uşaqlıq il-

lərində müşahidə oluna bilər. Autizm, bir insa-

nın başqaları ilə qarşılıqlı əlaqə və ünsiyyət 

qabiliyyətinə təsir edən xüsusi davranışlar toplu-

su ilə müəyyən edilir. Autizmin müxtəlif dərə-

cələri var, lakin bu əlilliklə əlaqəli bəzi ümumi 

davranışlara zəif motor bacarıqları, təkrarlanan 

davranışlar, ləngimə nitq, əsaslandırma ilə bağlı 

çətinliklər, çox dar maraqlar və sosial qarşılıqlı 

əlaqə və ünsiyyətdəki pozğunluqlar (məsələn, 

sosial işarələri aşkar etmək qabiliyyətinin azal-

ması) daxildir. 

Son illərdə autizm halları artıb. Ümum-

dünya Səhiyyə Təşkilatı qeydlərinə əsasən dün-

ya əhalisi üzrə hər 100 uşaqdan birində autizm 

qeydə alınır [1]. ABŞ Xəstəliklərə Mübarizə və 

Nəzarət Mərkəzi 2021-ci il qeydlərində göstərir 

ki, 2018-ci ildə ABŞ-da autizm nisbəti hər 44 

uşaqdan 1-dir. 1990-cı illərin əvvəllərinə təsa-

düf edən bu artan autizm tendensiyası təkcə 

ABŞ-da deyil, bütün dünyada qlobal bir hadisə 

olduğunu göstərmişdir. Mövcud nəzəriyyələr 

göstərir ki, artım autizmin ümumi hallarının küt-

ləvi artması ilə deyil, autizm haqqında məlumat-

lılığın və diaqnozun artması ilə bağlıdır. Bunun-

la belə, autizm müasir dünyada daha çox rast 

gəlinən yaşlı valideynləri olan körpələrdə və 

vaxtından əvvəl doğulmuş körpələrdə daha çox 

rast gəlinir. 

Autizmin səbəbləri təhlil edilərkən müəy-

yən edilməmişdir, erkən diaqnoz yaxşılaşdırıl-

mış nəticələrin açarıdır. Autizmin tam müalicəsi 

mümkün olmasa da, simptomlar idarə oluna 

bilər və yetkinlik dövründə bir qədər azalmış ola 

bilər. Autizmin ən aşağı olduğu ölkələr Avropa-

nın inkişaf etmiş ölkələridir. Fransada ən aşağı 

autizm nisbəti hər 10.000 nəfərə 69,3 və ya 144 

nəfərdən 1-dir. Sonrakı yerdə 10,000-ə 70,5 və 

ya 142-də 1 ilə Portuqaliya gəlir [2]. 

Ümumdünya Səhiyyə Təşkilatı Dünya 

əhalisinin statistik qeydlərinə əsasən Sinqapur, 

Cənubi Koreya, Yaponiya, ABŞ, Avstraliya bu 

siyahıda ilk sıralardadır. Azərbaycan üzrə bu 

göstərici hər 100 min nəfərə 893 nəfər təşkil 

edir. Tədqiqatçıların fikrincə ailələrin bu uşaqlar 

haqqında məlumat verməsi və ya gizlətməsi, 

onların təhsildən yayındırılması, stiqma kimi 

hallar statistik göstəricilərin artıb azalmasına 

səbəb olur. 

Ədəbiyyat təhlili: Dünyada autizm 

nisbətlərini izləmək bir neçə səbəbə görə çətin 

hesab edilir. İlk növbədə autizmin qiymətləndi-

rilməsi və diaqnozu üçün xüsusi, vahid meyarlar 

yoxdur. Bunu qan testi, beyin tomoqrafiyası və 

ya hər hansı digər obyektiv müayinə ilə təsdiq-

ləmək mümkün deyil. Burada uşağın psixoloji 

vəziyyətinin ekspert klinik müşahidələri ilə 

diaqnozu qoyulmalıdır. İkincisi, bir sıra testlər 

olsa belə, bir çox icmalarda qiymətləndirmə 

aparmaq üçün resursları yoxdur. Üçüncüsü, bir 

çox ölkələr autizm nisbətlərini izləmir və ya he-

sabat vermir. 

Qeyd edilən amillər isə öz növbəsində hə-

min ölkələrdə autizmli uşaqların təhsil problem-

lərinin də öz növbəsində inkişaf etməsinə gətirib 

çıxarır. 

Erkən uşaqlıqdan və bütün həyat boyu ge-

niş spektrli müdaxilələr autizmli insanların inki-

şafını, sağlamlığını, rifahını və həyat keyfiyyə-

tini optimallaşdıra bilər. Erkən sübuta əsaslanan 

psixososial müdaxilələrdən vaxtında istifadə 

autizmli uşaqların effektiv ünsiyyət və sosial 
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qarşılıqlı əlaqə qabiliyyətini artıra bilər. Davam-

lı olaraq ana və uşaq sağlamlığının bir hissəsi 

kimi uşaq inkişafının monitorinqi ÜST tərəfin-

dən tövsiyə olunur. 

Autizm diaqnozu qoyulduqdan sonra 

autizmli uşaqlara, yeniyetmələrə və böyüklərə 

və onların baxıcılarına fərdi və inkişaf edən 

ehtiyac və seçimlərinə uyğun olaraq müvafiq 

məlumat, xidmətlər, tövsiyələr və praktiki 

dəstək təklif edilməsi vacibdir. 

Autizmli insanların sağlamlıq ehtiyacları 

mürəkkəbdir və sağlamlığın təşviqi, qayğı və 

reabilitasiya daxil olmaqla bir sıra inteqrasiya 

olunmuş xidmətləri tələb edir. Səhiyyə sektoru 

ilə digər sektorlar, xüsusilə də təhsil, məşğulluq 

və sosial qayğı arasında əməkdaşlıq vacibdir. 

Autizm və digər inkişaf qüsurları olan 

uşaqlar üçün müdaxilələr bu şərtlərlə yaşayan 

insanların iştirakı ilə hazırlanmalı və həyata 

keçirilməlidir. Bu uşaqlara göstərilən qayğı da-

ha çox əlçatanlıq, inklüzivlik və dəstək üçün ic-

ma və cəmiyyət səviyyələrində tədbirlərlə müşa-

yiət olunmalıdır. 

Bütün insanların, o cümlədən autizmli in-

sanların fiziki və psixi sağlamlığın əldə edilə bi-

lən ən yüksək standartından istifadə etmək hü-

ququ var. 

Bununla belə, autizmli insanlar tez-tez sı-

xılma ayrı-seçkiliyə məruz qalırlar, o cümlədən, 

bir sıra hallarda səhiyyə, təhsil və öz icmaların-

da iştirak etmək imkanlarından məhrumdurlar. 

Nəzərə almaq lazımdır ki, autizmli uşaqlar 

ümumi əhali ilə eyni sağlamlıq problemlərinə 

malikdirlər. Bununla belə, onlar, əlavə olaraq, 

autizm və ya digər birgə baş verən şərtlərlə bağlı 

xüsusi sağlamlıq ehtiyaclarına malik ola bilərlər. 

Autizmli insanlar əhalinin qalan hissəsi 

kimi ümumi sağlamlıq ehtiyacları üçün əlçatan 

tibbi xidmətlərə, o cümlədən təşviqedici və pro-

filaktik xidmətlərə ehtiyacları vardır. 

Xüsusi ehtiyacları olan bütün insanlarda 

olduğu kimi autizm spektr pozuntusu (ASP) 

olan uşaqlarda da təhsil və ev mühitləri uyğun 

şəkildə təhsil aldıqda, funksional proqramları 

inkişaf etdirildikdə, təhsil prosesi fərdilik əsa-

sında uyğun olaraq hazırlandığında, müstəqil 

yaşam bacarıqlarının əldə edilməsi zamanı 

əhəmiyyətli irəliləmələr əldə etmiş olarlar. 

ASP olan uşaqların erkən uşaqlıq dövrün-

dən başlayaraq ibtidai və orta təhsilini əhatə 

edən dövr məktəbi və yetkinlik dövründəki iş və 

peşə təhsil proqramları da daxil olmaq üzrə 

yaşam boyu xüsusi təhsil xidməti əldə edə 

bilmələri vacibdir. Xüsusi təhsil xidmətlərinin 

göstərilməsi isə onun bir dövründə ASP olan 

birinin yaşına, xüsusiyyətlərinə, kifayət qədər 

ehtiyaclarına görə funksional təhsil proqramları-

nın yaradılması, proqram sayının çox və müxtə-

lifləşdirilməsi ilə mümkün ola bilər [3, s.4-7; 4]. 

Autizm spektri pozğunluğu olan şəxslərin 

təhsili, onların cəmiyyətə uyğunlaşması üçün ilk 

növbədə onlara şəxsi müstəqillik və sosial 

məsuliyyət bacarıqları: özünə qulluq, gündəlik 

həyat və sosial bacarıqlar, daha sonra isə akade-

mik bacarıqlar müvafiq dəstək verməklə başla-

yır [5, s.116]. Ədəbiyyat araşdırıldığında, möv-

zu ilə bağlı araşdırmalarda ASP diaqnozu qoyu-

lan uşaqların təhsil təcrübələrində nəzərə alın-

ması lazım olan ən əhəmiyyətli və ümumi ele-

mentlər olduğu bir daha məlum oldu [6, s.112]. 

ASP olan şəxslərin təhsilində ilk növbədə 

təqlid, uyğunlaşdırma və təsnifatdan istifadə 

edilir; oyun, ünsiyyət, birgə diqqət və sosial 

qarşılıqlı əlaqə bu sahədə ilk addımlar sırasında 

göstərilmişdir. Özünə qulluq və preakade-

mik/akademik bacarıqları ehtiva edən xüsusi 

proqram hazırlanmalı və bu proqram həftədə ən 

az 35-40 saat intensiv şəkildə verilməlidir. Ha-

zırlanan proqramın intensiv və davamlı şəkildə 

həyata keçirilməsi üçün xüsusi təhsil mütəxəs-

sisləri, analar, atalar, ilkin qayğı göstərənlər, si-

nif müəllimləri, təcrübə keçən tələbələr və kö-

nüllülərdən ibarət qrup iş bölünərək yaradılmalı 

və təhsil bu komanda tərəfindən paylaşılmalı və 

davam etdirilməlidir. ASP olan uşaqlar eyni 

yaşda olsalar da, bir-birlərindən fərqlidirlər və 

özünəməxsus xüsusiyyətlərinə malikdirlər. Bu 

fərqlərə görə onların ehtiyacları da fərqlidir və 

bu ehtiyacları ödəmək üçün müxtəlif dəstək və 

təhsil xidmətləri göstərilməlidir [7, s.111]. 

Məktəblərdə ASP diaqnozu qoyulmuş uşaq-

ların sayının artması siniflərdə effektiv və dav-

ranış baxımından dəstəklənən təcrübələrin plan-

laşdırılması ehtiyacını ortaya qoyur [8, s.152]. 

Ailələrin övladlarının təhsil alacağı təhsil 

mühitini müəyyənləşdirmək məqsədi daşıyan 

yuxarıdakı suallardan başqa, uşaqlarının təhsil 

proqramlarının uğurlu olması üçün bəzi əsas 

elementləri qeyd etmək də vacibdir. Autizm 

spektri pozğunluğu olan uşaqlar üçün uğurlu 

təhsil proqrama daxil edilməli olan bəzi əsas 

elementlər: 
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- uşağın müəllimi (istər xüsusi təhsil 

müəllimi, istərsə də sinif müəllimi) həm ASP 

olan uşaqların təhsili haqqında məlumatlı ol-

malı, həm də bu uşaqlarla işləmək təcrübəsi 

olmalıdır. 

-müəllim məktəb rəhbərliyi tərəfindən tam 

dəstək almalı və lazım gəldikdə resurslara və 

tədris materiallarına çıxış əldə etməlidir. 

-uşaqların müəllimi fərdiləşdirilmiş təhsil 

proqramında onların ehtiyaclarını və güclü 

tərəflərini nəzərə alaraq kurikulumunu (öz im-

kanlarına və resurslarına əsaslanaraq və məktə-

bin siyasətinə uyğun olaraq) yarada və ya də-

yişdirə bilməlidir. 

- valideyn uşağın sinfində istifadə olunan 

müxtəlif tədris üslublarını müşahidə etməyi 

bacarmalıdır. 

- Bədən tərbiyəsi, ana dili və xüsusi təhsil 

müəllimləri kimi digər fənn müəllimləri uşaqlar-

la işləmək istədikləri zaman resurslara və dəstə-

yə çıxış əldə etməlidirlər. 

-valideyn müəllimlərin səy göstərdiyini və 

uşaqları akademik və sosial cəhətdən dəstəklədi-

yini göstərən sübutları görməlidir. 

ASP olan uşaqların adətən inkişaf edən 

həmyaşıdları ilə birlikdə təhsil aldıqları inklüziv 

mühitlərdə uşağa və onun ailəsinə dəstək 

verəcək xüsusi təhsil mütəxəssisi, inklüziv sinif 

müəllimi, dəstək xidmətləri göstərən digər mü-

təxəssislər və məktəb rəhbərliyinin əməkdaşlıq 

etməsi vacibdir [9, s.113]. 

İnklüzivlikdə uğur təkcə sinif müəlliminin 

səyləri ilə deyil, həm də komandadakı digər in-

sanların öz rollarını yerinə yetirməsi və məsu-

liyyəti bölüşməsi ilə bağlıdır. 

ASP olan uşaqlar ümumi təhsil müəssisə-

lərində məktəb rəhbərlərini və müəllimləri nara-

hat etsə də, tədris mühitində lazımi tənzimləmə-

lər etməklə, müvafiq metod və strategiyalardan 

istifadə etməklə eləcə də, ailə ilə əməkdaşlıq 

etməklə inklüziv təcrübələrin müsbət təsirlərini 

artırmaq və bu uşaqların ümumi təhsil müəssisə-

lərində öz həmyaşıdları ilə birlikdə təhsil alma-

sını təmin etmək mümkündür. Bu baxımdan, bu 

uşaqların erkən uşaqlıqdan yetkinliyə qədər 

həyatları boyunca həm məktəb həyatında, həm 

də ictimai həyatında lazımi tənzimləmələrin 

edilməsi bu uşaqların həyat keyfiyyətini artırmış 

olacaq. Sosial həyatda mühüm yer tutan xüsusi 

qayğıya ehtiyacı olan şəxslərin yetkinlik döv-

ründə ehtiyac duyacaqları prioritet sahələrin 

müəyyən edilməsi və funksional yaşayış sahə-

lərində xüsusi təhsil xidmətlərinin ömürboyu 

təhsil xidmətləri çərçivəsində həll olunmasının 

təmin edilməsi prioritet məsələ olmalıdır. Xüsu-

si qayğıya ehtiyacı olan şəxslərin sosial həyata 

keçidini planlaşdırmaq və bu şəxslərin həyat 

keyfiyyətini yaxşılaşdırmağa yönəlmiş araşdır-

maları həyata keçirmək və yaymaq lazımdır. 

Autizm spektri pozğunluğu olan şəxslərin 

ehtiyac və xüsusiyyətlərinə uyğun təhsil mühit-

lərinin müəyyən edilməsi, bu mühitlərin qanuni 

tənzimləmələri nəzərə alaraq planlaşdırılması və 

təhsil fəaliyyətinin həyata keçirilməsi vacibdir. 

Aşağıda göstərilən məqamlar ASP olan şəxslər 

üçün təhsil və təlim tələblərini əks etdirir: 

☑ ASP-lu şəxslərin təhsilində “erkən”, 

“davamlı”, “intensiv” və “ailə iştirakı” prinsip-

ləri əsasında tənzimləmələr aparıla bilər; 

☑ ASP olan şəxslərə təhsil və təlim xid-

mətləri göstərən bütün müəssisələrdə fərdi, qrup 

və ailə üçün xüsusi yanaşmalar hazırlana bilər; 

☑ ASP olan şəxslərin xüsusiyyətlərindən 

asılı olaraq, onların təhsil mühitlərindən “maksi-

mum müddət” və “ən yüksək səviyyədə” fayda-

lanmaları təmin edilə bilər; 

☑ Ailələr ASP olan uşaqları üçün möv-

cud olan təhsil mühitləri, həmçinin uşaqlarının 

və bu mühitlərlə bağlı qanuni hüquqları haqqın-

da məlumatlandırıla bilərlər; 

☑ ASP olan şəxslər üçün icma və sosial 

həyat proqramları hazırlana və həyata keçirilə 

bilər. 

☑ ASP olan uşaqların təhsil aldığı təhsil 

müəssisələrindəki bütün müəllimlər və işçilər 

ASP haqqında məlumatlandırıla bilərlər; 

☑ İnklüziv təhsil təcrübələrinin həyata 

keçirildiyi bütün müəssisələrdə yardımçı təhsil 

otaqları/fərdi təhsil otaqları açıla, uşaqların ehti-

yaclarını ödəmək üçün bu mühitlərə texniki ava-

danlıq və materiallar verilə bilər; 

☑ Xüsusi təhsil xidmətləri göstərən xüsu-

si təhsil məktəbləri regional tədqiqat mərkəzləri 

və ya səyyar xidmət məktəbləri kimi xidmətlər 

təklif edə bilər. 
Problemin aktuallığı. Bu gün autizm spektri 

pozuntusu bağlı biliklərin artması ilə birlikdə ümumi 

təhsil mühitlərinin də autizm spektri pozuntusu olan 

uşaqlar üçün uyğun təhsil mühitləri olduğu və bu 

görüşə uyğun olaraq, bu uşaqların kiçik bir hissə-

sinin ümumi təhsil mühitlərində tipik inkişaf edən 

həmyaşıdları ilə birlikdə inklüziv təcrübələrdə təhsil-
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lərini davam etdirə bilməsi mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. 

Problemin yeniliyi. Autizm spektr pozuntulu 

uşaqlarla bağlı çoxsaylı tədqiqatlar aparılır. Bu 

məqalədə isə məktəb, ailə və icma işinin birlikdə 

autizm spektr pozuntulu uşaqlar üçün verə biləcəyi 

təhsil mühiti təhlil edilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. hazırlanmış 

məqalə tədqiqatçılar, tələbələr və bu sahədə çalışan 

mütəxəssislər, xüsusilə autizm spektr pozuntulu 

uşaqların təhsil və tərbiyəsi ilə məşğul olan əmək-

daşlar və bu uşaqların valideynləri üçün faydalı ola 

bilər. 
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THE CONCEPT OF SUICIDE AND PSYCHOLOGICAL ANALYSIS OF ITS ESSENCE 

 
Xülasə. Məqalədə “intihar” (suisid) anlayışının mənşəyi haqqında məlumat verilir, müxtəlif tədqiqat-

çıların ona verdiyi təriflər şərh olunur. Psixoloji, sosioloji və fəlsəfi elmi istiqamətlərin bəzi nümayəndələ-

rinin intiharla bağlı təsəvvürləri təhlil olunur və onun mahiyyəti aşkar olunur. Bir tərəfdən, bioloji, psixoloji, 

psixopatoloji və sosioloji yanaşmalar istiqamətində, digər tərəfdən isə, tibbi, sosiomədəni və ekoloji modellər 

çərçivəsində intihar davranışının mahiyyəti izah olunur. İntiharın 7-li (7 addımlı) preventiv modeli əsasında 

müvafiq əmələ qərar qəbulu kimi yanaşılmasının irəlidə problemin həlli yönündə perspektivli zəmin hazır-

laya biləcəyinə vurğu edilir. 

Açar sözlər: intihar, tibbi model, sosiomədəni model, ekoloji model, intiharın 7-li (7 addımlı) 

preventiv modeli, Qeyri-tarazlıq psixologiyası 

 

Аннотация. В статье приводятся сведения о происхождении понятия «суицид» и комментируют-

ся определения, которые давали ему различные исследователи. Анализируются идеи некоторых пред-

ставителей психологических, социологических и философских научных направлений относительно са-

моубийства и раскрывается его сущность. Сущность суицидального поведения объясняется, с одной 

стороны, в рамках биологических, психологических, психопатологических и социологических подхо-

дов, а с другой – в рамках медицинских, социокультурных и экологических моделей. Подчеркивается, 

что подход к соответствующим действиям как к процессу принятия решений на основе 7-шаговой мо-

дели профилактики самоубийств может проложить путь к будущим решениям проблемы. 

Ключевые слoва: самоубийство, медицинская модель, социокультуральная модель, экологиче-

ская модель, 7-шаговая превентивная модель суицида, Неравновесная психология 

 

Abstract. The article provides information about the origin of the concept of "suicide" and comments 

on the definitions given to it by various researchers. The ideas of some representatives of psychological, so-

ciological and philosophical scientific directions regarding suicide are analyzed and its essence is revealed. 

The essence of suicidal behavior is explained, on the one hand, within the framework of biological, psycho-
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logical, psychopathological and sociological approaches, and on the other hand, within the framework of 

medical, sociocultural and ecological models. It is emphasized that the approach to appropriate actions as a 

decision-making process based on the 7-step model of suicide prevention can pave the way for future solu-

tions to the problem. 

Key words: suicide, medical model, sociocultural model, ecological model, the 7-step model of suicide 

prevention, Non-equilibrium psychology 

 

Giriş. Müasir dövrdə insanlıq tarixi ən 

ciddi problemlə – intiharla – qarşı-qarşıyadır. 

İntiharlar hər dövrdə və əsasən dünyanın hər ye-

rində olub. Lakin yadda saxlamaqda fayda var-

dır ki, intiharların heç olmadığı məkanlar da 

vardır. A. Camus (1913-1960) yazır ki, “Həqi-

qətdə yalnız bir ciddi fəlsəfi məsələ var – intihar 

haqqında məsələ. Həyatı yaşamağa əmək sərf 

etməyə dəyər yoxsa dəyməz fikri ilə bağlı qərar 

vermək – bu, fəlsəfənin köklü sualına cavab ver-

mək deməkdir” (1, s. 30). Bu fikir aktuallığını 

XXI əsrdə də qorumağa davam edir. 

Ümumdünya Səhiyyə Təşkilatının (ÜST) 

məlumatına görə, “Hər il 726 000 insan intihar 

edir və bundan daha çox insan intihara cəhd 

edir” (2). Azərbaycanda intihardan ölüm səviy-

yəsi 100000 nəfərə 4.09 [2.39/1.6 (qadın) –

 6.5/6.6 (kişi)] əmsal təşkil edir (3; 4) ki, bu, 

aşağı səviyyə sayılır, baxmayaraq ki, 2018-dən 

bəri  həmin səviyyə +0.06 əmsal artmışdır (3). 

Aşağıdakı qrafikdə əyani olaraq bu haqda məlu-

mat əldə etmək olar (Şəkil 1): 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şəkil 1. Azərbaycanda intihar ölüm səviyyəsi (100000 əhaliyə) (4) 

Ölkəmizdə intihar hallarından ölənlərin sayının kritik həddən (7-dən) az olması 

 

Azərbaycanı intihardan ölüm riski yüksək 

olan ölkələr siyahısından kənarda tutur. Məlu-

mata görə, 2023-cü ildə Azərbaycanda intihar 

edənlərin sayı 620 nəfər olub (5). Deməli, inti-

har problemi bizdə də aktuallığını qoruyur. Bax-

mayaraq, o da qeyd olunur ki, 2023-cü ilin ilin 

müvafiq dövrü ilə müqayisədə 2024-cü ilin 

birinci yarımilində intihar hadisələrinin sayı 1,9 

%, intihara cəhd hadisələrinin sayı isə 8,9 % 

azalmışdır (6). Heç təsadüf deyil ki, intihar 

problemi hər dövrdə müxtəlif tədqiqatçıların 

araşdırma predmeti olmuşdur. Xüsusilə, nəzərə 

almaq lazımdır ki, “intihar gənc insanlar ara-

sında əsas ölüm səbəblərindən biridir. İntihar 

15-34 yaş aralığındakı əhalinin üç əsas ölüm 

səbəbindən biridir” (7, s. 38). 

Əsas məqsədimiz, ilk olaraq, intihar anla-

yışına verilən tərifləri ayrı-ayrılıqda təhlil et-

məkdir. Əlbəttə ki, öncə intihar (suisid) anlayı-

şının etimologiyasını (yun. etymologia – sözün 

əsl mənası, həqiqət) araşdırmaq problemin ma-

hiyyətinin anlaşılmasına işıq tuta bilər. 

İkincisi, intihar anlayışına yüklənən mahiy-

yətin psixoloji təhlilini vermək müvafiq davra-

nışın əsl səbəblərini aşkara çıxarmağa şərait ya-

rada bilər. İntihar davranışdır, seçimdir, anadan-

gəlmə müdafiə mexanizmidir, yoxsa qazanılmış 

vərdişdir, ya da tamamilə başqa nədirsə, məsələn, 
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müəyyən anda qərar qəbuludurmu? Bu suallara 

cavab vermək mahiyyət etibarilə önəmlidir. 

Üçüncüsü, intihar anlayışının izahına 

mövcud yanaşmalar zəminində alternativ tərif 

verməklə, fərqli baxış bucağından ona yeni 

anlam qazandıra bilməkdir. Bu da, öz növbəsin-

də, problemin həlli yolları ilə bağlı yeni istiqa-

mətlər formalaşdırmağa yardımcı ola bilər. 

Metod. İntihar (suisid) haqqında ədəbiy-

yatların, o cümlədən elektron resursların, müx-

təlif tədqiqatçıların intiharla bağlı fikir və ya-

naşmalarının təhlili metodundan istifadə edil-

mişdir. Təhlil nəticəsində əldə olunan məlumat-

ların sistemləşdirilməsi, təsnif edilməsi və inter-

pretasiyası həyata keçirilmişdir. 

Nəticə. Qeyd etməliyik ki, daha çox suisid 

anlayışına rast gəlirik, ona görə də, biz də bəzi 

müəlliflərin fikirlərinə qatılaraq, intihar və 

suisid anlayışlarını sinonim kimi istifadə edirik. 

Suisid anlayışı intihar və ya özünü öldürmə an-

layışlarına görə sanki daha yumşaldıcı (evfe-

mizm – yun. euphemismos, eu –yaxşı + phemi – 

yaxşı danışmaq) ton daşıyır və öyrənilməsi ya-

xın tarixi əhatə edir. Ona görə də, intihar anlayı-

şına sinonim kimi suisid anlayışına müraciət 

edirik. İntihar (suisid) anlayışının təriflərinə nə-

zər salmaqla yanaşı, onun etimologiyasını araş-

dırmaq məqsədəuyğun olar. 

Ġntihar (suisid) anlayıĢının etimologiyası 

və mahiyyəti. “Azərbaycan dilinin izahlı lüğə-

ti”ndə qeyd edilir ki, “intihar sözü ərəb mənşəlidir 

və özünü öldürmək anlamına gəlir” (8, s. 561). 

B. Barraclough və D. Shepherd yazır ki, 

insanın özünə qarşı törədilmiş ölümünü (self-

inflicted death) ifadə etmək üçün ingilisdilli cə-

miyyətlərdə əsasən suisid anlayışı istifadə olu-

nur, lakin bu anlayış ser Thomas Browne (1605-

1682) tərəfindən düşünülmüş və ilk dəfə 1643-

cü ildə onun “Religio Medici” (“Həkimin dini”) 

kitabında nəşr olunmuşdur (9). Başqa bir mən-

bədə bu tarixin 1641-ci il olduğu göstərilir (10, 

s. 50). 

Bir digər mənbədə (Online etymology 

dictionary-də) qeyd olunur ki, 1650-cı illərdə 

suisid “özünü qəsdən öldürmə”, müasir lat.-dan 

suicidium “intihar”, lat.-dan sui “öz-özünü” 

(yiyəlik hal olan se “özü”), Proto-Hind-Avropa-

dan (PIE) s(w)e kökündən - s(u)w-o- “öz, özü-

nün”, + -cidium “qətl”, caedere-dən “öldürmək” 

(PIE kökündən kae-id- «vurmaq») kimi tərif 

edilirdi (11). 

“Öz-özünü qəsdən öldürən insan” kəlmə-

sinin anlamı 1728-ci ildə təsdiqini tapmışdır. 

Anqlo-Latın dilində “intihar edən biri” üçün 

felo-de-se, hərfi mənada, “özünə qarşı günahkar 

olan biri” termini işlədilirdi (11). 

“The Encyclopedia of Suicide book” 

(2003) kitabında qeyd olunur ki, “intihar 

(suisid)” sözü nisbətən yeni mənşəlidir. Müəl-

liflər bildirirlər ki, söz latın mənşəli olsa da, mü-

vafiq akt üçün orijinal vahid latınca söz olma-

mışdır. Bu fikrin çatdırılması üçün daha çox sibi 

mortem consciscere (“öz şəxsi ölümünü təmin 

etmək”), vim sibi inferre (“özünə şiddət, zorakı-

lıq uyğulamaq”), yaxud sua manu cadere (“öz 

əlindən düşmək”) ifadələri işlənilirmiş. Əsərdə 

yazılır ki, suisid sözü ilk dəfə o zaman təzahür 

etmişdir ki, 1662-ci ildə Edward Philips özünün 

“New World of Words” kitabında müvafiq sözü 

“sui əvəzliyindən daha çox sus, donuz sözündən 

törəmiş barbar sözlə adlandırmışdır, sanki insan 

üçün özünü öldürmək – donuz işidir”. Lakin 

“The Oxford English Dictionary”də iddia edilir 

ki, suisid sözü ingilis dilində ilk dəfə 1651-ci 

ildə, latınca “öz” əvəzliyi və “öldürmək” feilinin 

birləşməsi yolu ilə əldə olunmuş müasir latınca 

olan suicidium sözündən əmələ gəlmişdir. Suisid 

sözü 1752-ci ildə isə Fransada “Dictionnaire de 

Trevoux”-də üzə çıxmışdır (12, s. xv). 

“Merriam-Webster Dictionary”-də suisid 

sözünün latınca sui (yiyəlik hal) – özü + ingilis-

cə – cide sözlərindən əmələ gəldiyi göstərilir 

(13). Eyni lüğətdə qeyd olunur ki, intihar – hə-

yatın könüllü və qəsdən sonlandırılması aktı ya-

xud hadisəsidir (13). 

Başqa lüğətdə “suisid” sözü birləşincə 

“özünü öldürmək” kimi tərcümə olunan latınca 

sui və caedere sözlərinə parçalanır. Lakin o da 

göstərilir ki, heç də bütün intiharlar həyatın 

sonu ilə əlaqəli deyil. Belə misal çəkilir ki, 

“Məsələn, ədalətli siyasətçi populyar olmayan 

mövzuda kütlə qarşısında çıxış edərək, siyasi in-

tihar həyata keçirə bilər” (14). Həmçinin özünü 

öldürən insanın intiharçı adlandırıldığı qeyd edi-

lir. İntihar – özünü qəsdən öldürmə, öz əlindən 

ölüm kimi tərif edilir (14). 

“Psixologiya” lüğətində suisid (ing. – özü-

nü öldürmə) – insan tərəfindən qüvvətli ruhi po-

zuntu halında yaxud psixi xəstəliyin təsiri altın-

da törədilən intihar aktı kimi tərif edilir. İntihar 

“müvafiq insan üçün şəxsi həyatının ali dəyər 

kimi anlamının itirildiyi sərt psixtravmatik si-
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tuasiyaların təsiri altında həyatdan kənarlaşdır-

manın dərk edilmiş aktıdır” (15, s. 390). 

“Böyük psixoloji lüğət”də qeyd olunur ki, 

“suisid (lat. sui – öz özünü + caedes – öldür-

mək) – qəsdən öz həyatına son verməkdir, özü-

nü öldürmədir” (16, s. 642-643). 

“İzahlı psixiatrik terminlər lüğəti”ndə 

“suisid (lat. sui – özünün, caedo – öldürmək) 

özünü həyatdan qəsdən məhrum etmək” kimi 

tərif edilir (17, s. 1283) 

“Psixiatrik ensiklopedik lüğət”də “intihar 

(suisidium) (lat. suus – öz, şəxsi и caedo – kəs-

mək, doğramaq, öldürmək) öz həyatına qəsdən 

son qoymaq” kimi tərif edilir (18, s. 892). 

“Psixoloji ensiklopediya”da Beyçlerin in-

tiharla bağlı ehtimal olaraq suisidal aktların xid-

mət göstərdiyi əməliyyat funksiyalarına vurğu 

edən tərifi qeyd olunur: “subyektin həyatına 

qəsdə cəhd vasitəsilə hansısa ekzistensial prob-

lemin həllini axtaran və tapan istənilən davranış 

intihar adlanır” (19, s. 1260). 

R.S. Nemov (1941) “Psixoloji lüğət”də 

yazır ki, “intihar – insanın özünü həyatdan 

məhrum etməsidir” (20, s. 386). 

“Praktik psixoloqun lüğəti”ndə müəllif 

yazır ki, “suisid – insan tərəfindən qüvvətli ruhi 

pozuntu halında yaxud psixi xəstəliyin təsiri 

altında törədilən intihar aktıdır. Şəxsi həyatın 

ali dəyər kimi anlamının itirildiyi sərt psixotrav-

matik situasiyaların təsiri altında həyatdan kə-

narlaşdırmanın dərk edilmiş aktıdır” (21, s. 

457-458). Bu tərif Psixologiya lüğətindəki tərif-

lə təxminən eyniyyət təşkil edir. 

“Psixiatrik terminlər lüğəti”ndə intihar 

(suisid) “özünü həyatdan qəsdən məhrum etmək 

kimi” tərif edilir (22, s. 47). Bu tərif “İzahlı psi-

xiatrik terminlər lüğəti”ndə verilən təriflə eyniy-

yət təşkil edir. 

İ.A. Poqodin (1974) V.T. Kondraşenkoya 

istinadən yazır ki, müasir suisidologiyada inti-

har davranışın mahiyyətini izah etməyə yönəlik 

dörd əsas yanaşma fərqləndirirlər: 1) Bioloji ya-

naşmaya görə, intihar xəstə orqanizmlərdən 

qurtulmanın “uyğunlaşma” mexanizmi kimi 

təkamül xarakterindən, özünü məhv etmənin 

instinktiv təbiətindən irəli gəlir; 2) Psixopatoloji 

yanaşma bütün intiharçıların ruhi cəhətdən 

xəstə insan olduğu, susidal əməlin isə kəskin ya-

xud xroniki psixi pozuntuların təzahürü olduğu 

müddəasını dəstəkləyir; 3) Psixoloji yanaşmaya 

görə, suisidal meyllərin yaranmasında psixoloji 

faktorlar aparıcı rola malikdir; 4) Sosioloji ya-

naşmaya görə, suisidal davranışın əsasında 

sosial inteqrasiyanın azalması və davamsızlığı 

durur, intihar isə istənilən halda yalnız fərdin 

sosial mühiti ilə qarşılıqlı münasibətləri zəmi-

nində anlaşıla bilər, hansında ki, sosial amillər 

aparıcı rol oynayır (23). 

L.N. Yuryeva intiharın mahiyyətinin izah 

edilməsi ilə bağlı üç modeli – psixopatoloji və 

bioloji konsepsiyaları özündə ehtiva edən tibbi 

modeli, sosioloji, psixomədəni və sosiomədəni 

nəzəriyyələri özünə daxil edən sosiomədəni mo-

deli və müxtəlif psixoloji nəzəriyyələri və ya-

naşmaları, o cümlədən tanatoloji aspektləri özü-

nə daxil edən ekoloji modeli – ayırd edir (24). 

Ümumdünya Səhiyyə Təşkilatına (ÜST) 

görə, “intihar insan tərəfindən qəsdən başlanıl-

mış və törədilmiş əməlin nəticəsidir, hansının ki, 

ölümcül nəticəsi olacağını o, tam şəkildə dərk 

edir yaxud gözləyir” (7, s. 37). 

Jean-Étienne D. Esquirol (1772-1840) özü-

nün “Əqli xəstəliklər haqqında” (1838) əsərində 

iddia edir ki, “sübut edib ki”, “intihar, simptomu 

olduğu əqli xəstəliklərin bütün əlamətlərini təza-

hür etdirir” və bundan əlavə “insan öz həyatına 

yalnız əqli dəlilik halında qəsd edir və intihar-

çılar – dəlilərdir” (25, s. 32). 

E. Durkheim (1858-1917) “İntihar. Sosio-

loji etüd” əsərində (1897) yazır: “İntihar, bizim 

dediyimiz kimi, gerçəkdə o zaman mövcuddur 

ki, qurban ölümcül olmalı olduğu aktı həyata 

keçirdiyi anda onun normal nəticəsini əminliklə 

bilir. Lakin bu əminlik az və ya çox ola bilər. 

Bəzi şübhələri daxil edin və siz intihar deyil, an-

caq ona yaxın doğma olan yeni fakt əldə edə-

cəksiniz, belə ki, onlar arasında yalnız dərəcə 

fərqi mövcuddur” (26, s. xliii). 

N.A. Berdyayev (1874-1948) “İntihar 

haqqında. Psixoloji etüd” (1931) əsərində yazır 

ki, “İntihar psixoloji hadisədir və onu anlamaq 

üçün özünə qəsd etmək qərarı almış insanın ruh 

halını başa düşmək lazımdır. İntihar həyatın xü-

susi, istsnai anında baş verir, o zaman ki, qara 

dalğalar ruhu doldurur və istənilən ümid işığı 

itirilir. İntihar psixologiyası, hər şeydən əvvəl, 

ümidsizlik psixologiyasıdır” (27, s. 10-11). 

К. Menninger (1893 – 1990) “İnsan özünə 

qarşı” (1938) əsərində qeyd edir ki, “Psixologi-

ya nöqteyi-nəzərindən intihar çox mürəkkəb, 

kompleks hadisədir və onu sıradan, təsadüfi, im-

pulsiv, məntiqi yaxud əksinə, anlaşılmaz əməl 
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kimi eyniləşdirmək olmaz” (28, s. 26). “İntiharı 

üç ayrılmaz elementi nəzərdə tutan spesifik 

ölüm növü kimi təsnif etmək olar: ölüm ele-

menti, öldürmə elementi və qətl qurbanı olmaq 

elementi” (28, s. 29). 

Edwin S. Shneidman (1918-2009) “İnti-

harçının ruhu” (1991) kitabında yazır ki, “Mən 

belə düşünürəm: təxminən bütün hallarda inti-

hara gətirən xüsusi növ ağrıdır –psixi ağrıdır, 

hansını ki, mən ruhi ağrı (psychache) adlandırı-

ram. Öz növbəsində, o, frustrasiya yaxud təhrif 

olunmuş psixoloji tələbatlarla doğulur. Başqa 

sözlə, intihar, ilk növbədə, insanın ruhunda baş 

verən dramdır” (29, s.124-125). 

C.A. Soper “Təkamül psixologiyası” 

(2018) kitabında qeyd edir ki, “İntihar, görünür 

ki, dəyişkən, irsi əlamətdir, özündə təkamül tap-

macasını ifadə edir, belə ki, ölü olmaq, xüsusilə 

öz əlindən ölü olmaq, görünür öz ardınca ciddi 

uyğunlaşma məsrəfləri gətirir” (30, s. 9). Müəl-

lif həmçinin vurğulayır ki, “Birincisi, suisidal-

lıq, görünür ki, üç vasitə – dəyişkənlik, irsiyyət 

və reproduktiv uyğunlaşmaya diferensial təsiri – 

təklif edir – hansının ki, köməyilə təbii seçmə, 

gözlənildiyi kimi, intihara daha az meylli nəslə 

sistematik üstünlük verməklə qalib gələcək. … 

İkincisi, biz belə nəticə çıxara bilərik ki, bu əla-

mətin hərtərəfliliyindən dolayı ibtidai dövrdən 

bəri suisidallığın potensialı insan növündə bu 

şəkildə dəstəklənmişdir. … Üçüncüsü isə, inti-

har, görünür ki, unikal insan davranışıdır” (30, 

s. 5-8). 

S.S. Avanesov (1963) “Könüllü ölüm” 

(2020) əsərində yazır ki, “Mahiyyət insan üçün 

ölümcüldür. Mahiyyətin təsdiqi şəxsi ölümün 

başlanğıcıdır. Mövcud bir şey kimi mahiyyətə 

bağlılıq (obsessiya) intihar üçün zəruri şərtdir; 

artıq fəlsəfi öyrənilməyə açıq olmayan (çünki 

belə şərtlər mahiyyətcə statistik əməliyyatların 

faktları, predmetləridir) və özlüyündə insanın 

ekzistensial təşəbbüsü əlindən qaçırdığına işarə 

edən istənilən hadisə (onun baş verməsi üçün 

“səbəb”) kafi şərt ola bilər” (31, s. 381). 

Danuta Wasserman (1945) ehtimal edir ki, 

“intiharı əzabkeş subyekt tərəfindən icra edil-

miş, ixtiyari, dərk olunmuş və məqsədi ölüm 

olan əməl kimi tədqiq etmək gərəkdir” (32). 

İ.А. Paperno (1952) “İntihar mədəni insti-

tut kimi” (1999) əsərində yazır: “İntihar mədə-

niyyətdə varlığın fundamental problemlərinə to-

xunan simvolik akt kimi qavranılır; həm mədəni 

kontekstdə intihar (emosional yaşantı, icra 

olunmuş ambivalentliklər) süngər misalı müxtə-

lif mənaları özünə hopdurur və həm də mədəniy-

yət tarixinin gedişində və mədəniyyətlərarası 

miqrasiyalar prosesində bu mənalar özünəməx-

sus mutasiyalara məruz qalır” (25, s. 23). 

A.Q. Ambrumova və V.A. Tixonenkonun 

konsepsiyasına görə, suisid öz-özlüyündə müx-

təlif sosial, psixoloji və patopsixoloji faktorların 

təsirlərinin inteqrativ nəticəsini ifadə edir, onun 

genezisi isə onların nisbətilə müəyyən olunur 

(33). 

M.L. Farberə (1912) görə, “İntihar – özü-

nü şüurlu, qəsdən və cəld şəkildə həyatdan məh-

rum etməkdir” (34, s. 14). 

T.V. Juravlyova intihara ölümün şüurlu 

şəkildə seçilməsi kimi qiymət verir. Müəllifin 

fikrincə, “İntihar – özünü məhv etmə aktıdır, 

bu, səbəblərin, niyyətlərin, məqsədlərin, üsulla-

rın və mənaların olması ilə xarakterizə olunan 

könüllü şüurlu hərəkətdir. Bilavasitə məqsədi 

ölüm olan suisidal davranış insanın bacarıqlı 

iradəsinin təzahürüdür” (35, s. 43). 

A. Wrobleski qeyd edir ki, “İntihar seçim-

dirmi? Seçim nəzərdə tutur ki, intihara meylli 

insan alternativləri və onlar arasındakıları ağıl-

lı şəkildə nəzərdən keçirir. Əgər ki o, rasional 

seçim edə bilsəydi, bu, intihar olmazdı. İntihar o 

zaman baş verir ki, nə zaman … başqa variant-

lar görünmür” (36). 

Azərbaycan psixologiyasında suisid prob-

leminə yeni yanaşma M.S. Əliyev (1977) tərə-

findən inkişaf etdirilməkdədir. Belə ki, M.S. 

Əliyev öz məqaləsində intiharın 7-li (7 addımlı) 

preventiv modelini təklif edir (37). İntiharın 7-li 

(7 addımlı) preventiv modelinin əsasında fizio-

loji imkanlarımızın nəzərə alınması kontekstin-

də zaman cizgisi, məntiqi səviyyələr, metapro-

qramlar, metahallar, psixotiplər və qrammatika-

nın əsasları durur. Müəllif intiharın qarşısının 

alınması üçün müvafiq amillərin nəzərə alınma-

sının vacibliyinə işarə edir. Həmçinin M. Əliyev 

intihara geri dönüşü olmayan davranış kimi de-

yil, qərar qəbulu kimi yanaşır (38). 

Müzakirə. İntihar (suisid) anlayışının 

mənşəyi ilə bağlı çoxlu fikir və yanaşmalar olsa 

da, əksər tədqiqatçının gəldiyi nəticə təxminən 

oxşardır. Əksəriyyətin fikrincə, suisid anlayışı 

latın mənşəlidir və özünü öldürmək anlamını 

verməkdədir. Bizim dildə işlədilən intihar anla-
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yışı isə ərəb mənşəlidir və eyni şəkildə özünü 

öldürmək mənasını daşıyır. 

İntihar (suisid) anlayışına verilən təriflər 

və şərhlər deməyə əsas verir ki, bu əməl, əsasən, 

şüurlu, məqsədyönlü və qəsdən törədilmiş akt 

mahiyyəti daşısa belə, bəzən intihar davranışı-

nın şüursuz ola biləcəyinə dair fikirlərə və ya-

naşmalara da rast gəlmək mümkündür. İstər 

şüurlu, istərsə şüursuz olsun, əksər hallarda inti-

harların qarşısını almağın mümkünlüyünə vurğu 

edilir. 

Bəzi tədqiqatçılar kimi, biz də belə düşü-

nürük ki, intihar aktı qərar qəbulu ilə əlaqəlidir, 

hansı ki, müəyyən məkan və zaman daxilində 

baş verir. Əgər gərəkli tədbirlər həyata keçirilər-

sə, dünyada özünü öldürməyə cəhd edən insan-

ların sayı xeyli azalar. 

Problemin aktuallığı. İntiharın bütün 

dünyada əsas ölüm səbəblərindən biri olması və 

artan qrafik əyrisi ilə gündəmə gəlməsi intihar 

anlayışının etimologiyasının və mahiyyətinin 

psixoloji təhlilini aktual edir. 

Problemin elmi yeniliyi. İntihar (suisid) 

anlayışının mənşəyi müxtəlif aspektlərdən 

araşdırılır, onun mahiyyəti fərqli yanaşmalar və 

konsepsiyaların, o cümlədən ayrı-ayrı müəlliflə-

rin perspektivindən şərh edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. İntihar 

(suisid) anlayışının mənşəyi və mahiyyətinin an-

laşılmasına yönəlik tədqiqatlar intihar davranışı-

nın qarşısının alınması üçün peşəkar proqramla-

rın hazırlanmasına şərait yaradır. 
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THROUGH DIALOGUE 

 
Xülasə. Məqalədə “mən – obraz”in strukturu ilə bağlı fikirlər təqdim olunur, “mən – obraz”ın təkcə 

sosial deyil, həm də sosial-mədəni cəhətdən müəyyən edilmiş məzmununun ehtiva edilməsi problemi açıqla-

nır. Dialoq vasitəsi nəticəsində “Mən – obraz” inkişafının effektivliyi əsaslandırılır. Ontogenezin müxtəlif 

mərhələlərində “mən – obraz” in inkişafının xüsusiyyətləri göstərilir. İnsanın özünü dərk etməsi problemi 

bütün dövrlərdə alimlərin diqqətini cəlb etmişdir. Problem tədqiqatçı filosof və psixoloqlar tərəfindən müxtə-

lif cür izah edilmişdir. Bir insanın özü haqqında fikirləri həyatda qazandığı təcrübənin təsiri altında dəyişmək 

imkanına malikdir. Eyni zamanda onun digər insanlarla ünsiyyət qurması, sosial-mədəni vəziyyətinin 

dəyişməsi, motivlərin təsiri problemini yaşaması, özünü dərketmə dərəcəsi və qabiliyyəti əsasən subyektiv 

xarakter daşıyır. 

Bununla belə, özünüdərketmənin dərinliyi və çoxşaxəliliyi, sabitlik dərəcəsi, bu cür özünüdərketmənin 

konstruktivlik səviyyəsi insanın həyat yoluna, seçimlərinə, hərəkətlərinə, məqsəd qoymasına və nailiyyətlərinə 

birbaşa təsir göstərə bilir. İnsanın inkişafı üçün sosial-normativ göstərişlərlə səciyyələnən müasir sosial-mədəni 

şərait onun dünyada, digər insanlarla münasibətlərdə öz yerini dərk etməsi prosesini çətinləşdirir ki, bu da təbii 

ki, “mən – obraz”in formalaşmasına özünün mənfi təsirini göstərir. Müasir sosial-mədəni şəraitdə “Mən – 

obrazı”ın inkişafının qanunauyğunluqlarını və xüsusiyyətlərini dərk etmək fərdiliyin, şəxsiyyətin və insanın 

müxtəlif yaş mərhələlərində subyekt kimi inkişafının təşkilində mühüm amillərdən biridir. 

Açar sözlər: “obraz - mən”, dialoq, sosioloji model, mən – obraz, subyekt, konseptual məzmun, 

anlayışlar konteksti. 

 

Аннотация. В статье представлены мнения о структуре «Я-образа», раскрыта проблема содер-

жания не только социального, но и социокультурно детерминированного содержания «Я-образа». В 

результате применения диалогового средства обоснована эффективность развития «Я – образа». Осо-

бенности развития «Я – образа» показаны на разных этапах онтогенеза. Проблема самосознания чело-

века во все времена привлекала внимание ученых. Философы-исследователи и психологи по-разному 

объясняли эту проблему. Мнение человека о себе имеет свойство меняться под влиянием получен-

ного в жизни опыта. При этом его способность общаться с другими людьми, менять свою социокуль-
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турную ситуацию, переживать проблему влияния мотивов, степень самосознания и способностей во 

многом субъективны. 

Однако глубина и разнообразие самосознания, степень устойчивости, конструктивный уровень 

такого самосознания могут напрямую влиять на жизненный путь, выбор, действия, постановку целей 

и достижения человека. Современные социокультурные условия, характеризующиеся социально-нор-

мативными ориентирами развития человека, затрудняют ему понимание своего места в мире и в 

отношениях с другими людьми, что, безусловно, отрицательно влияет на формирование «самооб-

раза». Понимание закономерностей и особенностей развития «Я-образа» в современных социокуль-

турных условиях является одним из важных факторов организации развития индивидуальности, лич-

ности и человека как субъекта на разных возрастных этапах. 

Ключевые слова: «образ - я», диалог, социологическая модель, я - образ, субъект, концептуаль-

ное содержание, контекст понятий 

 

Abstract. The article presents ideas about the structure of the “I-image”, reveals the problem of con-

taining not only social, but also socio-culturally determined content of the “I-image”. The effectiveness of 

the development of the “I-image” as a result of the dialogue tool is substantiated. The features of the devel-

opment of the “I-image” at different stages of ontogenesis are shown. The problem of a person’s self-aware-

ness has attracted the attention of scientists at all times. The problem has been explained in various ways by 

researching philosophers and psychologists. A person has the ability to change his ideas about himself under 

the influence of the experience he has gained in life. At the same time, his communication with other people, 

changes in his socio-cultural situation, experiencing the problem of the influence of motives, the degree and 

ability of self-awareness are mainly subjective. 

However, the depth and multifacetedness of self-awareness, the degree of stability, the level of con-

structiveness of such self-awareness can directly affect a person's life path, choices, actions, goal-setting and 

achievements. Modern socio-cultural conditions, characterized by social-normative instructions for human 

development, complicate the process of understanding one's place in the world, in relationships with other 

people, which, of course, has a negative impact on the formation of the "I-image". Understanding the regu-

larities and features of the development of the "I-image" in modern socio-cultural conditions is one of the 

important factors in organizing individuality, personality and the development of a person as a subject at dif-

ferent age stages. 

Keywords: "image - self", dialogue, sociological model, self - image, subject, conceptual content, 

context of concepts. 

 

Müasir psixoloqlar R. Burns, K.R. Rogers, 

I.S. Kohn, A.B. Orlov, D.A. Leontyev və başqa-

larının əsərlərində “mən – obraz” problemi əsas 

tədqiqat mövzusudur. Onlar öz tədqiqatlarında 

konseptual məzmun, “obraz - mən”in strukturu, 

onun inkişaf şərtləri və amilləri nəzərdən keçiri-

lir. Bu cür tədqiqatların rəngarəngliyi əsasən 

yetkin insanın daxili dünyasını öyrənmək prob-

lemlərinə həsr edilmişdir. Son illərdə problemin 

aktual olmasına baxmayaraq, ontogenez də da-

xil olmaqla “mən – obraz” dinamikası, inkişaf 

şərtləri və strukturu haqqında fikirlər hələ də az 

öyrənilir. “Mən – obraz”ın tədqiqi və onun dia-

loq yolu ilə inkişafı müxtəlif yanaşmalarda onun 

komponentləri arasındakı əlaqələri təhlil edilir. 

V.V. Stolinin nöqteyi-nəzərinə görə, “mən 

- obrazı”nın tərkib hissələrinin ziddiyyətli xa-

rakteri özünüdərketmənin inkişafının mühərriki 

olan ziddiyyətləri aktuallaşdırır: “Özünüdərk-

etmə vahidi subyektin müxtəlif həyat münasi-

bətlərinin, onun motivlərinin və fəaliyyətinin 

toqquşmasını əks etdirən “mən”in ziddiyyətli 

mənasıdır. “Mən”in mənası idrak və emosional 

sferada baş verən özünüdərketmə işinə təkan 

verir” [4, s.45-50]. Bu yanaşmada inkişaf mə-

kanı qeyri-müəyyən olaraq qalır; o, son nəticədə 

əsasən ziddiyyətli mənaların yaranması ilə bağlı 

mənfi təcrübələrlə müəyyən edilir. 

Bununla belə, “mən - obraz”ı konfliktinin 

həlli əksetdirici dialoq prosesində mümkündür. 

Məsələn, A.N. Krılov refleksiv dialoqu “...öz 

təcrübəsini yenidən qiymətləndirmək və dəyiş-

dirmək, özünə başqalarının gözü ilə baxmaq” 

fürsəti kimi başa düşür. Belə bir kontekstdə 

“mən - obraz” digər “mən”lərin məzmunu ilə 

əvəz edilmək riskini daşıyır, yəni əsl “mən” ol-

maqdan kənara çıxır. Fikrimizcə, insanın özünə-

məxsusluğu təcrübəsi fərdin daxili aləmində 

harmoniyaya səbəb olur. 

Y.M. Lotman “daxili” kateqoriyanı se-

mantik məkanla təchiz edilmiş daxili fikir vasi-

təsilə zehni olaraq təzahür edən “daxili reallıq” 
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hesab edir. M.M. Baxtin “daxili mən”i “səs” an-

layışı ilə əlaqələndirir. “Mən”in (daxili aləm, 

“daxili mənlik”, “daxili reallıq”, “dərin mən”) 

həqiqiliyini necə kəşf etmək olar? 

T.A. Florenskayanın fikrincə, həqiqilik 

mənəvi “mən”in kəşfi anında ortaya çıxır. Daxi-

li reallıq transsendental reallıqla əlaqəyə girdik-

də özünü göstərə bilər. Üstəlik, “daxili gerçəkli-

yin” kəşf anı yalnız dialoq məkanı olduqda 

mümkündür. “sərhədləri aşmaq reallığı” ilə 

əlaqə vəziyyətində insan öz orijinallığını yaşayır 

[2, s. 71- 80]. 

V.V. Zenkovski qeyd edir ki, insanın oriji-

nallığı təcrübəsi yalnız mütləqə münasibətdə giz-

lilik vasitəsilə aşkarlanır. Dünyanın mütləqə bu 

hədsiz yaxınlığında insan azadlığı üzə çıxır. 

Məhz ruh daxili dünyanın mərkəzi olmaqla, dün-

ya ilə gizli yaxınlığı kəşf etməyə kömək edir. 

N.Y. Bolşunovanın fikrincə, insan öz sub-

yektivliyinin hüdudlarından kənara çıxaraq, ruh 

məkanına, dəyərlər məkanına gedəndə mənəvi 

və fiziki “mən” fərqi əsasında özünə qarşı gizlə-

nir. Bu çıxış forma və əks etdirmə vasitələrində 

həyata keçirilir. Ona görə, bir insanın (uşağın) 

fəal, özünə dəyərli, müstəqil, seçmə hərəkəti 

müraciətə, çağırışa, sosial-mədəni inkişaf çağı-

rışına cavab kimi başa düşülür. Deməli, “mən – 

obraz” təkcə sosial cəhətdən şərtləndirilmiş 

deyil, həm də sosial-mədəni xarakter daşıyır və 

o, yalnız daxili ziddiyyətli deyil, daha çox “razı-

laşma dialoqu” vasitəsilə razılaşmaya can atır. 

Təqdim edilən fikirlərə əsaslanaraq, “mən - 

obraz” dedikdə insanın özü haqqında təsəvvür-

lər sistemi başa düşülür. Bu ideyalar sistemini 

zaman, əxlaqi keyfiyyətlər, cins və yaş xüsusiy-

yətləri və sairə ilə təsvir etmək olar. “Mən - 

obraz” dialoq xarakterlidir, mürəkkəb struktura 

malikdir və tədqiqatçı psixoloqların nöqteyi-

nəzərinə görə: “daxili - mən”, “sosial - mən”, 

“sosiomədəni - mən”i əhatə edir [3, s. 7- 10]. 

“Sosiomədəni - mən” dedikdə, insanın özü-

nü fərqləndirdiyi sosial-mədəni modellər nəzərdə 

tutulur; “sosial - mən” - cəmiyyətdən gələn nor-

ma və tələblər toplusunu ehtiva edir; “daxili - 

mən” özünü bu dünyada mövcud olan və başqa-

larından fərqli olan təcrübəsi, daxili intuitiv 

təfəkkürdə özünü göstərir. “Mən - obraz”ın inki-

şafı daxili və ətrafdakılarla dialoq vasitəsilə hə-

yata keçirilir. Bu dialoq refleksiya (özünü “mən” 

kimi təqdimatı) əsasında həyata keçirilir. 

R. Börnsə görə, uşaq özünü xüsusi obyekt 

kimi dərk etməyi öyrənəndə “mən - konsepsiya” 

onun davranışında real faktora çevrilir. “Mən” 

və “mən olmayan” anlayışlar arasındakı fərqi 

anlamaq bacarığı uşaqda özünü müxtəlif nöq-

teyi-nəzərdən keçirmək qabiliyyətinə yiyələn-

dikdə yaranır. Uşaq üçün bu baxış nöqtələrindən 

biri sosial münasibətlər ola bilər. İnkişafın sosial 

amillərinə diqqət müxtəlif müəlliflərin əsərlərin-

də təqdim olunur. Bununla belə, “mən obraz”ın 

inkişafı təkcə sosiallıq kontekstində deyil, həm 

də sosial - mədəni məkanda baş verir. Uşaq çox 

erkən yaşlarından sosial-mədəni mənalara cavab 

verir ki, bu da “sosiomədəni - mən”in meydana 

çıxmasında özünü göstərir. 

V.V. Zenkovski mənəvi həyatın mövcud-

luğunun artıq körpəlik dövründə olduğuna işarə 

edir: “Uşaq hələ də “dumanda” yaşayır – duyğu, 

görmə qabiliyyətinin inkişafı ilə mənəvi görmə 

çox yavaş inkişaf edir, lakin artıq həyatın ilk 

günlərində uşaq işıq və qaranlığı ayırd edə bil-

diyi kimi, ruhən işıq və qaranlığı, daha yüksək 

və aşağını ayırd etmək qabiliyyəti də həyatın ilk 

ilində uşağın ruhunda oyanır, hər şey asanlıqla 

üzə çıxır. Bu “proyektiv” material hesab olunur, 

lakin yenə də bunlar gələcək mənəvi həyatın 

başlanğıcıdır” [5. s. 56 - 60]. 

“Sosiomədəni - mən” insanın daxili intui-

tiv səs kimi çıxış edən əsas “daxili mən”ini kəşf 

etməyə kömək edir. E.V. Subbotskinin tədqiqat-

larında məktəbəqədər yaşda özünü dərk etmək, 

daxili aləmini fiziki dünyadan fərqli olaraq kəşf 

etmək bacarığı özünü təzahür etdirir. Bununla 

belə insanın “daxili özünü” kəşfi, özünüdərki, 

ətrafdakılarla dialoqda əks etdirmə vasitəsi ilə 

baş verir. Bu uşaq üçün sosial - mədəni nümu-

nələrlə görüş hadisəsi kimi çıxış edir və onda 

təqdim olunan sosial - mədəni mənalara həssas-

lıq kimi özünü göstərir. Daxili aləmin, “daxili 

mənliyin” yaranması və kəşfinin baş verdiyi 

belə bir refleksiv dialoqun ölçüsü sosial-mədəni 

nümunələrdir. Məsələn, onları kiçik yaşlı uşağa 

nağıl qəhrəmanı obrazında təqdim etmək olar. 

Uşaq oyun fəaliyyəti prosesində böyüklər vasi-

təsilə “razılıq dialoqu” aparır [6, s.11-15]. 

Ontogenezdə “mən - obrazı”ın inkişafının 

müəyyən bir kontekstdə həyata keçirilməsi üçün 

həyatın sosial - mədəni şəraitlərində insan bu 

(sosiomədəni) “çağırışlara” cavab verməlidir. 

Uşağın inkişafı yaşa uyğun davranış mədəniy-

yəti formalarında (uşaq, yeniyetmə və gənc) hə-
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yata keçirildikdə, “həssaslıq” vəziyyəti daha da 

aktuallaşır. Məktəbəqədər yaşda “mən obrazı”ın 

bir xüsusiyyəti də onun komponentlərinin bu 

yaşda aparıcı kimi oyun fəaliyyətlərində inkişaf 

etməsindən ibarətdir. Oyun fəaliyyətində uşaq 

öz “vacib ehtiyaclarını” həyata keçirir. Məhz 

oyunda o, sosial-mədəni nümunələrə cavab ve-

rir, sosial-mədəni dialoqa girə bilir. “Mən – 

obraz”ın bütövlüyü uşağın “daxili özünü” kəşf 

etməsi ilə tamamlanır. İbtidai məktəb çağında 

“Mən obrazı”ın bir xüsusiyyəti onun inkişafının 

yaradıcı məhsuldar fəaliyyətlə qarşılıqlı əlaqədə 

olmasıdır [1, s.75 -76]. 

Yeniyetməlik dövründə sosial normanın 

aradan qaldırıldığı ətrafdakılarla şüurlu bir dia-

loq kimi, düşüncə ilə vasitəçilik edilən hərəkət 

etmək qabiliyyətli bir akt kimi təzahür edir. 

Gənclik dövründə “əbədiliyin, mütləq, obyektiv 

dəyərlərin əsaslarından həyata keçirilən əks – 

aşkar” meydana çıxır. Təfəkkür xüsusi fəaliyyət 

formasına çevrilir. Həmyaşıdlarla və böyüklərlə 

sevgi və dostluq kimi ünsiyyət formaları əhə-

miyyətli hal alır”. 

Müasir psixoloji nəzəri tədqiqatlarda təq-

dim edilən eksperimental tədqiqatların nəticələ-

rində (V.V. Stolinin, A.N. Krılov, T.A. Floren-

skaya, V.V. Zenkovski və b.) aşağıdakılar qeyd 

olunur: 

- “Mən - obraz”ı dialoqdur; 

- “Mən - obraz”ın bütün komponentləri ən 

azı beş yaşından başlayaraq tədricən formalaş-

mağa başlayır. Eyni zamanda, bu yaşda olan 

uşaqların əksəriyyətində müşahidə olunan “mən - 

obraz”ın inkişaf səviyyəsinin aşağı olması, real 

həyat fəaliyyətinin dəyərlərinin üstünlük təşkil 

etməsi, “özünün” daxili aləminin və “başqasının” 

dəyərlərinin olmaması ilə xarakterizə olunur; 

- milli mədəniyyətin sosial - mədəni nü-

munəsinin dəyərləri, habelə başqaları ilə nor-

mativ münasibətlərin üstünlüyü; 

- inkişaf etmiş daxili dialoqun olmaması 

(“daxili mən” ilə) və “ərafdakıların obrazının” 

inkişaf səviyyəsinin aşağı olması. Yaşla əlaqə-

dar olaraq (6 və 9 yaş) “mən”i bir qədər dəyişir, 

bu da onun uşaq davranışı formalarında inkişafı-

nın ehtiyacını və imkanını göstərir. 

- yaş xüsusiyyətləri ilə bağlı inkişaf pro-

sesdə, ən azı beş yaşından etibarən “mən – ob-

raz”ın bütün komponentləri qarşılıqlı əlaqədə 

formalaşmağa başlayır. Dialoq kontekstində 

“mən - obraz”ın inkişafı “daxili mən”in yaran-

masına kömək edir. “Daxili mən”in inkişafı 

“sosiomədəni mən”in inkişafı ilə birlikdə baş 

verir. “Sosial “mən”in məzmunu genişlənir; 

- uşağın “daxili – mən”ini kəşf etməsi 

onun fərdiliyinin kəşfi ilə əlaqələndirilir; 

- “mən - obrazının” inkişafı “ətraf ob-

raz”ın inkişafı ilə əlaqədardır. Uşaqla daxili və 

ətraf haqqında dialoqlar “mən - obrazı” və “ətraf 

obrazı”ın məzmununun genişlənməsinə, “daxili 

- mən”in yaranmasına köməklik göstərir; 

- uşağın “öz” daxili dünyasının və “başqa-

sının” dəyərini dərk etməsi ümumbəşəri dəyərlə-

rin aktuallaşması ilə əlaqələndirilir [5, s. 11-13]. 

Uşağın “mən - obraz”ının inkişafı yaş xü-

susiyyətlərinə uyğun davranış məkanında həyata 

keçirilən “ətrafdakıların obrazı” ilə dialoqun 

aktuallaşdığı şəraitin təşkili zamanı məktəbə-

qədər uşaqlar üçün oyun zamanı sərbəst təşkil 

olunmuş fəaliyyət kimi, kiçik yaşlı məktəblilər 

üçün – yaradıcılıq və məhsuldar fəaliyyətdə, 

gənclər üçün – sosial-mədəni dəyərlərə münasi-

bətdə (sosio-mədəni dəyərlərə münasibətdə) 

təsirli olur. 

Dialoq məkanında nağıl vasitələri ilə nağıl 

qəhrəmanının insan həyatının sosial-mədəni 

əsaslarının daşıyıcısı kimi mövqeyi uşaqlarda 

yenilənir ki, bu da “daxili mən”in kəşfi ilə mü-

şayiət olunan “mən obraz”ın daha uğurlu inkişa-

fına gətirib çıxarır. Yeniyetmə yaşlarında “mən 

– obraz”ın inkişafı sosial - mədəni öz müqəddə-

ratını təyinetmə prosesində həyata keçirilir. 
Problemin aktuallığı. “Mən - obraz” ın dia-

loq yolu ilə inkişafının psixoloji xüsusiyyətləri prob-

leminin öyrənilməsində əsas məqsəd kiçik yaşlardan 

başlayaraq insanlar arasında qarşılıqlı dialoji ünsiy-

yətin səmərəliliyinin təhlilini verməkdən ibarətdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Ünsiyyət zamanı 

“mən - obraz”ın inkişafı prosesində yaş xüsusiyyət-

lərinə uyğun davranış məkanında həyata keçirilən 

dialoqun aktuallaşdığı şəraitin təşkilini 

müəyyənləşdirmək və problemlə əlaqədar əməli 

tövsiyələrin irəli sürülməsindən ibarətdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 

Məqalədən elmi yaradıcılıq işində bu mövzu ilə 

maraqlananlar, psixoloq və pedaqoqlar, tərbiyəçilər, 

valideynlər, eləcə də ali və orta ixtisas məktəblərinin 

tələbə və magistrantları istifadə edə bilərlər. 
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PSYCHOPATHOLOGICAL DISORDERS ARISING IN VETERANS IN THE POST-WAR 

PERIOD 

 
Xülasə. Müharibə bir sıra cəmiyyətlərin yaşadığı fəlakətlərdən biri olmaqla yanaşı, qazilərin psixi 

vəziyyətində qalıcı neqativ təsirlər buraxan travmatik bir hadisədir. Qazilər digər qruplardan fərqli olaraq, 

fəal döyüşə qatılmaları və ölüm qorxusunun davamlı yaşamaqları nəticəsində daha dərin travmatik təsirlər 

yaşayırlar. Qazilər, müharibənin çoxsaylı aspektlərini birbaşa yaşayan şəxslər kimi xüsusən risk altındadır. 

Bu məqalənin əsas məqsədi, qazilərdə yaranan psixopatoloji pozuntuları təhlil edərək, bu pozuntularla 

mübarizədə effektiv olan strategiyaları öyrənməkdir. 

Açar sözlər: posttravmatik stress pozğunluğu, komorbidlik, residiv, emosional donma 

 

Аннотация. Война, помимо того, что она считается одним из бедствий, переживаемых многи-

ми обществами, является травмирующим событием, которое оставляет длительные негативные по-

следствия для психического состояния ветеранов. Ветераны, в отличие от других групп, испытывают 

более глубокие травматические последствия в результате активного участия в боевых действиях и 

постоянного страха смерти. Ветераны подвергаются особому риску, поскольку они напрямую столк-

нулись с многочисленными аспектами войны. Основной целью данной статьи является анализ психо-

патологических расстройств у ветеранов и изучение эффективных стратегий борьбы с этими рас-

стройствами. 

Ключевые слова: посттравматическое стрессовое расстройство, коморбидность, рецидив, 

эмоциональное замирание 

 

Abstract. War, in addition to being one of the disasters experienced by a number of societies, is a 

traumatic event that leaves lasting negative effects on the mental state of veterans. Veterans, unlike other 

groups, experience more profound traumatic effects as a result of their active participation in combat and the 

constant fear of death. Veterans are particularly at risk as individuals who have directly experienced multiple 

aspects of war. The main purpose of this article is to analyze the psychopathological disorders that arise in 

veterans and to study the strategies that are effective in combating these disorders. 

Key words: posttraumatic stress disorder, comorbidity, relapse, emotional freezing 

 

Dünya miqyasında aparılan tədqiqatlar, 

qazilərin posttravmatik stress pozuntusu 

(PTSP), depressiya, təşviş, davranış pozuntuları 

kimi şəraitlərə daha meylli olduqlarını göstərir. 

DSM-5 meyarlarına görə, PTSP intruziya simp-

tomları (travmatik hadisənin yenidən yaşan-
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ması), qaçınma davranışı, neqativ mənəvi hal-

larla xarakterizə edilir. 

Hərbçilər arasında aparılan statistik araş-

dırmalar göstərir ki, qazilərin 15%-də PTSP, 20-

30%-də depressiya, 20%-də anksiyete şəklində 

kliniki diaqnoz qoyula biləcək pozuntular müşa-

hidə olunur. Reabilitasiya proqramlarının çatış-

mazlığı bu şəxsləri daha dərin travmalarla qarşı-

qarşıya qoya bilir.[7] 

Postmüharibə dövründə qazilərdə psixo-

patoloji pozuntuların yaranması bir neçə əsas 

faktordan qaynaqlanır: [9] 

1. Döyüş Travması: Döyüş zamanı yaşa-

nan ölüm qorxusu, yaxın yoldaşların itirilməsi 

və ya ağır yaralanmalar qazilərdə güclü psixo-

loji zərbə yaradır. Davamlı təhlükə hissi və fizi-

ki xəsarətlərin uzun müddət qalıcı təsirləri qazi-

lərin ruhi sağlamlığını ciddi şəkildə sarsıdır. 

2. Müharibə Təcrübəsinin Yenidən Yaşan-

ması: Qazilər travmatik hadisələri təkrar xatırla-

ma (intruziya) simptomlarından əziyyət çəkirlər. 

Bu simptomlar tez-tez yuxusuzluq, kabuslar və 

ya gündəlik həyatda narahatlıq şəklində özünü 

göstərir. 

3. Cəmiyyətə Yenidən İnkişaf Etmə Çətin-

likləri: Postmüharibə dövründə qazilər sosial və 

iqtisadi həyatda adaptasiya etməkdə çətinlik çə-

kirlər. Onlar mülki həyata yenidən inteqrasiya 

etmək üçün yetərli dəstək ala bilmirlər. İşsizlik, 

maddi problemlər və cəmiyyətin qazilərin və-

ziyyətinə bəzən kifayət qədər empatiya göstər-

məməsi bu çətinlikləri daha da artırır. 

4. Sosial və Ailədaxili Təzyiqlər: Mühari-

bədən qayıdan qazilərin ailə üzvləri ilə münasi-

bətlərində çətinliklər yaranır. Travmanın yarat-

dığı davranış dəyişiklikləri ailədaxili konfliktlə-

rə səbəb ola bilər. Sosial dəstək şəbəkələrinin 

qeyri-adekvat olması qazilərin tək qalmasına və 

sosial izolyasiyaya səbəb olur. 

5. Psixoloji Yardım və Reabilitasiyanın 

Məhdudluğu: Travmaların müalicəsi üçün kifa-

yət qədər psixoloji və tibbi xidmətlərin mövcud 

olmaması qazilərin problemlərini daha da ağır-

laşdırır. Reabilitasiya proqramlarının çatışmaz-

lığı qazilərin effektiv adaptasiya etməsinə mane 

olur. 

6. Uzunmüddətli Travmanın Təsirləri: 

Müharibədən sonra qazilər çox vaxt uzun müd-

dətli ruhi xəstəliklərlə qarşılaşırlar. Bu, depres-

siya, anksiyete, posttravmatik stress pozuntusu 

(PTSP) və digər psixopatoloji hallarla nəticələnə 

bilər. Bu problemlər qazilərin həyat keyfiyyətini 

azaldır, onların sosial və iqtisadi iştirakını məh-

dudlaşdırır və ümumilikdə cəmiyyətin rifahına 

mənfi təsir göstərir. Bu səbəbdən, qazilərin psi-

xoloji və sosial ehtiyaclarının öyrənilməsi və 

müvafiq tədbirlərin görülməsi həm fərdi, həm 

də ictimai səviyyədə olduqca vacibdir. 

Posttravmatik Stress Pozuntusunun 

(PTSP) Ümumi Əlamətləri 

PTSP, travmatik hadisələrdən sonra yara-

nan kompleks psixopatoloji pozuntudur və aşa-

ğıdakı əsas simptomlarla xarakterizə olunur:[5] 

1. Travmanın Yenidən Yaşanması 

(İntruziya) 

Travmatik hadisələrin yenidən yaşanması: 

Xatirələr və ya flaşbek epizodları qazilərdə trav-

ma ilə bağlı güclü emosional reaksiyalara səbəb 

olur. 

Kabuslar və yuxu pozuntuları: Qazilər 

travmatik hadisələri yuxularında tez-tez yenidən 

yaşaya bilər. 

Qıcıqlanma və narahatlıq: Müəyyən situa-

siyalar, səslər və ya görüntülər travmatik xatirə-

ləri tetikleyə bilər. 

2. Qaçınma Davranışları 

Travmatik hadisələri xatırladan faktorlar-

dan qaçınma: Qazilər travma ilə bağlı hadisələr-

dən, insanlardan və məkanlardan uzaq durmağa 

çalışırlar. 

Duyğusal uzaqlaşma: Şəxslər emosional 

olaraq yaxınlarından uzaqlaşır və sosial əlaqə-

ləri məhdudlaşdırır. 

3. Mənfi Düşüncə və Duyğular 

Özünə və başqalarına qarşı neqativ inam-

lar: “Dünya təhlükəlidir”, “Mən heç nəyə yara-

mıram” kimi düşüncələr inkişaf edə bilər. 

İntihar düşüncələri və günahkarlıq hissi: 

Qazilər yaşadıqları travmatik hadisələrə görə 

özlərini günahkar hiss edə bilər. 

Konsentrasiya və yaddaş problemləri: 

Travmatik hadisələrə dair bəzi detalları xatırla-

maqda çətinlik çəkə bilərlər. 

4. Hiperayıqlıq (Hyperarousal) 

Daimi gərginlik və tetikleyicilərə həssas-

lıq: Qazilər mütəmadi olaraq təhlükə hiss edə və 

daim ətraflarını izləyə bilər. 

Yuxu pozuntuları: Tez-tez oyanma, ka-

buslar və yuxuya getməkdə çətinlik. 

Aqressiya və əsəbilik: Kiçik hadisələrə 

qarşı güclü reaksiya vermək. 
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Diqqət və konsentrasiyanın pozulması: 

Qazilər gündəlik işlərə diqqət cəmləməkdə çə-

tinlik çəkirlər. 

PTSP Müalicə Proqramı[4] 

PTSP-nin müalicəsi kompleks və multidi-

siplinar yanaşma tələb edir. Aşağıdakı üsullar 

qazilərdə posttravmatik stress pozuntusunun 

effektiv müalicəsi üçün tətbiq edilə bilər: 

Psixoterapiya PTSP-nin müalicəsində əsas 

metodlardan biridir. Müasir elmi araşdırmalar 

göstərir ki, psixoterapevtik müdaxilələr PTSP 

simptomlarının idarə olunmasında mühüm rol 

oynayır. Terapiyanın əsas məqsədi travmatik 

hadisənin emosional və idraki aspektlərinin 

işlənməsi, qeyri-adaptiv düşüncə və davranışla-

rın dəyişdirilməsi və şəxsin funksional adaptasi-

yasının artırılmasıdır. Effektivliyinə görə aşağı-

dakı terapiya növləri daha çox istifadə edilir:[2] 

Koqnitiv-Davranış Terapiyası (CBT): 

PTSP-li şəxslərdə travmatik hadisəyə dair mənfi 

inancları və reaksiyaları dəyişdirmək üçün isti-

fadə olunur. Şəxs travma ilə bağlı qorxularını 

məntiqli şəkildə dəyərləndirir və yeni uyğunlaş-

ma strategiyaları öyrənir. CBT, xüsusilə "koqni-

tiv yenidən çərçivələndirmə" və "emosional tən-

zimləmə" kimi üsulları özündə birləşdirir. 

Göz Hərəkətləri ilə Duyğusal Yenidən 

İşləmə və Yenidən Proses Terapiyası (EMDR): 

Bu terapiya travmatik xatirələrin beyin tərəfin-

dən işlənməsinə və təsirinin azalmasına kömək 

edir. Şəxsin keçmiş travmaları təkrar emal edə-

rək daha az stresli hiss etməsinə səbəb olur. 

EMDR, xüsusilə neyrobioloji səviyyədə travma-

tik yaddaşın yenidən işlənməsi üçün effektivdir 

və beynin adaptiv məlumat emal sistemlərini 

aktivləşdirir. 

Duyğusal Tənzimləmə Terapiyası: Emo-

sional reaksiyaların idarə olunması və qazilərin 

daha sağlam psixoloji adaptasiya yollarını öy-

rənmələri üçün istifadə edilir. Şəxslər duyğusal 

reaksiyalarını tanımağı, onları modulyasiya et-

məyi və adaptiv emosional cavablar verməyi 

öyrənirlər. 

Narrativ Terapiya: Qazilər travmatik hadi-

sələri strukturlaşdırılmış bir formatda danışaraq 

travmatik təcrübələrin mənasını dəyişdirə bilər. 

Bu terapiya şəxsə öz həyat hekayəsini yenidən 

yazmaq və travmatik hadisələrin həyatındakı 

rolunu dəyərləndirmək imkanı yaradır. 

Psixoterapiyanın effektivliyi fərdin spesi-

fik ehtiyaclarına uyğun yanaşmaların tətbiq 

olunmasına bağlıdır. Bu səbəbdən, multidisipli-

nar komanda tərəfindən fərdi psixoterapiya 

planlarının hazırlanması və uzunmüddətli müşa-

hidənin aparılması tövsiyə olunur. Psixoterapiya 

PTSP-nin müalicəsində əsas metodlardan biri-

dir. Effektivliyinə görə aşağıdakı terapiya növ-

ləri daha çox istifadə edilir:[3] 

Koqnitiv-Davranış Terapiyası (CBT): 

PTSP-li şəxslərdə travmatik hadisəyə dair mənfi 

inancları və reaksiyaları dəyişdirmək üçün isti-

fadə olunur. Şəxs travma ilə bağlı qorxularını 

məntiqli şəkildə dəyərləndirir və yeni uyğunlaş-

ma strategiyaları öyrənir. 

Göz Hərəkətləri ilə Duyğusal Yenidən 

İşləmə və Yenidən Proses Terapiyası (EMDR): 

Bu terapiya travmatik xatirələrin beyin tərəfin-

dən işlənməsinə və təsirinin azalmasına kömək 

edir. Şəxsin keçmiş travmaları təkrar emal edə-

rək daha az stresli hiss etməsinə səbəb olur. 

Məruzəetmə Terapiyası (Prolonged Expo-

sure Therapy - PE): PTSP-dən əziyyət çəkən 

şəxslər travmatik xatirələrindən qaçmaq əvəzi-

nə, mütəmadi olaraq onlarla üzləşdirilir. Tədri-

cən bu üzləşmə vasitəsilə travmatik hadisənin 

yaratdığı hədsiz qorxu və narahatlıq azaldılır. 

Duyğusal Tənzimləmə Terapiyası: Emo-

sional reaksiyaların idarə olunması və qazilərin 

daha sağlam psixoloji adaptasiya yollarını öy-

rənmələri üçün istifadə edilir. 

2. Sosial və Reabilitasiya Müdaxilələri 

Psixoterapiya və dərman müalicəsinə əlavə 

olaraq, sosial dəstək və reabilitasiya proqramları 

PTSP-nin müalicəsində mühüm rol oynayır: 

Qrup Terapiyası və Psixososial Dəstək: 

Müharibə veteranları arasında həmrəyliyi artırır 

və travmaların kollektiv şəkildə emal olunma-

sına kömək edir. 

Ailə Maarifləndirmə Proqramları: Qazi-

lərin ailələri onların vəziyyəti və ehtiyacları 

barədə məlumatlandırılmalıdır. Bu, ailədaxili 

münasibətləri gücləndirə və dəstəyi artıra bilər. 

Reabilitasiya və Peşə Təlimləri: Qazilər 

üçün yeni bacarıqlar qazanmaq və iş həyatına 

uyğunlaşmaq üçün xüsusi proqramlar təşkil 

olunmalıdır. 

Alternativ və Dəstəkləyici Müalicələr: 

Meditasiya, yoga, fiziki aktivlik, heyvan tera-

piyası və incəsənət terapiyaları kimi metodlar 

PTSP simptomlarının azaldılmasına kömək edə 

bilər. [6] 
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Mövzunun aktuallığı: 1. Postmüharibə 

Dövründə Psixoloji Yardımın Tələb Olunması 

Müharibələrdən sonrakı dövrdə qazilər, 

döyüş zamanı yaşadıqları travmatik hadisələrin 

uzunmüddətli təsirləri ilə üzləşirlər. Bu təsirlər 

onların şəxsi, ailəvi və sosial həyatına ciddi 

mənfi təsir göstərir. Effektiv psixoloji dəstəyin 

olmaması qazilərin ruhi sağlamlıq problemlə-

rinin dərinləşməsinə səbəb olur, bu da sosial və 

iqtisadi nəticələr doğurur. 

2. Qazilərin Sosial Reinteqrasiyasının 

Vacibliyi 

Müharibədən qayıdan qazilərin cəmiyyətə 

yenidən inteqrasiyası sosial sabitlik və rifah 

üçün önəmlidir. Psixoloji pozuntular onların iş 

qabiliyyətinə, ailə münasibətlərinə və ümumi 

həyat keyfiyyətinə mənfi təsir edir. Qazilərin ef-

fektiv mübarizə strategiyaları ilə təchiz edilməsi 

onların cəmiyyətə uğurlu şəkildə adaptasiyasını 

təmin edə bilər. 

3. Milli və Beynəlxalq Araşdırma Boşluq-

ları 

Azərbaycan kimi postmüharibə ölkələrin-

də bu sahədə aparılan tədqiqatların məhdud ol-

ması mövzunun aktuallığını daha da artırır. Bu 

cür elmi işlər həm milli siyasətə töhfə verə, həm 

də beynəlxalq səviyyədə dəyərli məlumat təmin 

edə bilər. Beynəlxalq təşkilatlar və akademik 

icmalar postmüharibə travmalarının qlobal təsir-

lərini anlamağa və həll yolları tapmağa böyük 

maraq göstərir. 

4. Gələcək Fəsadların Qarşısının Alınması 

Vaxtında göstərilməyən dəstək və reabili-

tasiya proqramlarının olmaması qazilərdə psi-

xiatrik xəstəliklərin inkişafına və ya ağırlaşma-

sına səbəb ola bilər. Əgər bu problemlər həll 

edilməzsə, ailələrdə, iş yerlərində və ümumi cə-

miyyətdə ciddi sosial nəticələr yarana bilər. 

5. Cəmiyyətə Təsir 

Müharibədən sonra qazilərin ruhi sağlam-

lığı yalnız fərdi məsələ deyil, həm də bütövlük-

də cəmiyyətin psixososial rifahına təsir edən bir 

faktordur. 

Qazilərin sağlamlığına dair dövlət siyasət-

ləri və sosial proqramlar üçün əsas yaratmaq 

elmi tədqiqatların əsas məqsədi ola bilər. 
Problemin elmi yeniliyi: 

1. Regional Spesifiklik: Bu məqalə, Azərbay-

can şəraitində postmüharibə dövründə qazilərin psi-

xopatoloji pozuntularının spesifik xüsusiyyətlərini 

tədqiq edən ilk araşdırmalardan biridir. Yerli sosial, 

mədəni və iqtisadi kontekst daxilində qazilərin vəziy-

yəti daha dəqiq qiymətləndirilməsi əsas məqsəddir. 

2. Qarışıq Metodologiyanın İstifadəsi: Təd-

qiqatda həm kəmiyyət, həm də keyfiyyət metodların-

dan istifadə olunmuşdur ki, bu da qazilərin psixoloji 

vəziyyətini hərtərəfli öyrənməyə imkan vermişdir. 

Alətlərin seçimi (PCL-5, DASS-21 ) psixopatologi-

ya və mübarizə strategiyalarını obyektiv şəkildə 

ölçməyə xidmət edir. 

3. Yeni Məlumatlar: Qazilər arasında rast gə-

linən mübarizə strategiyalarının təhlili göstərir ki, 

emosional qaçınma və passiv adaptasiya üstünlük 

təşkil edir. Bu, mövcud elmi ədəbiyyata yeni məlu-

matlar əlavə edir və reabilitasiya proqramlarının 

yenidən qurulmasını təklif edir. 

4. Praktik Tətbiq Təklifləri: Məqalə, qazilər 

üçün psixoloji dəstək və reabilitasiya proqramlarının 

inkişafı üçün praktik təkliflər təqdim edir. Ailələrin 

və icmanın dəstəkləyici rolu xüsusi vurğulanmışdır 

ki, bu da gələcək siyasət və proqramların hazırlan-

masına töhfə verə bilər. 

5. Beynəlxalq Kontekstdə Təhlil: Nəticələr 

beynəlxalq tədqiqatlarla müqayisə edilmiş, Azərbay-

can kimi postmüharibə ölkələri üçün spesifik töv-

siyələr irəli sürülmüşdür. 

Problemin praktik əhəmiyyəti: 

Psixoloji Yardım Proqramlarının İnkişafı: 

Araşdırma nəticələri qazilərin psixoloji ehtiyaclarını 

və travmalarının spesifik xüsusiyyətlərini müəyyən 

etməklə onların ruhi sağlamlığına yönəlmiş daha 

effektiv və məqsədyönlü dəstək proqramlarının 

hazırlanmasını təmin edə bilər. 

Reabilitasiya mərkəzlərinin səmərəliyinin 

yaxşılaşdırılması: 

Qazilərin istifadə etdiyi mübarizə strategiyala-

rının təhlili, reabilitasiya mərkəzlərində tətbiq edilən 

metodların yenidən qiymətləndirilməsi və daha çox 

nəticəyönümlü müdaxilələrin hazırlanmasına imkan 

yaradır. 

Ailələr və Sosial Dəstək Şəbəkələrinin rolu-

nun gücləndirilməsi: 

Tədqiqat nəticələri göstərir ki, qazilərin psixo-

loji adaptasiyasına ailələrin və cəmiyyətin təsiri bö-

yükdür. Bu məlumat, ictimai dəstək mexanizmləri-

nin gücləndirilməsi üçün maarifləndirmə və dəstək 

proqramlarının hazırlanmasında əsas rol oynayır. 

Cəmiyyətin Travmaya Qarşı Maarifləndiril-

məsi: 

Bu tədqiqat qazilər üçün cəmiyyətin empati-

yasını və dəstəyini artırmaq üçün bir vasitədir. So-

sial mediada, təhsil müəssisələrində və digər platfor-

malarda bu mövzu ilə bağlı məlumatlılığın artırıl-

masına töhfə verir. 

Problemin əsas məqsədi. 

Bu tədqiqatın əsas məqsədi, postmüharibə 

dövründə qazilərdə yaranan psixopatoloji pozuntula-
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rın təbiətini və yayılmasını təhlil etmək, bu pozuntu-

larla mübarizədə istifadə olunan strategiyaların ef-

fektivliyini qiymətləndirmək və cəmiyyətin dəstək 

imkanlarının artırılması üçün elmi əsaslar təqdim et-

məkdir. Tədqiqat, qazilərin psixi sağlamlıq vəziyyə-

tinin yerli və beynəlxalq kontekstdə müqayisəli təh-

lilini aparmaqla, onların sosial reinteqrasiyası və hə-

yat keyfiyyətinin artırılması məqsədilə praktiki töv-

siyələr irəli sürməyi hədəfləyir. 
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PSYCHO-PEDAGOGICAL ISSUES OF PROFESSIONAL CHOICE IN ADOLESCENTS IN 

THE MODERN ERA 

 
Xülasə. Müasir cəmiyyətdə baş verən sosial-iqtisadi və siyasi dəyişikliklərin mənfi təsirləri bir çox cə-

hətdən yeniyetməlik dövrünün böhran hadisələrini kəskinləşdirir, yeniyetmələrin daxili psixoloji ehtiyatları-

nın aktivləşdirilməsi zərurətini aktuallaşdırır, onlara mühüm qərarlar qəbul edərkən xarici mühit təsirlərinə 

münasibətdə subyektiv mövqe tutmağa imkan verir. Yeniyetməlik dövründə qəbul edilən bu cür qərarlara, ilk 

növbədə, peşə seçimi və peşəkar özünü həyata keçirmə ilə bağlı qərarlar daxildir. Təlim və tərbiyə prosesin-

də yeniyetmənin müxtəlif peşə fəaliyyət sahələri haqqında məlumat əldə etməsi, həyat və peşə yolunu seç-

mək üçün obyektiv fikirlərin formalaşması vacibdir. Yeniyetmə lazımi əsas bilikləri, müxtəlif peşələr və cə-

miyyətin ehtiyacları haqqında məlumatları onun yerləşdiyi təhsil mühitindən almalıdır ki, bu yeniyetmənin 

düzgün peşə seçimini etməyə imkan verəcəkdir. 

Açar sözlər: yeniyetmə, peşə seçimi, təlim, şəxsi xüsusiyyətlər 

 

Аннотация. Негативные последствия социально-экономических и политических изменений, 

происходящих в современном обществе, во многом усугубляют кризисные явления подросткового 

возраста, актуализируют необходимость активизации внутренних психологических ресурсов под-

ростков, позволяют им занимать субъектную позицию по отношению к внешним средовым воздейст-

виям при принятии важных решений. К таким решениям, принимаемым в подростковом возрасте, от-

носятся, прежде всего, решения, связанные с выбором карьеры и профессиональной самореализа-

цией. В процессе обучения и воспитания подростку важно получить информацию о различных про-

фессиональных сферах и сформировать объективное мнение для выбора жизненного и профессио-

нального пути. Подросток должен получать необходимые базовые знания, информацию о различных 

профессиях и потребностях общества из образовательной среды, в которой он находится, что позво-

лит подростку сделать правильный выбор профессии. 

Ключевые слова: подросток, выбор карьеры, обучение, личные качества 

 

Abstract. The negative consequences of socio-economic and political changes occurring in modern 

society greatly aggravate the crisis phenomena of adolescence, actualize the need to activate the internal psy-

chological resources of adolescents, allow them to take a subjective position in relation to external environ-

mental influences when making important decisions. Such decisions made in adolescence include, first of all, 

decisions related to the choice of career and professional self-realization. In the process of training and edu-

cation, it is important for a teenager to receive information about various professional spheres and form an 
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objective opinion for choosing a life and professional path. A teenager should receive the necessary basic 

knowledge, information about various professions and the needs of society from the educational environment 

in which he or she finds himself, which will allow the teenager to make the right choice of profession. 

Key words: teenager, career choice, training, personal characteristics 

 

Yeniyetməlik insanın həyatda məqsədləri-

nin formalaşması üçün həssas dövrdür. Əgər nə-

dənsə bu dövrdə gələcəyin zaman perspektivi 

formalaşmırsa və ya səhv formalaşırsa, bu, 

insanın şəxsiyyətinin inkişafı üçün ciddi nəticə-

lərə səbəb ola bilər. L. Vıqotski mövzu ilə bağlı 

tədqiqatlarında həm yeniyetmələrin, həm də on-

ların ətrafındakı böyüklərin çox vaxt şagirdlərdə 

iradə olmamasından narahat olduqlarına diqqət 

çəkmişdir. Bununla belə, L.S. Vıqotski qeyd 

edirdi ki, belə hallarda biz tez-tez iradənin zəif-

liyi ilə deyil, yeniyetmənin müxtəlif maneələri 

dəf etməyə ehtiyacı olmadığı zaman məqsədlə-

rin zəifliyi ilə qarşılaşırıq. [3] 

Yeniyetməlik yaş dövründə məktəbin orta 

siniflərində təlim-tərbiyə fəaliyyətində formala-

şan əks etdirmə qabiliyyəti şagird tərəfindən 

özünə yönəldilir. Özünü böyüklərlə və kiçik 

uşaqlarla müqayisə etmək, yeniyetməni artıq 

uşaq deyil, daha çox böyük olduğu qənaətinə 

gətirir. Yeniyetmə özünü böyüklər kimi hiss et-

məyə başlayır və ətrafdakıların onun müstəqilli-

yini və əhəmiyyətini tanımasını istəyir. Yeniyet-

mənin əsas psixoloji ehtiyacları həmyaşıdları ilə 

ünsiyyət arzusu, azadlıq və böyüklər tərəfindən 

hüquqlarının tanınmasıdır. Yetkinlik hissləri 

yeniyetməlik dövrünün başlanğıcının psixoloji 

əlamətidir. D.B. Elkonin tərifinə görə, [4] yet-

kinlik hissi yeni bir şüurun formalaşmasıdır, 

onun vasitəsilə yeniyetmə özünü başqaları (bö-

yüklər və ya yoldaşlar) ilə müqayisə edir, assi-

milyasiya üçün modellər tapır, digər insanlarla 

münasibətlərini və fəaliyyətini yenidən qurur. 

Müasir cəmiyyətdə baş verən sosial-iqti-

sadi və siyasi dəyişikliklərin mənfi təsirləri bir 

çox cəhətdən yeniyetməlik dövrünün böhran 

hallarını kəskinləşdirir, yeniyetmələrin daxili 

psixoloji ehtiyatlarının aktivləşdirilməsi zərurə-

tini aktuallaşdırır, onlara mühüm qərarlar qəbul 

edərkən xarici mühit təsirlərinə münasibətdə 

subyektiv mövqe tutmağa imkan verir. Yeniyet-

məlik dövründə qəbul edilən bu cür qərarlara, 

ilk növbədə, peşə seçimi və peşəkar özünü hə-

yata keçirmə ilə bağlı qərarlar daxildir. Sonrakı 

professional sosiallaşma əsasən peşə seçiminin 

uğurundan asılıdır, yəni, insanın ictimai münasi-

bətlər sistemində, cəmiyyətdə öz yerini müəy-

yənləşdirməsi, bütövlüyünün inteqrasiyası pro-

sesi kimi şəxsi müqəddəratını təyinetmənin mü-

hüm tərkib hissəsidir. [1] 

Yeniyetməlik dövrünün əsas komponenti 

uşaqlıqdan yetkinliyə keçiddir, bu baxımdan 

yeniyetmənin inkişafının bütün aspektlərinin 

keyfiyyətcə yenidən qurulmasından danışmaq 

olar, bu müddət ərzində yeniyetmənin şüurlu 

davranışının əsasları yaranır və sosial münasi-

bətlər formalaşır. Bu transformasiya prosesi 

yeniyetməlik dövrünün bütün əsas şəxsiyyət 

xüsusiyyətlərini müəyyən edir. 

Yeniyetmənin seçdiyi peşə sahəsi üzrə 

gələcək mütəxəssis kimi yetişməsində onun seç-

diyi peşəyə münasibəti böyük əhəmiyyət kəsb 

edir. Peşənin xüsusiyyətlərini obyektiv görmək 

və özünü bu peşəkar sahədə təsəvvür etmək də 

vacibdir. Seçilmiş peşəkar fəaliyyət sahəsi yal-

nız maddi ehtiyacları ödəmək yolu deyil, fərdin 

həyatının ayrılmaz hissəsinə çevrildikdə, peşə-

kar özünüdərkin formalaşması haqqında danış-

maq olar. 

Təlim və tərbiyə prosesində yeniyetmənin 

müxtəlif peşə fəaliyyət sahələri haqqında məlu-

mat əldə etməsi, həyat və peşə yolunu seçmək 

üçün obyektiv fikirlərin formalaşması vacibdir. 

Yeniyetmə lazımi əsas bilikləri, müxtəlif peşələr 

və cəmiyyətin ehtiyacları haqqında məlumatları 

onun yerləşdiyi təhsil mühitindən almalıdır ki, 

bu yeniyetmənin düzgün peşə seçimini etməyə 

imkan verəcəkdir. [1] 

Gələcək peşə seçimi hər bir insanın həya-

tında ciddi və məsuliyyətli addımdır. Peşə seçi-

mi əsasən insanın gələcək karyerasını və həyat 

tərzini müəyyən edir. Müasir cəmiyyətdə peşə 

və karyera yüksəlişi üçün getdikcə daha çox im-

kanlar var: iş yerlərinin sayı artır, peşə hazırlığı-

nın yeni üsulları meydana çıxır, insanın imkan-

larını nəzərə alaraq fərdi peşə yolu yaratmaq im-

kanı, fərdi və ya böyük şirkətlərdə uzaqdan işlə-

mək imkanı var. [5] Bütün müsbət cəhətlərinə 

baxmayaraq, bu genişləndirilmiş seçim karyera 

seçimi etmək istəyərkən, xüsusən də məktəb 

yaşında baş verərsə, daha çox təzyiq yaradır. Bu 

ona gətirib çıxarır ki, peşə seçimi çox vaxt bir 

çox mühüm amillər nəzərə alınmadan aparılır və 
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nəticədə təhsil müəssisələrinin bir çox məzunu 

öz ixtisası üzrə işləmir. 

Yeniyetmənin peşə seçimi fəlsəfə, sosio-

logiya, pedaqogika və psixologiya kimi bilik 

sahələrində nəzərdən keçirilən elmi problemdir. 

Bu baxımdan, bu anlayışın müəyyənləşdirilmə-

sinə çoxlu müxtəlif yanaşmalar mövcuddur. Psi-

xoloji tədqiqatlar peşə seçimini, onun daxili me-

xanizmlərini və ona təsir edən amilləri öyrən-

məyə yönəlib. A.N. Leontyev yeniyetmənin 

peşə seçiminə fəal mövqeyini vurğulayır və de-

yirdi ki, həyatın hər bir mərhələsində insan tək-

cə ətraf mühitin təsirinə məruz qalmır, həm də 

o, özü nə isə etməli, özündə nəyisə təsdiq etməli 

və nədənsə azad olmalıdır. [3] 

Peşə seçimi anlayışı bütövlükdə fərdin öz 

müqəddəratını təyinetmə növlərindən biridir. Bu 

fikir L.İ. Bozhoviç, V.V. Boluçevskaya, N.S. 

Pryazhnikov və başqa tədqiqatçıların tədqiqatla-

rında öz əksini tapıb. N.S. Pryazhnikova görə 

peşə seçimi şəxsin öz iradəsini sərbəst ifadə et-

məsi əsasında əmək fəaliyyəti sahəsini seçməsi; 

seçilmiş, mənimsənilmiş və ya artıq yerinə yeti-

rilən əmək fəaliyyətində şəxsi mənaların tapıl-

ması prosesidir.[3] 

E.A. Klimovun tərifinə görə. peşə seçimi 

"peşəkar iş mühitində şəxsi oriyentasiya, mənə-

vi və fiziki imkanların inkişafı, adekvat peşə 

niyyətlərinin və planlarının formalaşması, özü-

nün bir mütəxəssis kimi real görünüşünün for-

malaşması üçün kompleks dinamik bir proses-

dir". N.V. Samukinaya görə, peşə seçimi intro-

speksiya, özünü tanımaq və öz qabiliyyətlərini və 

dəyər yönümlərini qiymətləndirmək, öz fərdi xü-

susiyyətlərinin peşə tələblərinə necə uyğun oldu-

ğunu bilmək yolu ilə təbii yaradıcı potensialının 

ahəngdar şəkildə inkişafını rəhbər tutur. [3] 

Mövcud tədqiqatlara əsaslanaraq, peşə 

seçimi prosesinə təsir edə biləcək bir sıra xarici 

və daxili amilləri müəyyən edə bilərik. Xarici 

amillərə aşağıdakılar daxildir: 

- sosial-iqtisadi şərait; 

- sosial mühit; 

- müəyyən bir peşənin kadrlarına bazar 

tələbatı; 

- mütəxəssisin şəxsiyyətinə, onun sağlamlıq 

vəziyyətinə, psixofizioloji xüsusiyyətlərinə və 

psixoloji keyfiyyətlərinə əmək bazarının tələbləri; 

- peşə və təhsil tələbləri; 

- peşəkar inkişaf, karyera, təkmilləşdirmə 

perspektivləri; 

- seçilmiş peşənin xüsusiyyətləri. 

Daxili amillərə (psixoloji, idarə oluna 

bilən) daxildir: 

- peşə seçimi üçün motivasiya (həyat 

dəyərlərinə istiqamətlənmə, gələcək haqqında 

fikirlər, təcrübə və s.); 

- peşənin şəxsən fərd və bütövlükdə cə-

miyyət üçün əhəmiyyətinin dərk edilməsi; 

- bütövlükdə peşəyə və onun fərdi funk-

siyalarına maraq; 

- anadangəlmə meyllər, temperament və 

xarakter, şəxsi qabiliyyətlər, meyllər, vərdişlər. 

Əmək potensialının formalaşmasına və 

inkişafına bir çox amillər təsir edir, bu proseslər 

müxtəlif sosial institutların - ailə, məktəb və 

digər təhsil-tərbiyə müəssisələrinin təsiri altında 

inkişaf edir. İlk növbədə, ailə tərbiyəsi insan 

şəxsiyyətinin formalaşmasına ilkin mərhələdən 

bütün təzahürləri ilə təsir göstərir. Məhz ailədə 

qabiliyyətlərin aşkarlanması və inkişafı başlayır. 

Elmi ədəbiyyatın təhlili göstərir ki, [3,5] 

məktəbin tədris prosesində yeniyetmənin peşə 

seçimi prosesinin elmi-metodiki təminatı prob-

leminə tədqiqatçıların marağına baxmayaraq, 

onun həllində geniş spektrli məsələlər qeyri-

müəyyən olaraq qalır. Bununla əlaqədar olaraq, 

əsasən aşağıdakı ziddiyyətlər fərqləndirilit: 

- yeniyetmənin peşə seçiminin hərtərəfli 

nəzəri tədqiqatları və bu prosesə təsir edən psi-

xoloji və pedaqoji vəziyyətlərin tipologiyası 

haqqında kifayət qədər biliyə malik olmaması; 

- yeniyetmənin peşə seçiminin mahiyyəti 

və müəyyənediciləri və əldə edilmiş nəticələrin 

məktəbin tədris prosesinin praktikasında həyata 

keçirilməsi haqqında toplanmış elmi biliklər; 

- yeniyetmələrin və təhsil müəssisələrinin 

təcrübəsinin onların peşə seçiminin formalaşdı-

rılması üçün səmərəli işin təşkilinə obyektiv eh-

tiyacı və buna təhsil prosesi subyektlərinin kifa-

yət qədər psixoloji və pedaqoji hazırlığı. 

Həll edilməmiş ziddiyyətlər səbəbindən 

məktəbin tədris prosesində yeniyetmənin peşə 

seçiminin kifayət qədər effektiv formalaşmama-

sı problemi var ki, bu da yeniyetmələrin öz im-

kanları haqqında məhdud anlayışına səbəb olur. 

Hazırda cəmiyyətdə dəyişiklik dövrü da-

vam edir, bu, yeni peşələr və yeni imkanlar seç-

mək imkanı yaradır, həm də bu prosesi çətinləş-

dirir. Xüsusilə belə iqtisadi və siyasi şəraitdə, 

belə qeyri-sabit və dəyişən dünyada seçim 

etmək həmişə çətindir. Məktəb və ailə qlobal 
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problemləri həll edə bilməz, lakin onlar həm 

imkanları, həm problemləri, həm də çətinlikləri 

dərk edərək, mövcud vəziyyəti anlamağa və bu 

reallığa hazırlaşmağa kömək edə bilərlər. 

Müasir məktəblilərin peşə seçimini müəy-

yən etmələrinə nəyin təsir etdiyini, onların hansı 

vəziyyətdə olduğunu, seçimlərini nəyə əsaslan-

dığını və bu işdə onlara necə kömək oluna bilə-

cəyini öyrənmək vacibdir. Çətinlikləri aradan 

qaldırmaq və hədəflərə doğru irəliləmək üçün 

imkanlar təmin edilməlidir. Peşə bazarındakı 

vəziyyətin dəyişkənliyi haqqında məlumat çaş-

qınlıq, məyusluq yaradır, lakin bu dəyişikliklər 

elmi-texniki tərəqqi baxımından cəmiyyətin 

böyüməsi və inkişafı ilə əlaqəlidir. Valideynlərə 

və müəllimlərə bildirilir ki, yeniyetmələrə söh-

bət zamanı psixoloji dəstək prosesini həyata ke-

çirərkən vurğulamaq lazımdır ki, peşəkar baza-

rın 10 və ya daha çox ildən sonra necə inkişaf 

edəcəyini dəqiq proqnozlaşdırmaq mümkün 

deyil, lakin ən uyğun istiqaməti seçmək üçün 

addımlar atmaq lazımdır. Yeni vəziyyətlərə uy-

ğunlaşmaq, kifayət qədər universal bacarıqlar 

inkişaf etdirmək və cəmiyyətin peşəkar siste-

mində öz yerini tapmaq kimi cəhdlər peşələrin 

strukturunda hər hansı bir dəyişikliklə nəticəsiz 

qalmayacaq, çünki onlar fürsətlər və yeni 

seçimlər etmək ehtiyacıdır. [5] 

Nəzərə almaq lazımdır ki, yeniyetmələrdə 

hələ də hormonal dəyişikliklər, böyümələr, or-

qanizmdə dəyişikliklər yaşanır, bu, paralel ola-

raq stress mənbəyidir və bu fonda öz peşə seçi-

mini etmək zərurəti kifayət qədər mənfi hisslər 

yaradır. Bir tərəfdən, bu, vacib seçimdir, digər 

tərəfdən, uşaq hələ hazır deyil, onun daxili yet-

kinliyi yoxdur. Nəzərə almaq lazımdır ki, yeni-

yetmələrə peşə seçimi öyrədilmir, onlardan biri-

ni seçməsi gözlənilir. Eyni zamanda, öz keyfiy-

yətlərini təhlil etmək və peşəkar plan tərtib 

etmək bacarığını inkişaf etdirmək vaxt, diqqət 

və mənəvi güc tələb edir. 
Problemin aktuallığı. Peşə seçimi anlayışı 

hər bir dövrdə aktual olsa da, müasir dövrdə daha 

çox düzgün istiqamətlənməsi ilə fərqlənir. Belə və-

ziyyətlərdə yeniyetmələrə dəstək üçün müəllimlərin, 

ailənin və ətraf mühitin təsiri çox vacibdir. Önəmli 

olan yeniyetmələrin şəxsi xüsusiyyətlərinə bələd ol-

maq, psixoloji vəziyyətini anlamaq və ən əsası dövr 

üçün bazarın tələbatına da hakim olmaqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir dövrdə ak-

tuallığı ilə seçilən peşə seçimi anlayışının yeniyet-

mələrin gələcək həyatı üçün yalnız iqtisadi cəhətdən 

əlverişli olması ilə bağlı deyil, həm də onların dəyər 

oriyentasiyasına yönəlməsinin vacibliyi. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 

yeniyetmələrin peşə seçimi və şəxsi öz müqəddəra-

tını təyinetməsi ilə bağlı aparılan araşdırmalarda, 

əsasən də onların bu dövrdə ən yaxın dəstəkçiləri 

olan ailə üzvlərinin və müəllimlərinin maarifləndiril-

məsində istifadə oluna bilər. 
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Xülasə. Süni intellekt həyatımızın ayrılmaz hissəsidir desək yanılmarıq. Gündəlik həyatımızda elə bir 

sahə yoxdur ki, texniki vasitələrdən istifadə etməyək. Əvvəllər bunun həyatımızı asanlaşdıran elmi yeniliklər 

kimi qəbul etsək də, günümüzdə texnologiyanın bu qədər sürətlə inkişafı və həyatımıza müdaxiləsi müəyyən 

suallar barədə elm adamlarının düşünməsinə gətirib çıxarır. 

Bilirik ki, insan sosial varlıqdır. Daim digər insanlarla münasibətdə, ünsiyyətdə olması labüddür. Hətta 

gənclərin rastlaşdıqları müxtəlif problemlərin səbəbini sosio-emosional kompetensiyaların inkişafına daha az 

vaxtın ayrılması hesab olunan bir dövrdə süni intellekt vasitələrinin təhsil həyatına sürətlə uyğunlaşdırılma-

sının doğruluğu elm adamları tərəfindən birmənalı qarşılanmır. Araşdırmalar sübut edir ki, bir vaxtlar taba-

şir, adi lövhə, maqnitafon, kaset, televizor təhsil sistemində əsas vasitə hesab olunsa da, günümüzdə bu vasi-

tələri ağıllı lövhələr, kompüter, planşetlər əvəz edir. Bu cür yeni texniki vasitələrin təhsil sistemində tətbiqi 

nəticəsində informasiyanın daha əlçatan olması və milyonlarca mənbəyə istinad etməyin mümkünlüyü təh-

silalanlar tərəfindən daha uğurlu nəticələrin əldə olunmasına gətirib çıxardı. Günümüzdə robotların təhsil 

həyatına daxil olunmasını dəstəkləyən nəzəriyyələrin yaranmağa başlaması (W. Holmes, M. Bialik, C. Fadel, 

K. Porayska-Pomsta) sosio-emosional kompetensiyaların inkişafına törədə biləcək maneələr barədə düşün-

məyə vadar edir. 

Açar sözlər: süni intellekt, sosio-emosional kompetensiyalar, iş, təhsil, inkişaf 

 

Аннотация. Искусственный интеллект является неотъемлемой частью нашей жизни. В нашей 

повседневной жизни нет такой области, где бы мы не использовали технические средства. Хотя 

раньше мы воспринимали это как научные инновации, которые облегчили нашу жизнь, в настоящее 

время стремительное развитие технологий и их вмешательство в нашу жизнь заставляет ученых за-

думаться над определенными вопросами. 

Мы знаем, что человек – существо социальное. Необходимо постоянно общаться с другими 

людьми. Даже в эпоху, когда на развитие социально-эмоциональных компетенций уделяется меньше 

времени, причина различных проблем, с которыми сталкивается молодежь, правильность быстрой 

адаптации средств искусственного интеллекта к образовательной жизни не признается учеными од-

нозначно. Исследования доказывают, что мел, обычная классная доска, магнитофон, кассета и теле-
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визор когда-то считались основными средствами в системе образования, но сегодня эти средства за-

менены умными досками, компьютерами и планшетами. В результате применения таких новых тех-

нических средств в системе образования доступность информации и возможность обращения к мил-

лионам источников привели к достижению обучающимися более успешных результатов. Сегодня по-

явление теорий, поддерживающих включение роботов в образовательную жизнь (У.Холмс, М.Бялик, 

К.Фадель, К.Порайска-Помста), заставляет задуматься о препятствиях, которые могут вызвать разви-

тие социально-эмоциональных компетенций. 

Ключевые слова: искусственный интеллект, социально-эмоциональные компетенции, работа, 

образование, развитие 

 

Abstract. Artificial intelligence is an integral part of our life. There is no area in our daily life where 

we do not use technical means. Although we used to accept it as scientific innovations that made our life 

easier, nowadays the rapid development of technology and its interference in our lives leads scientists to 

think about certain questions. 

We know that man is a social being. It is necessary to constantly communicate with other people. 

Even in an era when less time is allocated to the development of socio-emotional competencies, the cause of 

the various problems encountered by young people, the correctness of the rapid adaptation of artificial intel-

ligence tools to educational life is not unequivocally accepted by scientists. Research proves that chalk, ordi-

nary blackboard, tape recorder, cassette, and television were once considered the main tools in the education 

system, but nowadays these tools are replaced by smart boards, computers, and tablets. As a result of the ap-

plication of such new technical tools in the educational system, the availability of information and the possi-

bility of referring to millions of sources led to the achievement of more successful results by the students. 

Today, the emergence of theories supporting the inclusion of robots in educational life (W.Holmes, M.Bialik, 

C.Fadel, K.Porayska-Pomsta) makes us think about the obstacles that can cause the development of socio-

emotional competencies. 

Keywords: artificial intelligence, socio-emotional competencies, work, education, development 

 

Problemin aktuallığı. XXI əsr texnologi-

yanın sürətlə inkişaf etdiyi bir dövrdür. Həya-

tımızı günü-gündən asanlaşdırmağa yönəlmiş 

müxtəlif elmi kəşflərin, texnoloji yeniliklərin 

əsasını təşkil edir. Bir zamanlar etmədiyimiz 

texnoloji vasitələr artıq nəinki mövcuddur, hətta 

demək olar ki, yaş məhdudiyyəti olmadan hər 

kəs üçün əlçatandır. Təbii ki, bunun müsbət 

tərəfləri çoxdur, lakin mənfi nüansların da oldu-

ğunu inkar edə bilmərik. 

Təhlükəli nüanslardan biri və ən dəhşətlisi 

odur ki, işlərimizi asanlaşdıran süni intellekt va-

sitələri artıq insan əməyini, sosial münasibətləri, 

insani olan bir çox şeyi əvəz etməyə başlayır. 

Elm adamları həyəcan təbili çalsalar da, təəssüf-

lər olsun ki, komfort zonanın verdiyi rahatlıq 

hissi insanlara işin əhəmiyyətini dərk etməyə şə-

rait yaratmır. 

Müşahidələr göstərir ki, bir çox qərb ölkə-

lərində, hətta ölkəmizdə kassirə ehtiyac olma-

yan, süni intellekt vasitəsilə idarə olunan böyük 

mağazalar mövcuddur. Kənardan cəlb edici gö-

rünsə də işsiz qalan minlərlə şəxsin taleyi sual 

altındadır. Telefonlara asanlıqla yüklənən söh-

bət robotları öyrənilməsi lazım olan bütün infor-

masiyaları əlçatan edir, hətta şəxsi mövzularda 

fikir irəli sürmək funksiyalarının mövcudluğu 

sosial münasibətlərin məhvi üçün başlanğıc ol-

duğunu qeyd etsək yanılmarıq. 

Təhsil müəssisələrimizdə ağıllı lövhə, 

kompüter, planşet kimi dəstəklənən vasitələrin 

tətbiqi müəyyən uğurlara gətirib çıxarsa da artıq 

qərbdə robotların təhsil həyatına daxil edilməsi 

planlaşdırılır. W. Holmes qeyd edir ki(2023), 

emosional intellektə əsaslanan süni intellekt 

vasitəsilə müəllimin təhsilalana ötürdüyü infor-

masiyanı təhsilalanın başa düşəcəyi dildə ötür-

mək, yaşadığı müxtəlif situasiyalarda özünü ne-

cə hiss etməsi və nə cür davranmalı olduğu, im-

tahan həyəcanını aradan qaldırmaq üçün hansı 

növ tənəffüs aktını həyata keçirməsinin daha 

məqsədə uyğun olduğu və s. kimi informasiya-

ları ötürməklə təhsilalanlara özlərini kəşf etmə-

yə və düzgün davranış modelini seçməyə yö-

nəltmək olar. 

Müasir dövrdə süni intellekt vasitələrinin 

həndəsi silsilə ilə inkişaf etdiyini nəzərə alsaq 

yeni elmi kəşfləri, layihələri təhlil etmək çox 

vacibdir. 

Problemin iĢlənmə dərəcəsi barədə de-

mək olar ki, hələ 1920-ci illərdə Vıqotski və 

Luria tərəfindən aparılan empirik araşdırmalar 
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süni intellekt vasitələrinin informasiyaların əldə 

olunması və mənimsənilməsi üçün nə qədər 

vacib olduğu barədə müxtəlif nəzəriyyələr irəli 

sürülmüşdür. XXI əsrin 20-ci illərindən etibarən 

isə W. Holmes, M. Bialik, C. Fadel, K. Porays-

ka-Pomsta və başqaları tərəfindən sosio-emosio-

nal kompetensiyaların inkişafı üçün robotların 

təhsil həyatına daxil olunması dəstəklənir. Ölkə-

mizdə bəzi orta təhsil müəssisələrinin fizika, 

informatika dərslərində süni intellekt vasitələri 

üzərindən tədris həyata keçirilsə də sosio-emo-

sional kompetensiyaların inkişafı üçün tətbiq 

olunmur. 

Məqsəd və vəzifələr. Təhsilalanların 

sosio-emosional kompetensiyaları mənimsəmə-

lərinə süni intellekt vasitələrinin müsbət və 

mənfi istiqamətdə təsirini təhlil etmək. Tədqiqa-

tın əsasında elmi ədəbiyyatın, müxtəlif tarixi 

faktların təhlili durur. 

Əldə edilən nəticələr. Elm və texnologi-

yanın sürətli inkişafı bizi vadar edir ki, süni 

intellekt vasitələrinin yalnız təhsilalanlara texni-

ki fənlərin daha asan üsulla mənimsədilməsinə 

deyil, sosio-emosional kompetensiyaların inki-

şafına da təsiri haqqında düşünək. 

Bildiyimiz kimi sosio-emosional kompe-

tensiyaların inkişafı üçün təhsilalanlarda əsas 

bacarıqların inkişafı vacib hesab olunur. Bunlar 

aşağıdakılardır: 

 

 
 

 Problem həll etmək. Problemli situa-

siyada hər bir şəxs individual reaksiya verir. Mü-

şahidə olunur ki, sosio-emosional kompetensi-

yaların inkişaf etdirilməsi nəticəsində təhsilalan-

lar problemli situasiyalarda daha alternatif yol-

larla məsələ böyümədən konfliktsiz şəkildə zid-

diyyətləri həll etməyə meylli olurlar. Problem 

həll etmək bacarığı formalaşmış təhsilalanlarda 

daha yüksək təhsil pilləsinə qəbul olduqlarında 

daha tez mühitə adaptasiya olurlar. Araşdırmalar 

sübut edir ki, problem həll etməyi bacarmayan 

şəxslər insanları təhqir etməyə, neqativ düşünmə-

yə, problemləri həll etməkdən qaçmağa, qurban 

rolu oynamağa meylli olurlar. Bu isə problemin 

həlli ilə bağlı əlverişli şəraitin yaradılması 

istiqamətində düşünməyi zəruri edir. 

 Ünsiyyət qurmaq. İbtidai icma qurulu-

şundan kapitalizm dövrünə qədər hər zaman 

insanların ünsiyyət qurmaq tələbatı mövcud 

olub. Güzəran psixologiyasına nəzər saldıqda 

aydın olur ki, insanlar dövrlərə uyğun olaraq du-

manla, quşlarla, zərb alətləri ilə, müxtəlif səslər-

lə, məktub, telefon və s. vasitələrlə daim insan-

lar ünsiyyətdə olublar. Ünsiyyət bacarığını inki-

şaf etdirmək dedikdə yalnız informasiya ötür-

mək və qəbul etməkdən söhbət getmir. Burada 

əsas təhsilalanlarda inkişaf etdirilməsi lazım 

olan ünsiyyət bacarıqları aktiv dinləmə, emosio-

nal gərginliyi aradan qaldırma, arqumentasiya, 

işbirliyi, rəddetmə və kömək almaq bacarığı və 

s. hesab olunur. 

Problem həll etmək Ünsiyyət qurmaq Özünü inkişaf etdirmək Streslə mübarizə aparmaq 
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 Özünü inkişaf etdirmək. Özünü inkişaf 

etdirmək dedikdə təhsilalanın elmi biliklərə 

yiyələnməsi ilə bərabər özünə hörmət, özünü 

qüsurları ilə qəbuletmə, özünü müsbət qiymət-

ləndirmək bacarıqlarının inkişafı da nəzərdə 

tutulur. Araşdırmalar sübut edir ki, özünü 

qiymətləndirməsi yüksək olan təhsilalanlar daha 

böyük uğurlara imza ata bilirlər. Eyni zamanda 

ətrafdakı şəxslərin arzu, istəklərinə qarşı daha 

həssas olurlar. Öz dəyəri formalaşmamış şəxs-

lərdə isə depressiv əhval daha çox müşahidə 

olunur. 

 Stresslə mübarizə aparmaq. Müşahidə-

lər göstərir ki, heç də hər bir stress zərərli deyil, 

amma mənfi təsirli streslə mübarizə bacarıqları 

formalaşan təhsilalanlar asanlıqla məsələyə 

nəzarət edə bilirlər. Stressli situasiyalarda əsas 3 

davranış modeli ayırd edilir: 

1. Stressli situasiyanı nəzarətə almaq və 

problemi həll etmək 

2. Stressi yaradan amillərdən qaçmaq 

3. Stressli situasiyalara qarşı sosial dəstək 

almaq 

Araşdırmalar və müşahidələr göstərir ki, 

sosio-emosional kompetensiyaların inkişafı 

üçün müxtəlif yanaşmalar mövcuddur. Qərbdə 

bir çox təhsil müəssisələrində pilot layihə kimi 

“Ağıllı dərs vermə sistemləri” tətbiq olunur. 

Müəllimlərin davranışlarını təqlid edən alqo-

ritmlər hazırlanır. Süni intellekt vasitəsilə təhsil-

alanlar günün istənilən saatı həm şəxsi davranış-

ları, həm də tədris prosesi ilə bağlı suallara ca-

vab tapa biləcəklər. 

Bir çox elm adamlarını narahat edən əsas 

məsələ budur ki, alqoritmlər vasitəsilə müəllimi 

əvəz edən bir sistem təhsilalanlarda necə sosio-

emosional kompetensiyaları inkişaf etdirə bilər. 

Digər tərəfdən kim zəmanət verə bilər ki, bu cür 

sistemlər gələcəkdə müəllim peşəsinin itirilməsi 

ilə nəticələnməyəcək. 

Araşdırmalar sübut edir ki, süni intellekt 

vasitələrinin təhsil həyatında tətbiqini dəstəklə-

yən elm adamları bunu izah edirlər ki, sosio-

emosional kompetensiyaların əsasını şəxsin 

özünü tanıması təşkil edir. Bu platformalar vasi-

təsilə şəxslər müxtəlif situasiyalarda öz hisləri 

barədə süni intellektə sual verib hislərini tanıya 

və adlandıra biləcəklər. Eyni zamanda hansı tip 

davranışı həyata keçirsə daha məqsədəuyğun 

olacağı ilə də bağlı fərqli davranış modellərini 

istifadəçiyə təklif olunması gözlənilir. 

Digər tərəfdən bu nəzəriyyəni irəli sürənlər 

(W. Holmes, M. Bialik, C. Fadel, K. Porayska-

Pomsta) bildirirlər ki, təhsilalan çətin bir dövrdən 

keçirsə, bu sistem vasitəsilə necə sakit olmalı, 

həyəcanını necə aradan qaldırmalı olduğu kimi 

müxtəlif texnikalardan yararlana biləcək. 

Əsas da bu sistemin dəstəklənməsinin 

digər bir səbəbi mühakimə etməyən, təhsilalanı 

günahlandırmayan, səhvlərini analiz edib çıxış 

yolu axtarmağa yönəlmiş olmasıdır. Bu sistem 

xarici dil biliklərinin əldə edilməsi üçün daha 

çox dəstəklənir. Səhv tələffüz etmək qorxusuyla 

öyrənmək istədiyi xarici dildə danışmaq istəmə-

yən təhsilalan bu proqram vasitəsilə məşqlər edə 

bilər. 

Hər bir nəzəriyyədə olduğu kimi burada 

da müəyyən suallar meydana gəlir. Süni intel-

lekt vasitəsindən istifadə edən şəxslərin hər biri 

müxtəlif mədəniyyətə, adət-ənənələrə sahibdir-

lər. Bir mədəniyyət üçün adi qəbul olunan dav-

ranış, digər mədəniyyət üçün fərqli qəbul oluna 

bilər. Emosional süni intellekt dəstəkli texnoloji 

vasitələr bu mənada qənaətbəxş hesab olunmur. 

Unutmaq olmaz ki, hər bir şəxs individualdır. 

Süni intellektin təklif edəcəyi müxtəlif davranış 

modelləri nə dərəcədə hər bir kəs üçün şəxsi 

olacağı sual altındadır. 

Digər tərəfdən şəxsi informasiyaların necə 

və harada qorunması, o şəxsi informasiyalardan 

hansı məqsədlər üçün gələcəkdə istifadə oluna-

cağı şübhə doğurur. 
Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 

irəli sürülən elmi – nəzəri fikirləri, texnikaları müəl-

limlər tərəfindən gündəlik dərs praktikasında şagird-

lərin fəallığının artırılmasında, təhsil işçiləri, praktik 

psiхоlоqlar, valideynlər, bu sahədə tədqiqat aparan 

elmi işçilər öz fəaliyyətlərində istifadə edə bilərlər. 

Problemin elmi yeniliyi. İrəli sürülən nəzə-

riyyənin bir neçə il öncə pilot layihə kimi qərb ölkə-

lərində tətbiqi və hələ Azərbaycan təhsil sisteminə 

inteqrasiya etməməsi bu barədə kifayət qədər elmi 

işin olmamasının sübutudur. Lakin ölkəmizin heç bir 

yeniliklərdən geri qalmadığını nəzərə alsaq yaxın 

gələcəkdə müxtəlif araşdırmaların işıq üzü görəcəyi 

danılmazdır. 

Nəticə olaraq qeyd edə bilərik ki, bu sahədə 

toplanmış təcrübə kifayət qədər zəngin deyil və real 

həyatda tətbiq oluna bilməsi üçün təhsil siyasətində 

köklü dəyişikliklər edilməlidir. Süni intellekt vasitə-

lərinin təhsil həyatında istifadəsinin müsbət tərəfləri 

olduğu kimi mənfi tərəfləri də çoxdur. Sosio-emo-

sional kompetensiyaların təcrübələrlə, şəxsiyyətlər-

arası münasibətlərin fonunda inkişaf etdirilməsi təbii 
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ki, daha məqsədəuyğundur. Nəinki bəzi davranış 

modellərini əzbərləmək. 

Qeyd etsək yanılmarıq ki, süni intellekt vasi-

tələri insanlarda yaradıcılıq qabiliyyətini öldürür. 

Müxtəlif sferalarda tətbiqi məqsədəuyğun hesab 

olunsa da sosio-emosional kompetensiyaların inkişa-

fında süni intellekt dəstəklənmir. 

Baxmayaraq ki, bir çox qərb ölkələri bunu tət-

biq edir, gələcəkdə nə kimi problemlərin ortaya 

çıxacağı narahatlıq doğurur. Təhsil siyasətinə bu la-

yihənin əlavə olunması üçün bütün baş verə 

biləcəklər nəzərə alınmalıdır. 

Yəni burada qarşıya xeyli sayda həlli vacib 

olan məsələlər meydana çıxır ki, onları həll etmək, 

neqativ təsirləri minimuma endirmək ciddi və komp-

leks tədqiqatlar tələb edir. 
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