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Bəxtiyar Vahabzadənin 100 illik yubileyinin qeyd edilməsi haqqında 

Azərbaycan Respublikası Prezidentinin Sərəncamı 

Decree of the President of the Republic of Azerbaijan on the celebration of the 100th 

anniversary of Bakhtiyar Vahabzade 

Распоряжение Президента Азербайджанской Республики o праздновании 100-летнего 

юбилея Бахтияра Вагабзаде 

2025-ci ilin avqust ayında Azərbaycan ədəbiyyatının görkəmli nümayəndəsi, Xalq şairi, 

dramaturq, ədəbiyyatşünas, pedaqoq və ictimai xadim, SSRİ və Azərbaycan Respublikasının Dövlət 

mükafatları laureatı, akademik Bəxtiyar Mahmud oğlu Vahabzadənin anadan olmasının 100 ili 

tamam olur. 

Bəxtiyar Vahabzadə mübariz şəxsiyyəti və çoxşaxəli fəaliyyəti ilə XX əsrin ikinci yarısından 

etibarən Azərbaycan bədii-ictimai fikir tarixinə parlaq səhifələr yazmış qüdrətli simalardandır. 

Onun Vətənə, millətə və doğma ana dilinə sonsuz məhəbbət ifadə edən, dərin poetik-fəlsəfi 

düşüncələrlə zəngin irsi daim mədəni-mənəvi dəyərlərə ehtiram, milli azadlıq ideallarına bağlılıq və 

istiqlal məfkurəsinə sədaqət hissi aşılamışdır. Sənətkar ədəbi və elmi yaradıcılığını uzun illər 

pedaqoji fəaliyyəti ilə uğurla əlaqələndirərək, bir neçə nəslin milli təfəkkürünün formalaşmasında 

müstəsna rol oynamışdır. Bəxtiyar Vahabzadə ictimai xadim kimi xalqın taleyüklü məsələlərinə 

münasibətdə həmişə əsl ziyalı mövqeyi nümayiş etdirmişdir. 

Azərbaycan Respublikası Konstitusiyasının 109-cu maddəsinin 32-ci bəndini rəhbər tutaraq, 

milli ədəbi fikir xəzinəsinə qiymətli töhfələr bəxş etmiş söz ustası Bəxtiyar Vahabzadənin 100 

illiyinin qeyd olunmasını təmin etmək məqsədilə qərara alıram. Azərbaycan Respublikası 

Konstitusiyasının 109-cu maddəsinin 32-ci bəndini rəhbər tutaraq, milli ədəbi fikir xəzinəsinə 
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qiymətli töhfələr bəxş etmiş söz ustası Bəxtiyar Vahabzadənin 100 illiyinin qeyd olunmasını təmin 

etmək məqsədilə qərara alıram: 

1.Azərbaycan Respublikasının Mədəniyyət Nazirliyi Azərbaycan Respublikasının Elm və

Təhsil Nazirliyi ilə birlikdə, Azərbaycan Yazıçılar Birliyinin təklifləri nəzərə alınmaqla, Xalq şairi 

Bəxtiyar Vahabzadənin 100 illik yubileyinə dair tədbirlər planı hazırlayıb həyata keçirsin. 

2.Azərbaycan Respublikasının Nazirlər Kabineti bu Sərəncamdan irəli gələn məsələləri həll

etsin. 

Ġlham Əliyev 

Azərbaycan Respublikasının Prezidenti 

Bakı şəhəri, 21 fevral 2025-ci il 
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BƏXTĠYAR VAHABZADƏ YARADICILIĞINDA ANA MÖVZUSU 

ġAGĠRDLƏRĠN TƏRBĠYƏSĠ VASĠTƏSĠ KĠMĠ 

Akif Nuragha Abbasov, 
scientific secretary of the Institute of Education of the Republic of Azerbaijan 

doctor of pedagogical sciences, professor, Honored teacher 

THE THEME OF THE MOTHER IN THE WORKS OF BAKHTIYAR VAGABZADE 

AS A MEANS OF PUPILS UPBRINGING 

Акиф Нурага оглы Аббасов, 
ученый секретарь Института Образования Азербайджанской Республики, 

доктор педагогических наук, профессор, заслуженный учитель 

ТЕМА МАТЕРИ В ТВОРЧЕСТВЕ БАХТИЯРА ВАГАБЗАДЕ КАК СРЕДСТВО 

ВОСПИТАНИЯ УЧАЩИХСЯ 

Xülasə. Bəxtiyar Vahabzadə Azərbaycanın görkəmli şairidir. O həm də istedadlı alimdir, ədəbiyyatşü-

nasdır. Hər iki sahədə uğurlu fəaliyyət ngöstərib. Bəxtiyar Vahabzadə yaradıcılığı güclü tərbiyələndirici, tə-

silləndirici və imkanlara malikdir. Bu məqalədə şairin ana mövzusunda yazdığı şeirləri və “Atılmışlae” poe-

ması üzərində dayanılır. Şairin anaya həsr olunmuş şeirləri şagirdlərdə anaya məhəbbət tərbiyəsində mühüm 

vasitə kimi nəzərdən keçirilir. 

Açar sözlər: ana, anaya məhəbbət, anaya məhəbbətin tərbiyə edilməsi, təlim prosesi, sinifdənxaric 

tədbirlər 

Abstract. Bakhtiyar Vahabzade is an outstanding Azerbaijani poet. He is also a talented scholar and 

literary critic. He has achieved success in both fields. Bakhtiyar Vahabzade's work has a powerful 

educational, upbringing and educating potential. This article examines the poet's poems dedicated to his 

mother . The poet's poems dedicated to his mother are considered as an important way for cultivating love 

for mother in students. 

Keywords: mother, love for mother, cultivating love for mother, educational process, extracurricular 

activities 

Аннотация. Бахтияр Вахабзаде – выдающийся азербайджанский поэт. Он также талантливый 

учѐный и литературовед. Он добился успеха в обеих областях. Творчество Бахтияра Вахабзаде 

обладает мощным образовательным, воспитательным и образовательным потенциалом. В данной 
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статье рассматриваются стихотворения поэта, посвящѐнные матери. Стихи поэта, посвящѐнные мате-

ри, рассматриваются как важное средство воспитания любви к матери у учащихся. 

Ключевые слова: мать, любовь к матери, воспитание любви к матери, образовательный 

процесс, внеклассная работа 

 

Bəxtiyar Vahabzadə xalqımızın Azərbay-

cana, dünya mədəniyyətinə, türk aləminə bəxş 

etdiyi çox qüdrətli şəxslərdən, şəxsiyyətlərdən-

dir. O, görkəmli ədəbiyyatşünas alim (AMEA-

nın həqiqi üzvü, filologiya elmləri doktoru, pro-

fessor) olmaqla yanaşı misli bərabəri olmayan 

söz ustası, şairdir. İstedadlı alim olsa da, şeirə 

çox bağlı idi. Şairlyini hətta alimliyindən üstün 

tutardı. Bu barədə yazıb da: “Qoyar dizinin altı-

na, alim Bəxtiyarı şair Bəxtiyar”. 

 
 

 Şeirə, şeiriyyətə vurğunluğun dərəcəsinə bir 

baxın! Hamamıza məlumdur ki, Bəxtiyar 

Vahabzadə çox yaxşı alim idi, 1947-ci ildən 

müəllim kimi fəaliyyət göstərirdi. Başqa işlə 

məşğul olmanmışdı. Ömrünün sonuna kimi Bakı 

Dövlət Universitetinin professoru idi. Gözəl nitqə 

sahiblənmişdi, mühazirılərindən doymaq olmur-

du. Amma şairliyə böyük dəyər verirdi. 

Bəxtiyar Vahabzadə sözün qüdrətindən 

çox faydalanmağı, nəzərdən keçirdiyi məsələləri 

ustalıqla, böyük sənətkarlıqla mənalandırmağı 

çox yaxşı bacarırdı. 

Şair çox möhtəşəm uğurlara ona görə nail 

olurdu ki, onda məsuliyyət hissi son dərəcə qüv-

vətli idi, özünə qarşı olduqca tələbkar idi, əlinə 

qələm alanda məntiqə söykənirdi. Odur ki, 

qəlbləri fəth edir, oxucunu düşündürürdü, ona 

yol göstərirdi. Bəxtiyarın qənaətlərindən çoxları 

yararlanırdı. Yazıb yaradır, sözlə dünyanı fəth 

edirdi. Dünya ondan razı idi, oxucular da onu 

sevirdi, o isə özündən razı deyildi: 

Narahatam, narazıyam, 

Ömrüm boyu özümdən. 

Bizim sənət dünyasının, 

Qırıq telli sazıyam. 

Bircə ondab razıyam ki, 

Özümdən narazıyam. 

Dahi şairdəki təvazökarlığa bax! Belə eti-

rafı Bəxtiyar qayəli, Bəxtiyar hünərli şəxsiyyət-

lər edə bilərlər. 

Bəxtiyar Vahabzadənin bədii yaradıcılığı 

son dərəcə çoxşaxəlidir. Çoxsaylı poemaları, 

pyesləri, saysız-hesabsız şeirləri var. Hamısı 

uğurlu, bitkin, heyratamiz, tərbiyələndirici, təh-

silləndirici, düşündürücü. Əsərləri müxtəlif 

mövzulara həsr olunub. Hər biri xüsusi tədqiqa-

tın, araşdırmanın mövzusudur.  

Biz bu məqalədə qürdətli şairin öz anası-

na, ümumiyyətlə, analara həsr etdiyi şeirləri 

üzərində dayanmaq istəyirik. Ana mövzusu ana-

nın özü kimi müqəddəsdir. Ana bizə həyat, dö-

şündən süd verib. Bizi böyüdüb, boya-başa çat-

dırıb, çinar boy edib. Təhsilimiz, sağlamlığımız, 

təhlükəsizliyimiz qayğısına qalıb. 

Anaların fədakarlığı tükənməz və əvəz-

edilməzdir. Hər birimiz anaya səcdə qılmağa 

borcluyuq. Bəxtiyar Vahabzadə demişkən, “Ana 

həyat verir, öz övladına, Həm də öz ömründən 

ömür bağışlayır”. Şairin “Ana hədiyyəsi” şeirin-

də ana namaz qılan vəziyyətdə təsvir olunub. O, 

əlini göylərə qaldırır Allaha yalvararaq xahiş 

edir:  

– Ya rəbbim! – deyə: 

– Sənsən xəlq eliyən göyləri, yeri,  

Candan şirin olur bala, ay Allah.  

Sən mənim ömrümdən kəsib illəri,  

Balamın ömrünə cala, ay Allah! (1, s. 16). 

Ana öz ömrünü balasına hədiyyə verir. 

Şair ananın sözlərini, arzularını yüksək sənət-

karlıqla mənalandırır. Onun istəyinin, diləyinin 

nə qədər önəmli olduğunu diqqətə çatdırır. Bil-

dirir ki:  

“Çoxdur bu dünyada hədiyyə... ancaq  

 Ömürdən hədiyyə görməmişəm mən. 
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 İstərəm, bir ana, bir bala sözü 

 Lüğətdə sözlərin önündə gedə.  

 Uca olduğundan ananın özü  

 Ucadır, böyükdür hədiyyəsi də” (1, s. 16).  

 Bəxtiyar Vahabzadənin başqa şeiri “Mə-

min anam” adlanır. Şair anansının savadsız ol-

duğunu, lakin mənəviyyatca çox zəngin, nümu-

nəvi olduğunu bildirir. Şeirlə ntanışlıqdan görü-

nür ki (bu, təbii ki, Bəxtiyarın öz qənaətidir) sa-

vadsız olmaq hələ heç nə demək deyildir. Əsas 

cəhət yüksək insani keyfiyyətlərə sahiblənmək, 

namuslu, ismətli, sədaqətli, qayğıkeş, mehriban, 

doğruçul, humanist, vəfalı, nümunəvi davranışlı 

olmaqdır.  

 Ana təhsil gtörməyib, heç adını da yaza 

bilmir. Nə olsun? Elə savadlılar var ki, başabə-

ladırlar. Əsas odur ki, insan öz hərəkəti, duruşu, 

davranışı, qarşılıqlı münasibətləri, ünsiyyət tərzi 

ilə nümunə göstərsin, hörmət və nüfuz qazansın. 

 

Bəxtiyar Vahabzadı demişkən:  

Savadsızdır,  

Adını da yaza bilmir  

Mənim anam...  

Ancaq mənə,  

Say öyrədib,  

Ay öyrədib,  

İl öyrədib; 

Ən vacibi:  

Dil öyrədib  

Mənim anam... 

Bu dil ilə tanımışam  

Həm sevinci,  

Həm də qəmi... 

Bu dil ilə yaratmışam  

Hər şeirimi,  

Hər nəğməmi. 

Yox, mən heçəm,  

Mən yalanam,  

Kitab-kitab sözlərimin  

Müəllifi – mənim anam!.. (1, s. 52-53) 

 

Bizim hər birimiz ömrümüz boyu anamızı 

yanımızda görmək istəyirik (anaya, ataya vəfa-

sız çıxan, xəyanətkar mövqe tutan şəxslərdə 

var). Vaxtlı-vaxtsız ananı itirmək insan üçün 

böyük itki, böyük dərd olur. Belə deyim var: 

“İnsan atadan deyil, anadan yetim qalır”. Həmin 

sözlərdə dərin həqiqət vardır. Hər bir şəxsin hə-

yatında hər iki valideynin böyükm rolu var. İn-

san neçə müəyyən yaşda olmasına baxmayaraq 

həmişə yaşında olmasından asılı olmayaraq 

onun ataya da, anaya da eyni dərəcədə ehtiyacı 

var. Fəqət, gəlin etiraf edək, övlada münasibətdə 

ananın fədakarlığı ölçüyəgəlməzdir.  

 Odur ki, anasının dünyadan köçməsi şairi 

yandırıb-yaxır. Hisslərini, dərdini şeirin dililə 

bildirir:  

Anam öldü! 

Bizə dedi əlvida!  

bir duyan, hiss eləyən insan  

Yatağında daş oldu.  

Heçliyə doğru axan  

Bir axına qoşuldu.  

Anamın əvəzi başdaşı oldu,  

Kölgəsi özüylə yanaşı oldu... 

  

Bir ay tamam oldu,  

düz bir ay, bir gün  

Gəldim qəbiristana... anamla deyil,  

Onun başdaşıyla görüşmək üçün.  

“Yuxun şirin olsun” – deyərdin mənə,  

“Yuxun şirin olsun” – deyimmi sənə?  

  

Dünən nəfəsiylə səni isidən  

Bu gün buza dönüb, daşa dönübdür.  

Dünən nəfəsiylə səni isidən  

Bu gün buza dönüb, daşa dönübdür  

(1, s. 18-19). 

 

İllər keçsə də ana unudulmur, ana yaddan 

çıxmır. Həmişə hörmətlə, məhəbbətlə yad olu-

nur, xatirələrdə canlandırılır, yaddaşlarda qalır.  

Bəxtiyar Vahabzadənin “Atılmışlae” poe-

ması da diqqətəlayiqdir. Qız isməti, qadın na-

musu, şəxsi ləyaqət və şərəf hissi ön plana çıxır. 

Sevgidə aldanılan, ailə qurmadan ismətini ləkə-

ləyən qız hamilə qalır. Oğlan onu atır. Doğduğu 

körpə ilə qalan qızın (qadının) ağlı başına gəlir. 

Nə qədər böyük səhvə yoil verdiyini anlayır, xə-

calətindən yerə girməyə hazırdır. Təhsil almaq 

üçün şəhərə gəlib. Valideynlərinin gümanı on-

dadır. Qızlarının yaxşı mütəxəssis olub el-obası-

na qayıtmağını səbirsizliklə gözləyirlər. Qız isə 

onların ümidlərini mdoğrultmayıb. Nikah müna-

sibətinə girməmiş, ailə qurmamış artıq uşaq 

sahibidir. Düşdüyü vəziyyəti ata-anasına necə 

başa salacaq. Qonşular, qohumlar onun barəsin-

də nə düşünəcək, onu ismətsiz sanacaqlar. Şair 

bütün bunları fikirləşən qızın hiss-həyəcanlarını, 

düşüncələrini, planlarını aşağıdakı şəkildə nəz-

mə çəkir: 
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Körpəni aramla bükdü qundağa,  

Basdı sinəsinə qalxdı ayağa...  

Ümidə yas tutub, ağlayır güman,  

Xeyiri şərləyir, şərə “dost” deyir.  

Sevilib, sonra da atıldığından  

O da balasını atmaq istəyir. 

Ancaq... durdu yenə, duruxdu yenə,  

Körpəni astaca qoydu yatağa.  

Sıxdı döşlərini süd şüşəsinə,  

Əmziklə bir yerdə bükdü qundağa. 

O, qalxmaq istədi, yenə döyükdü.  

O, bir də düşündü son niyyətini.  

Bildi ki, şüşəylə birgə o, bükdü  

Sonuncu analıq məhəbbətini.  

Poemada təsvir olunan qız ana olub. Lakin 

övladından yaxa qurtarmaq istəyir. İstəməsə də, 

buna borcludur. Vəziyyət bunu tələb edir 

(“Sevilib, sonra da atıldığından o da balasını 

atmaq istəyir”). 

Qız övladı üçün qida tədarükü görür, dö-

şündən süd sağır və şüşəni qundağa, körpənin 

yanına qoyur. Başa düşür ki, (şair demişkə) “şü-

şəylə birgə o, sonuncu analıq məhəbbətini də 

bükür”. 

Müxtəlif sinif şagirdləri ilə ümumtəhsil 

məktəblərində tərbiyəvi işlərin həyata keçirilir. 

Həm təlim prosesində, həm də sinifdənxaric təd-

birlər zamanı. Təlim prosesində ayrı-ayrı fənlə-

rin tədrisi prosesində, sinifdənxaric tədbirlərdə – 

söhbətlər, müzakirə və disputlar, tematik axşam-

lar gedişində. 

Sinifdənxaric tədbirlərdə Səməd Vurğu-

nun, Cəfər Cabbarlının “Ana” şeirləri ilə yanaşı 

Bəxtiyar Vahabzadənin anaya həsr edilmiş şeir-

ləri də nəzərdən keçirilir. Bəxtiyar Vahabzadə-

nin ana şeiri ilə Səməd Vurğunun “Ana” şeiri 

həmahəng səslənir. Səməd Vurğun da Bəxtiyar 

kimi anasına yas turur: 

 

Sən bir günəş idin, doğdum da, batdın,  

Yazıq evladını qəmlərə atdın.  

Bir cavab ver, hanki murada çatdın  

Torpaqlarda neçə zamandır, ana! 

 

Bir ah çəksəm sənsiz, qopmazmı tufan?  

Əzizim anacan, gözüm anacan!  

Yumuq gözlərini aç da bir oyan,  

Şimdi zaman başqa zamandır, ana! 

 

Yıxılıb payinə öpmək istərəm,  

Analıq mehrini görmək istərəm,  

Səni görmək üçün ölmək istərəm,  

Təsəlim ah ilə fəğandır, ana! (4) 

 

“Atılmışlar” poeması isə ayrıca müzakirə 

mövzusudur. Bu mövzu gənc nəslin ailə həyatı-

na və gələcək övladlarının tərbiyəsi işinə hazır-

lanması problem ilə sıx surətdə bağlıdır. 

 Aparılmış sistemli, məqsədyönlü iş nəti-

cəsində şagirdlərdə anaya, analığa dərin hörmət 

və məhəbbət hissləri qüvvətlənir. 
Problemin aktuallığı. Bəxtiyar Vahabzadə ya-

radıcılığında anaya həsr edilmiş şeirlərdən anaya mə-

həbbət hissinin tərbiyələndirilməsi aktuallığı ilə seçilir. 

Problemin yeniliyi. Bəxtiyar Vahabzadənin 

anaya həsr edilmiş şeirləri vasitəsi ilə şagirdlərdə 

anaya məhəbbət hissləri aşılanır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 

tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
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ЛЮБОВЬ К РОДИНЕ И ДУХОВНО-НРАВСТВЕННЫЕ ЦЕННОСТИ В ТВОРЧЕСТВЕ 

БАХТИЯРА ВАХАБЗАДЕ 

 
Xülasə. Məqalədə Bəxtiyar Vahabzadənin yubileyi kontekstində onun yaradıcılığının tərbiyəvi 

aspektləri geniş təhlil olunur. Məqsəd, böyük şairin irsini mənəvi-tərbiyəvi dəyərlər fonunda təqdim etmək 

və onun əsərlərinin bu günün gəncləri üçün necə aktual olduğunu göstərməkdir. Qeyd olunur ki, müasir 

Azərbaycan ədəbiyyatının görkəmli nümayəndəsi Bəxtiyar Vahabzadə qədim və zəngin ədəbi ənənələrə 

malik Azərbaycan ədəbiyyatı tarixində möhkəm mövqe tutub. Fəlsəfi-poetik məzmunu olan bu ustadın 

yaradıcılığı insanı mənəvi ucalığa səsləməkdə davamlı olaraq böyük rol oynamış, milli poeziyada və ədəbi-

sosial düşüncədə vətənpərvərlik ruhunun güclənməsinə, müstəqillik ideyalarının zənginləşməsinə xidmət 

etmişdir. Məqalədə qeyd olunur ki, tarixi-mədəni dəyərlərə hörmət və doğma dilin saflığının qorunması 

Bəxtiyar Vahabzadənin fəaliyyətinin əsas istiqamətlərindən biri olmuşdur. 

Açar sözlər: əsərlər, tərbiyəvi, ictimai, mənəvi, milli poeziya, ana obrazı 

 

Abstract. The article, in the context of Bakhtiyar Vahabzadeh‟s anniversary, provides a detailed 

analysis of the educational aspects of his work. The goal is to present the legacy of the great poet in the light 

of spiritual and educational values and to show how relevant his works are for today‟s youth. It is noted that 

Bakhtiyar Vahabzadeh, an outstanding representative of modern Azerbaijani literature, has secured a firm 

place in the history of Azerbaijani literature with its ancient and rich traditions. The philosophical and poetic 
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content of the master‟s creativity has continuously played an important role in calling people to spiritual 

elevation, contributing to the strengthening of patriotic spirit in national poetry and enriching literary and 

social thought with ideas of independence. The article also emphasizes that respect for historical and cultural 

values and the preservation of the purity of the native language were among the main directions of Bakhtiyar 

Vahabzadeh‟s activities. 

Keywords: works, educational, social, spiritual, national poetry, image of the mother 

 

Аннотация. В статье в контексте юбилея Бахтияра Вахабзаде подробно анализируются воспи-

тательные аспекты его творчества. Цель – представить наследие великого поэта в свете духовно-вос-

питательных ценностей и показать, насколько актуальны его произведения для современной моло-

дѐжи. Отмечается, что выдающийся представитель современной азербайджанской литературы Бах-

тияр Вахабзаде занял прочное место в истории азербайджанской литературы с еѐ древними и бога-

тыми традициями. Философско-поэтическое содержание творчества мастера постоянно играло важ-

ную роль в призыве человека к духовному возвышению, способствовало укреплению патриотичес-

кого духа в национальной поэзии и обогащению литературно-общественной мысли идеями независи-

мости. В статье также подчѐркивается, что уважение к историко-культурным ценностям и сохранение 

чистоты родного языка являлись одними из основных направлений деятельности Бахтияра Вахабзаде. 

Ключевые слова: произведения, воспитательный, общественный, духовный, национальная 

поэзия, образ матери 

 

Azərbaycan Respublikasının Prezidenti 

cənab İlham Əliyev Azərbaycan ədəbiyyatının 

görkəmli nümayəndəsi, Xalq şairi Bəxtiyar Va-

habzadənin 100 illik yubileyinin qeyd edilməsi 

haqqında Sərəncam imzalayıb. 

Sərəncamda deyilir: 

"2025-ci ilin avqust ayında Azərbaycan 

ədəbiyyatının görkəmli nümayəndəsi, Xalq 

şairi, dramaturq, ədəbiyyatşünas, pedaqoq və 

ictimai xadim, SSRİ və Azərbaycan Respublika-

sının Dövlət mükafatları laureatı, akademik 

Bəxtiyar Mahmud oğlu Vahabzadənin anadan 

olmasının 100 ili tamam olur. 

Bəxtiyar Vahabzadə mübariz şəxsiyyəti və 

çoxşaxəli fəaliyyəti ilə XX əsrin ikinci yarısın-

dan etibarən Azərbaycan bədii-ictimai fikir tari-

xinə parlaq səhifələr yazmış qüdrətli simalar-

dandır. Onun Vətənə, millətə və doğma ana dili-

nə sonsuz məhəbbət ifadə edən, dərin poetik-fəl-

səfi düşüncələrlə zəngin irsi daim mədəni-mənə-

vi dəyərlərə ehtiram, milli azadlıq ideallarına 

bağlılıq və istiqlal məfkurəsinə sədaqət hissi aşı-

lamışdır. Sənətkar ədəbi və elmi yaradıcılığını 

uzun illər pedaqoji fəaliyyəti ilə uğurla əlaqə-

ləndirərək, bir neçə nəslin milli təfəkkürünün 

formalaşmasında müstəsna rol oynamışdır. Bəx-

tiyar Vahabzadə ictimai xadim kimi xalqın tale-

yüklü məsələlərinə münasibətdə həmişə əsl 

ziyalı mövqeyi nümayiş etdirmişdir”. 

Sərəncama əsasən, Mədəniyyət Nazirli-

yinə Elm və Təhsil Nazirliyi ilə birlikdə, Azər-

baycan Yazıçılar Birliyinin təklifləri nəzərə 

alınmaqla, Xalq şairi Bəxtiyar Vahabzadənin 

100 illik yubileyinə dair tədbirlər planını hazır-

layıb həyata keçirmək tapşırılıb. Nazirlər Kabi-

neti isə bu Sərəncamdan irəli gələn məsələləri 

həll etməlidir [1]. 

Azərbaycan ədəbiyyatının ən görkəmli nü-

mayəndələrindən biri olan Bəxtiyar Vahabzadə 

XX əsr poeziyasının parlaq simalarındandır. O, 

təkcə söz sənətinin ustadı deyil, eyni zamanda bir 

müəllim, tərbiyəçi, vətənpərvər və xalqına tərbi-

yəvi, ictimai və mənəvi sahələrin bayramıdır. 

Onun yaradıcılığı bu gün də gənc nəslin vətənə 

bağlı ziyalı kimi də tanınır. Bəxtiyar Vahabzadə-

nin yubileyi yalnız ədəbi aləmin deyil, həm də 

sevgi, milli kimlik, əxlaq və insanlıq prinsipləri 

ilə formalaşmasında mühüm rol oynayır. 

Bəxtiyar Vahabzadə 1925-ci ildə Nuxa 

(Şəki) şəhərdə anadan olmuşdur. O, uşaqlıq və 

gənclik illərini Azərbaycanın mürəkkəb tarixi-

siyasi şəraitində yaşamış, bu illərdə formalaşan 

şəxsiyyətinin əsas dayaqları milli dəyərlər, azad-

lıq ideyası və xalq sevgisi olmuşdur. Gələcək şair 

9 yaşında paytaxt Bakı şəhərinə köçmüş və 1947-

ci ildə Bakı Dövlət Universitetinin filologiya 

fakültəsini bitirmişdir. 1945-ci ildə o, Azərbay-

can Yazıçılar Birliyinin üzvü olmuş və 40 ildən 

çox həm yaradıcılıqla məşğul olmuş, həm də 

Bakı Dövlət Universitetində dərs demişdir. 

B. Vahabzadə poeziyasında ilk baxışdan 

sadə görünən mövzular – ana, vətən, dil, xalq – 

əslində dərin mənəvi və ictimai məna daşıyır. 

Şair təkcə milli mövzularla kifayətlənməmiş, 

eyni zamanda insanın daxili aləmini, mənəvi bö-
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yüklüyünü və şəxsiyyət kimi kamilləşməsini də 

ön plana çəkmişdir. 

Bəxtiyar Vahabzadənin yaradıcılığında 

milli mənsubiyyət və mənəvi kamillik əsas isti-

qamətlərdən biridir. Onun “Ana dili”, “Vətən”, 

“Ana hədiyyəsi”, “Gülüstan” kimi əsərləri təkcə 

poetik dəyər daşımır, həm də tərbiyəvi məzmun 

kəsb edir. 

“Ana dili” şeirində şair dilin sadəcə ünsiy-

yət vasitəsi deyil, həm də milli ruhun daşıyıcısı 

olduğunu göstərir: 

Dil açanda ilk dəfə ana söyləyərik biz, 

“Ana dili” adlanır bizim ilk dərsliyimiz. 

İlk mahnımız laylanı anamız öz südüylə 

İçirir ruhumuza bu dildə gilə-gilə. 

Bu misralar gəncləri ana dilinə sevgi və 

hörmət ruhunda böyütmək üçün mühüm ideya-

lar verir. Şairin fikrincə, öz dilini sevən insan öz 

millətinə də dərin bağlılıq hissi duyur. 

Bəxtiyar Vahabzadənin poeziyası vətən-

pərvərlik ruhunda tərbiyənin əsl məktəbidir. 

Onun “Gülüstan” poeması tarixi parçalanmanın 

ağrı-acılarını ifadə etməklə yanaşı, vətən birliyi 

və milli həmrəyliyin vacibliyini vurğulayır: 

“Heydər baba, göylər qara dumandı, 

Günlərimiz bir-birindən yamandı. 

Bir-birindən ayrılmayın, amandır, 

Yaxşılığı əlimizdən aldılar, 

Yaxşı bizi yaman günə saldılar. 

 

Bir uçaydım bu çırpınan yelinən, 

Qovuşaydım dağdan aşan selinən, 

Ağlaşaydım uzaq düşən elinən. 

Bir görəydim ayrılığı kim saldı, 

Ölkəmizdə kim qırıldı, kim qaldı”. 

Bu misralar gənc nəslə tarixini unutmama-

ğı, milli bütövlüyü qorumağın hər bir vətəndaşın 

borcu olduğunu xatırladır. Bəxtiyar müəllim və 

şair olaraq daim gənclərə çağırış edirdi ki, onlar 

azadlıq ruhu ilə yaşamalı, ədalət və haqq 

uğrunda mübarizə aparmalıdırlar [2]. 

XX əsrin 60-cı illərində Azərbaycan ədə-

biyyatı kommunist ideologiyasından müəyyən 

qədər uzaqlaşa bildi və ədəbi fəaliyyət sahəsində 

milli ruh özünü göstərməyə başladı, baxmayaraq 

ki, bu əsərlər ümumiyyətlə siyasətdən uzaq idi. 

Yalnız Bəxtiyar Vahabzadə xalqın parçalanmış 

taleyini əks etdirən bir əsər – “Gülüstan” poema-

sı ilə çıxış etdi. Bu əsər XIX əsrin əvvəllərində 

Rusiya və İran arasında bölünərək Şimal və Cə-

nub Azərbaycana çevrilmiş Azərbaycan xalqının 

taleyini əks etdirirdi. 1962-ci ildə bu əsərə görə 

şair “güclü millətçi” kimi tanınıb Azərbaycan 

Dövlət Universitetindən qovulmuşdur. 

Şair sovet rejimi altında müxtəlif əzablar 

çəkən, milli varlığını itirən xalqın kədərini ifadə 

edirdi. Bəxtiyar Vahabzadə böyük poemalarında 

və pyeslərində xalqının dərdlərini tarixi kon-

tekstə daxil edir və ya hadisələri başqa ölkələrə 

aid edirdi. Sovet diktaturasını birbaşa ifşa edən 

əsərləri isə SSRİ-nin dağılmasından sonra “San-

dıqdan səslər” başlığı altında nəşr etdirmişdir. 

Bəxtiyar Vahabzadə yaradıcılığında ailə 

mövzusuna da böyük önəm verirdi. “Ana hədiy-

yəsi” şeiri bu mənada xüsusilə seçilir. Şairin ana 

obrazı vasitəsilə çatdırdığı məna – ailəyə bağlı-

lıq, valideynə hörmət, ailə birliyinin qorunması 

kimi mühüm tərbiyəvi prinsipləri özündə əks 

etdirir: 

Anam namaz üstə əl açıb göyə 

Allaha yalvarır "ya rəbbim! - deyə: 

- Sənsən xəlq eliyən göyləri, yeri, 

Candan şirin olur bala, ay Allah. 

Sən mənim ömrümdən kəsib illəri, 

Balamın ömrünə cala, ay Allah! 

Bu nədir? Arzuya, diləyə bir bax, 

Gör bir nələr keçir ana qəlbindən? 

Çoxdur bu dünyada hədiyyə... ancaq 

Ömürdən hədiyyə görməmişəm mən 

Bu cür poetik nümunələr ailə daxilində əx-

laqi prinsiplərin qorunmasına, sevgi və anlayışın 

əsas dəyər kimi qəbul edilməsinə xidmət edir. 

Bəxtiyar Vahabzadənin yaradıcılığının 

tərbiyəvi aspektləri çoxşaxəlidir və Azərbaycan 

ədəbiyyatında mühüm yer tutur. Onun şeirləri 

həm mənəvi-əxlaqi, həm də vətənpərvərlik ru-

hunda tərbiyəvi təsir göstərir. Bəxtiyar Vahab-

zadənin yaradıcılığının əsas tərbiyəvi aspekt-

lərini bir necəsini qeyd etmək olar: 

Milli-mənəvi dəyərlərin təbliği. Vahab-

zadə əsərlərində Azərbaycan xalqının milli də-

yərlərini, tarixini, adət-ənənələrini ön plana 

çıxarır, bu dəyərlərin qorunub saxlanmasını vur-

ğulayır. Onun şeirləri gənclərdə milli şüurun, 

milli qürurun formalaşmasına xidmət edir. 

Ana dilinə sevgi və hörmət. Şair ana dilinin 

qorunması və inkişafı məsələsini hər zaman diq-

qətdə saxlayır. Ana dilinə olan hörmət və sevgi 

onun yaradıcılığının tərkib hissəsidir, bu da oxu-

cuda dilə qarşı məhəbbət və ehtiram hissi oyadır. 

Vətənpərvərlik ruhunun aşılanması. B. 

Vahabzadənin poeziyası Vətənə, torpağa, xalqı-
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na olan sonsuz sevgini əks etdirir. Onun əsərləri 

oxucuda vətənpərvərlik hissini gücləndirir, milli 

birlik və həmrəyliyi təşviq edir. 

İnsanpərvərlik və humanizm. Şairin yara-

dıcılığında insanın mənəvi yüksəlişi, insan hü-

quqları və azadlıqlarının müdafiəsi əsas mövzu-

lardandır. O, insanın iç dünyasına, əxlaqi dəyər-

lərə böyük önəm verir. 

Ədalət və azadlıq idealları. B. Vahabzadə 

azadlıq, ədalət və bərabərlik kimi universal dəyər-

ləri tərənnüm edir, zülmə, haqsızlığa qarşı çıxır. 

Mənəvi tərbiyə və insanın daxili aləminin 

zənginləşməsi. Şairin əsərləri oxucunu düşün-

məyə, mənəvi və əxlaqi dəyərlər üzərində təfək-

kür etməyə sövq edir, insanın daxili dünyasını 

zənginləşdirir. 

Tarixi yaddaşın qorunması. B. Vahabzadə 

xalqın tarixi yaddaşının, keçmişinin qorunub 

saxlanmasının əhəmiyyətini vurğulayır, gənc 

nəsillərə tarixini tanımağı və dəyərləndirməyi 

təlqin edir. 

Sadaladığımız tərbiyəvi aspektlər Bəxtiyar 

Vahabzadənin yaradıcılığını təkcə ədəbi deyil, 

həm də əxlaqi və mədəni irsin daşıyıcısı kimi 

mühüm edir. Onun əsərləri gənc nəsillərin forma-

laşmasında, onların vətəninə, dilinə və insanlığa 

bağlılığının artırılmasında əvəzsiz rol oynayır. 

Bəxtiyar Vahabzadənin tərbiyəvi rolu tək-

cə şeirlərində deyil, həm də uzun illər univer-

sitetdə pedaqoji fəaliyyətində də özünü göstər-

mişdir. Onun dərsləri sadəcə ədəbiyyatın öyrə-

nilməsi deyil, həyatın mənasının dərk olunması 

üçün bir məktəb idi. O, tələbələrinə hər zaman 

deyirdi: 

“Ədəbiyyat yalnız söz deyil, əqidədir. Yazı-

lan hər misra insan ruhunun bir tərbiyəsidir.” 

Şairin vətəndaş mövqeyi, prinsipiallığı və 

xalq sevgisi ona böyük nüfuz qazandırmışdır. Bu 

xüsusiyyətləri gənclərə nümunə kimi təqdim 

etmək, onlara dürüstlük və ləyaqət haqqında örnək 

göstərmək baxımından olduqca dəyərlidir [5]. 

Bəxtiyar Vahabzadənin yubileyi bizə tək-

cə böyük bir ədibin həyat və yaradıcılığını xatır-

latmaq üçün deyil, həm də onun mənəvi mira-

sını təbliğ etmək üçün bir fürsətdir. Onun əsər-

ləri tərbiyəvi baxımdan zəngin bir xəzinədir. O, 

poeziyası ilə insanları düşündürür, şəxsiyyət 

olaraq isə insanlara yol göstərirdi. 

Gənc nəslin vətənə, ailəyə, dilə və xalqına 

bağlı böyüməsində Bəxtiyar Vahabzadənin ədəbi 

irsi bu gün də öz rolunu oynamaqdadır. Onun 

yubileyi münasibətilə keçirilən tədbirlər, ədəbi 

müsabiqələr və şeir gecələri bu mənəvi irsin 

gənclərə daha da yaxınlaşdırılmasına xidmət edir. 

Biz bu böyük şəxsiyyətin irsinə sahib çıx-

malı, onu oxumalı, öyrənməli və gələcək nəsil-

lərə ötürməliyik. Çünki Bəxtiyar Vahabzadə sa-

dəcə bir şair deyil – bir mənəviyyat məktəbidir. 
Problemin elmi yeniliyi. Müasir tərbiyə sis-

temi, gənclərin şəxsiyyət kimi formalaşması, təhsil 

və ideoloji proseslərdə ədəbi irsin rolu baxımından 

yenidən və kompleks şəkildə araşdırılması ilə 

bağlıdır. 

Problemin aktuallığı. Bugünkü qloballaşan 

dünyada gənclər xarici təsirlərə daha çox məruz 

qalır, bu isə milli dəyərlərdən uzaqlaşma riskini 

artırır. Bəxtiyar Vahabzadənin poeziyası –vətənə 

sevgi, dilə hörmət, ailəyə bağlılıq, azadlıq və vicdan 

kimi dəyərləri aşılayaraq bu boşluğu doldura biləcək 

güclü tərbiyə vasitəsidir. Bu məqalənin aktuallığı, 

yalnız bir şairin yubileyini qeyd etməkdə deyil, onun 

mənəvi mirası vasitəsilə gəncləri daha vətənpərvər, 

mənəviyyatlı və öz milli dəyərlərinə sadiq bir ruhda 

yetişdirməyə xidmət etməsindədir.  

Problemin praktik əhəmiyyəti ondadır ki, o 

yalnız bir ədəbiyyat nümunəsinin təhlili deyil, həm 

də gənclərin şəxsiyyət kimi formalaşmasına, milli-

mənəvi dəyərlərlə böyüməsinə, təhsil və mədəni təd-

birlərin təşkilinə birbaĢa töhfə verən tətbiq edilə 

bilən mənbədir. 
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Xülasə. Bu məqalədə Azərbaycan Xalq Cümhuriyyətinin formalaşdırdığı suveren dövlətçilik prinsip-

ləri və həmin dövrdə konstitusiya düşüncəsinin təşəkkül tapması məsələsi təhlil olunur. Tarixi mənbələr və 

dövrün hüquqi sənədləri əsasında, Cümhuriyyətin milli hüquq sistemi quruculuğunda atdığı addımların əhə-

miyyəti izah edilir. Araşdırmada, dövlətçilik ənənələrinin sonrakı dövrlərə təsiri və müasir hüquqi təfəkkürün 

ideya kökləri də ayrıca diqqət mərkəzindədir. Məqalə, gənc tədqiqatçılar və tarix-hüquq sahəsində çalışanlar 

üçün konseptual yanaşma təqdim edir. 
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Abstract. The article analyzes the principles of sovereign statehood formulated by the Azerbaijan 

Democratic Republic and the formation of constitutional thought during this period. Based on archival 

documents and historical and legal analysis, the significance of the political and legal steps taken by the 

republic is revealed. The study also focuses on the influence of statehood traditions on later periods and the 

ideological roots of modern legal thought. The article presents a conceptual approach for young researchers 
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Tarixi yaddaş milli kimliyin formalaşma-

sında, hüquqi və siyasi şüurun təşəkkülündə 

əsas sütunlardan biridir. Bu baxımdan Azərbay-

can Xalq Cümhuriyyəti (AXC) nəinki milli 

istiqlal ideyasının gerçəkləşməsi, həm də hüquqi 

dövlətçilik ənənələrinin əsasının qoyulması ba-

xımından müstəsna tarixi hadisə kimi qiymət-

ləndirilir. Cəmi 23 ay mövcud olsa da, Cümhu-

riyyət bu qısa müddətdə dövlətin strukturlaş-

ması, konstitusiya düşüncəsinin formalaşması 

və hüquqi institutların yaradılması istiqamətində 

çoxşaxəli addımlar atdı [1, s.28] 

XX əsrin əvvəllərində Cənubi Qafqazda 

cərəyan edən siyasi proseslər fonunda formalaşan 

AXC, yalnız müstəqilliyini elan etməklə kifa-

yətlənmədi, eyni zamanda hüquqi cəmiyyətin əsas 

sütunlarını müəyyənləşdirməyə çalışdı. Məhz bu 

cür yanaşma tədqiqatın obyektiv zərurətini ortaya 

qoyur: AXC dövründə suveren dövlətçilik prinsip-

lərinin necə qurulduğu və konstitusiya düşüncə-

sinin hansı ideoloji və hüquqi zəmin üzərində tə-

şəkkül tapdığı sualları aktuallıq kəsb edir [2, s.42]. 

Mövzu ilə bağlı bir sıra araşdırmalarda əsas 

diqqət dövlətçiliyin təşkilati əsaslarına yönəlib. 

Lakin konstitusiya düşüncəsinin formalaşması və 

hüquqi ənənələrin təşəkkülü daha çox ümumi şə-

kildə işıqlandırılmışdır. Bu məqalənin əsas məqsə-

di məhz bu sahədə yeni yanaşma təqdim etmək, 

konstitusiya təfəkkürünün AXC dövründəki təməl 

elementlərini ayrıntılı şəkildə təhlil etməkdir. 

Tədqiqat tarixi-müqayisəli və analitik ya-

naşma metodu əsasında qurulmuşdur. Mənbə 

olaraq arxiv sənədləri, dövrün mətbu orqanları 

və müasir elmi ədəbiyyatlar əsas götürülmüşdür. 

Məqalənin yeniliyi ondadır ki, burada konstitu-

siya düşüncəsi sadəcə hüquqi kateqoriya olaraq 

deyil, eyni zamanda ictimai-siyasi və ideoloji 

prosesin məhsulu kimi təhlil edilir. 

1918-ci il 28 may tarixində Tiflisdə elan 

olunan Azərbaycan Xalq Cümhuriyyəti (AXC), 

Şərqdə və İslam dünyasında “İlk Parlamentli 

Respublika” kimi tarixə düşdü. XX əsrin əvvəl-

lərində imperiya idarəetmə sistemlərinin dağıl-

ması fonunda meydana çıxan bu siyasi qurum, 

ilk növbədə xalqın milli və siyasi iradəsinə əsas-

lanan yeni idarəçilik modelinin formalaşdırılma-

sını qarşısına məqsəd qoydu [3, s.22].
 

Cümhuriyyətin yaranma zərurəti təkcə 

geosiyasi xaosdan irəli gəlmirdi; bu, eyni za-

manda Azərbaycanın intellektual və siyasi elita-

sının artıq uzun illərdir hazırladığı milli müstə-

qillik konsepsiyasının tarixi məntiqi nəticəsi idi. 

Hələ 1905-1917-ci illər inqilabları zamanı for-

malaşmağa başlayan milli ideya, 1918-ci ilin 

mayında konkret siyasi formaya düşdü [2, s.18]. 

AXC-nin Tiflisdə elan olunması və ilk qə-

rarların orada qəbul edilməsi həmin dövrün mü-

rəkkəb siyasi mənzərəsinin təzahürü idi. Bakı şə-

hərinin hələ bolşevik-daşnak qüvvələrinin nəzarə-

tində olması, hökumətin müvəqqəti olaraq Gən-

cədə yerləşməsinə səbəb oldu. Bu isə yeni döv-

lətin həm daxili, həm də xarici təhlükələrə qarşı 

mübarizə aparmalı olduğunu göstərirdi [4, s.72].
 

Yeni dövlətin ilk konstitusiya sənədi funksi-

yasını yerinə yetirən “İstiqlal Bəyannaməsi” hü-

quqi baxımdan mühüm sənəd idi. Bu sənəd döv-

lətin quruluş prinsiplərini, idarəetmə formasını, 

vətəndaşların hüquq və azadlıqlarını bəyan edə-

rək, faktiki olaraq gələcək konstitusion sistemin 

ideoloji təməlini qoydu [4, s.53]. Bəyannamədə 

göstərilən “bütün millətlərə milli-mədəni mux-

tariyyətin tanınması”, “vətəndaşların hüquq bəra-

bərliyi” və “xalq hakimiyyəti” kimi müddəalar bu 

baxımdan xüsusi əhəmiyyət kəsb edir [5, s.38]. 

AXC hökuməti qısa müddət ərzində müstə-

qil dövlətin atributlarını formalaşdırmağa nail 

oldu. Milli ordu yaradıldı, bayraq, pul vahidi, təh-

sil və məhkəmə sistemləri quruldu, diplomatik nü-

mayəndəliklər açıldı. Bütün bunlar sübut edir ki, 

Azərbaycan Xalq Cümhuriyyəti yalnız siyasi bəya-

natlarla yox, konkret institusional addımlarla su-

veren dövlətçiliyin əsaslarını qoymuşdur [1, s.78].
 

Azərbaycan Xalq Cümhuriyyətinin yaran-

ması ilə ölkədə yalnız siyasi müstəqillik deyil, 

eyni zamanda hüquqi düşüncənin, konstitusiya 

mədəniyyətinin təməli qoyulmuş oldu. Bu pro-

ses ani baş verməmişdi – XIX əsrin sonlarından 

başlayaraq milli ziyalıların maarifçilik fəaliyyət-

ləri, hüquqi dövlət ideyasını tədricən ictimai dü-

şüncəyə gətirmişdi. 

Əhməd bəy Ağaoğlu, Hüseyn bəy Zər-

dabi, Əlimərdan bəy Topçubaşov kimi maarifçi 

və hüquqşünaslar öz yazılarında yalnız azadlıq 

və milli kimlik deyil, həm də hüquqi institut-

ların möhkəmləndirilməsinin zəruriliyini vurğu-

layırdılar. Bu baxımdan AXC dövründə hüquqi 

dövlət anlayışı sadəcə nəzəri fikirlər səviyyəsin-

də qalmayıb, praktik addımlarla reallaşdırılmağa 

başlanmışdı [6.s.62].
 

1918-ci ildə qəbul edilən “İstiqlal Bəyan-

naməsi” konstitusion hüququn ilkin forması ol-

maqla yanaşı, demokratik cəmiyyətin əsaslarını 
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bəyan edirdi. Onun 6 bəndində ifadə olunan prin-

siplər – hakimiyyətin xalqdan qaynaqlanması, 

hüquq bərabərliyi, milli azlıqlara muxtariyyət hü-

ququnun verilməsi və digər müddəalar gələcək 

konstitusiya modelinin nüvəsini təşkil edirdi.
 

AXC dövründə hüquq sisteminin müasirləş-

dirilməsi istiqamətində həyata keçirilən islahatlar 

da konstitusiya düşüncəsinin təkamülünü sürətlən-

dirirdi. Şəriət və adət hüququ ilə yanaşı, Qərb hü-

quq sisteminin prinsipləri də tətbiq olunurdu. Bu, 

xüsusilə Müsəlman Şərqində ilk dəfə olaraq qa-

dınlara seçki hüququnun verilməsi ilə öz əksini 

tapdı [7, s.101]. Həmin qərar təkcə gender bəra-

bərliyi kontekstində deyil, hüquqi dünyagörüşün 

yetkinlik səviyyəsi baxımından da inqilabi mahiy-

yət daşıyırdı. 

Qısa ömrünə baxmayaraq, AXC dövründə 

hazırlanan qanun layihələri və hüquqi aktlar 

sonrakı dövrdə – 1921 və 1925-ci il Azərbaycan 

SSR konstitusiyalarında, həmçinin 1995-ci il 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiyasında 

ideya baxımından əks olundu [8, s.134]. Bu mə-

nada, AXC hüquqi dövlətçilik ənənəsinin baş-

lanğıcı və müstəqil konstitusiya düşüncəsinin ilk 

dayaq nöqtəsi kimi tarixə düşür. 

Qeyd edilməlidir ki, bu düşüncə təkcə 

yazılı hüquqi aktlarla məhdudlaşmayıb; cəmiy-

yətin dövlətə münasibəti, idarəetmədə iştirak 

imkanları və hüquqi şüurun formalaşması ilə 

müşayiət olunmuşdur. Bu isə AXC-nin qısa 

zaman ərzində böyük hüquqi-mədəni sıçrayışa 

səbəb olduğunu sübut edir. 

Azərbaycan Xalq Cümhuriyyətinin hüquqi 

irsi müstəqil Azərbaycan Respublikasının kons-

titusiya quruculuğunda yalnız tarixi fakt deyil, 

həm də ideoloji və hüquqi baza kimi çıxış edir. 

1991-ci ildə dövlət müstəqilliyi bərpa olunduq-

dan sonra, hüquqi sistemin formalaşmasında 

AXC-nin siyasi və hüquqi təcrübəsinə xüsusi 

önəm verildi [9, s.158].
 

1995-ci il Konstitusiyasının hazırlanması 

prosesində AXC-nin “İstiqlal Bəyannaməsi”, 

qəbul olunmuş qanun aktları və idarəetmə me-

xanizmləri araşdırıldı və bəzi prinsipial element-

lər – hakimiyyət bölgüsü, hüquq bərabərliyi, və-

təndaş azadlıqları – müasir Konstitusiyanın ide-

ya nüvəsində öz yerini tapdı [10, s.114]. Məsə-

lən, Konstitusiyanın preambulasında Azərbay-

canın “demokratik, hüquqi və dünyəvi dövlət” 

olduğu vurğulanır ki, bu anlayışın kökləri AXC-

nin elan etdiyi dövlət modelində axtarılmalıdır. 

AXC dövründə ilk dəfə tətbiq olunan seç-

ki hüququ, qadınların siyasi iştirak imkanı, müs-

təqil məhkəmə sisteminin təşkili və milli azlıq-

ların hüquqlarının tanınması kimi elementlər, bu 

gün Azərbaycan Respublikasının hüquqi siste-

mində əsas təməl prinsiplərdir. Bu prinsiplər 

təkcə qanunvericilik sahəsində deyil, eyni za-

manda idarəetmə, seçki mexanizmləri, məhkə-

mə hakimiyyəti və hüquqi maarifləndirmə kimi 

sahələrdə də özünü göstərir. 

AXC-nin konstitusiya mirası bu gün yal-

nız hüquqşünaslar və tarixçilər üçün yox, eyni 

zamanda siyasi rəhbərlik üçün də dəyərli örnək-

dir. Heydər Əliyev 1990-cı illərin ortalarında 

AXC irsinə istinad etməklə dövlətçiliyin legi-

timlik əsaslarını gücləndirdi və hüquqi islahatla-

rın strateji yönünü müəyyənləşdirdi. Bu yanaş-

ma, sonrakı dövrlərdə aparılan məhkəmə-hüquq 

islahatlarında da öz əksini tapdı. 

Azərbaycan Respublikasında müasir hü-

quqi düşüncə ilə klassik dövlətçilik prinsipləri-

nin vəhdəti, əslində, AXC-nin ideoloji ruhunun 

yaşadıldığının göstəricisidir. Bu, həm tarixi yad-

daşın qorunması, həm də hüquqi sistemin milli 

köklərə söykənməsi baxımından strateji əhəmiy-

yət daşıyır.
 

Problemin aktuallığı. Azərbaycan Respublika-

sının müstəqilliyi fonunda milli hüquqi irsin öyrə-

nilməsi və tətbiqi son dərəcə aktualdır. AXC-nin kons-

titusiya ideyalarının müasir hüquqi sistemdəki yeri, 

milli dövlət quruculuğunun gələcəyi baxımından 

fundamental əhəmiyyətə malikdir. Globallaşmanın və 

beynəlxalq hüququn təsirləri fonunda milli hüquq 

sisteminin köklərinə dönüş bu gün daha da zəruridir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə fərqli olaraq 

yalnız hüquqi mənbələrə istinad edilməmiş, həm də 

konstitusiya düşüncəsinin tarixi-fəlsəfi və ictimai tə-

məlləri geniş şəkildə təhlil olunmuşdur. AXC-nin 

hüquqi irsi ilə 1995-ci il Konstitusiyası arasında pa-

ralellər aparılmış və bu əlaqələrin struktur səviyyədə 

necə daşıyıcı funksiyalar gördüyü izah edilmişdir. 

Bu yanaşma, problemin araşdırılmasında yeni bir ba-

xış bucağı təqdim edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Araşdırma-

nın nəticələri hüquq, tarix və siyasi elmlər sahəsində 

fəaliyyət göstərən tədqiqatçılar üçün faydalı olmaqla 

yanaşı, hüquqi təhsil, konstitusiya hüququnun tədrisi 

və hüquqi maarifləndirmə sahəsində də tətbiq oluna 

bilər. Eyni zamanda dövlət qurumları və siyasətçilər 

üçün AXC-nin hüquqi irsindən istifadə, hüquqi 

strategiyanın milli əsaslara söykənməsi baxımından 

faydalı olacaqdır. 
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Xülasə. Müasir dövrdə ölkələrin sosial-iqtisadi inkişafında ali təhsilin, xüsusən də tədqiqat yönümlü 

universitetlərin rolu sürətlə artır. Tədqiqat universitetləri yalnız tədris fəaliyyəti ilə məhdudlaşmayaraq, elmi 

tədqiqatların aparılması və innovasiyaların tətbiqi baxımından cəmiyyətin inkişafına mühüm töhfə verir. 

Tədqiqat universitetinə keçid üçün institusional, akademik və infrastruktur sahələrində müəyyən meyarlara 

cavab verilməsi xüsusi önəm kəsb edir. Azərbaycanda tədqiqat universitetlərinin inkişafı milli təhsil siyasəti-

nin prioritetlərindəndir və bu istiqamətdə əsas meyarlar kimi elmi nəşrlərin beynəlxalq indeksləşməsi, dokto-

rantura potensialı, qrant layihələrində iştirak və müasir tədqiqat infrastrukturunun mövcudluğu müəyyən olu-

nub. Bu məqalədə tədqiqat universitetləri konsepsiyası, beynəlxalq təcrübə və milli siyasət yanaşmaları araş-

dırılır, o cümlədən, bilik əsaslı iqtisadiyyatın qurulmasında bu universitetlərin əhəmiyyəti vurğulanır. 
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Abstract. In the modern era, the role of higher education particularly research-oriented universities in 

the socio-economic development of countries is rapidly increasing. Research universities go beyond 

traditional teaching functions and play a crucial role in advancing scientific research and applying 

innovations, thereby making significant contributions to societal progress. Transitioning to a research 

university model requires meeting specific criteria in institutional, academic, and infrastructural areas. In 

Azerbaijan, the development of research universities is among the priorities of national education policy. 

Key criteria in this regard include international indexing of scientific publications, doctoral program 

capacity, participation in grant-funded projects, and the availability of modern research infrastructure. This 

article explores the concept of research universities, examines international experiences and national policy 
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Аннотация. В современную эпоху роль высшего образования, особенно исследовательских 

университетов, в социально-экономическом развитии стран стремительно возрастает. Исследователь-

ские университеты, не ограничиваясь только учебной деятельностью, вносят значительный вклад в 

развитие общества через научные исследования и внедрение инноваций. Для перехода к исследова-

тельскому университету особенно важно соблюдение определенных критериев в институциональной, 

академической и инфраструктурной сферах. Развитие исследовательских университетов в Азербай-

джане является одним из приоритетов национальной образовательной политики, и в этой области 

основными критериями являются международная индексация научных публикаций, потенциал аспи-

рантуры, участие в грантовых проектах и наличие современной исследовательской инфраструктуры. 

В статье рассматриваются концепция исследовательских университетов, международный опыт и под-

ходы национальной политики, а также подчеркивается значение этих университетов для создания 

экономики, основанной на знаниях. 

Ключевые слова: Азербайджан, высшее образование, исследовательский университет, 

научный потенциал, инновации 

 

Tədqiqat universitetləri müasir ali təhsil 

və elm sisteminin strukturunda strateji əhəmiy-

yətə malik olan xüsusi tipli ali təhsil müəssisələ-

ridir. Bu universitetlər yalnız təhsil müəssisəsi 

olmaqla kifayətlənmir, eyni zamanda cəmiyyə-

tin sosial, iqtisadi və texnoloji inkişafında stra-

teji rol oynayan beyin mərkəzləri kimi çıxış 

edirlər. Qlobal miqyasda elm və təhsilin inteqra-

siyasını təşviq edən tədqiqat universitetləri, yük-

sək ixtisaslı kadrların hazırlanması, innovativ 

tədqiqatların həyata keçirilməsi və bu tədqiqat-

ların praktiki tətbiqi baxımından xüsusi əhəmiy-

yət daşıyır. Belə universitetlərin formalaşması 

və inkişafı, yalnız milli elmi potensialın güclən-

dirilməsi ilə məhdudlaşmır, həm də ölkənin bey-

nəlxalq elmi ictimaiyyətdə tanınmasına, qlobal 

reytinqlərdə yer almasına və iqtisadi inkişafının 

dayanıqlı əsaslar üzərində qurulmasına mühüm 

töhfə verir. 

Ümumilikdə, tədqiqat universiteti yüksək 

keyfiyyətli təhsilin təmin olunmasına xidmət 

edən, tədqiqat fəaliyyətinə xüsusi önəm verilən, 

bu missiyanın təşviq edildiyi və dəstəkləndiyi, 

həmçinin bu məqsədə uyğun daxili sistemlər və 

idarəetmə mexanizmləri ilə təchiz olunmuş ali 

təhsil müəssisəsidir [1, s. 112]. Buna görədir ki, 

tədqiqat universitetləri yalnız tədris fəaliyyəti ilə 

deyil, daha çox elmi tədqiqatların həyata keçiril-

məsi və yeni biliklərin yaradılmasına üstünlük 

verirlər. Bu universitetlərin müasir dövrdəki 

inkişafı, həm yerli, həm də beynəlxalq səviyyə-

də təhsil ilə elmin sintezini təmin edən təsirli 

strukturların formalaşmasını tələb edir. Hazırda 

ölkəmizdə də tədqiqat universitetlərinin yaradıl-

ması aktuallaşmışdır. Bu universitetlərə qoyulan 

tələblər, ölkənin təhsil və elm sisteminin beynəl-

xalq səviyyədə tanınması üçün böyük əhəmiyyət 

daşıyır. Bu universitetlər, yüksək ixtisaslı mütə-

xəssislərin yetişdirilməsi, elmi tədqiqatların 

keyfiyyətinin artırılması və elmi yeniliklərin 

iqtisadiyyata tətbiqi sahəsində mühüm töhfələr 

verir. Davamlı iqtisadi inkişafa nail olmuş ölkə-

mizdə iqtisadiyyatın sonrakı inkişafında tədqi-

qat universitetləri pay sahibi ola bilərlər. Tədqi-

qat universitetlərinin yaradılması ilə əlaqədar 

olaraq, bu gün Azərbaycanın təhsil sistemində 

müxtəlif yanaşmalar tətbiq edilir, beynəlxalq 

əməkdaşlığa geniş yer verilir. Bu addım Azər-

baycanın dünya miqyasında elmi nailiyyətlərə 

imza atmasına, beynəlxalq reytinqlərdə yüksəl-

məsinə və ölkə iqtisadiyyatının müxtəlif sahələ-

rində inkişafın sürətlənməsinə şərait yaradır. 
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Tədqiqat universitetləri yalnız təhsil sahəsində 

deyil, həm də ölkənin sosial-iqtisadi inkişafı, 

elmi tədqiqatları və innovasiyaları ilə əlaqəli 

olan müxtəlif sahələrdə müstəsna bir əhəmiyyət 

kəsb edir. Bu sahədə atılacaq addımlar Azərbay-

canın elmi və təhsil infrastrukturunun inkişafın-

da yeni dövrün başlanğıcına çevriləcəkdir. 

Beynəlxalq təcrübə göstərir ki, bu gün 

tədqiqat universitetləri hər bir ölkənin ictimai, 

sosial və iqtisadi inkişafında əhəmiyyətli rol oy-

nayır və bu müəssisələr yeniliklərə açıq, yara-

dıcı və kəşf etməyə meyilli qurumlar kimi qiy-

mətləndirilir [2, s. 214]. Onlar: 

- dünya miqyasında yüksək səviyyəli stan-

dartlara çatmağı əsas məqsəd kimi seçən və özü-

nəməxsus fikirləri və prinsipləri ilə fərqlənən 

xüsusi müəssisələrdir [3, s. 56]; 

- yalnız təlim-tədris fəaliyyəti ilə deyil, 

əsasən tədqiqat işlərinin üstünlük təşkil etdiyi 

qurumlardır [4, s. 230-231]; 

- yüksək intellektual səviyyəyə malik insan-

ları tədqiqatlar aparmaq məqsədilə əməkdaşlığa 

cəlb etməyi özünün əsas məqsəd və missiyası 

olaraq müəyyənləşdirən universitetlərdir [5, s. 24]; 

- əsasən doktorantura səviyyəsində təhsil 

xidmətləri təklif edir, elmi işçilər (professorlar) 

tədqiqatçılıq bacarıqları və apardıqları tədqiqat-

ların keyfiyyəti əsasında işə qəbul edilir və fəa-

liyyətləri dövründə apardıqları tədqiqatlara 

uyğun olaraq mükafatlandırılırlar. Bu universi-

tetlərdə maddi resursların əksər hissəsi tədqiqat 

işlərinə ayrılır [3, s. 53]. 

Tədqiqat universitetlərinin yaranma 

tarixi. Tədqiqat universitetlərinin tarixi inkişafı-

na nəzər saldıqda, yaranma tarixinin XIX əsrin 

əvvəllərinə təsadüf etdiyi aydın olur. Bu prose-

sin əsası Almaniyada, 1818-ci ildə Berlində V. 

fon Humboldt tərəfindən yaradılan Berlin Uni-

versiteti ilə qoyulmuşdur [6, s. 114]. Vilhelm 

fon Humboldtun yanaşmasına görə, universitet-

lər Almaniyanın milli və elmi inkişafını birbaşa 

təşviq etməli idi. Onun inqilabi konsepsiyası 

yeni yaradılan və ya yenidən təşkil olunan al-

man universitetlərində tədqiqat fəaliyyətlərinin 

genişlənməsinə və alimlərin hazırlanmasına şə-

rait yaradaraq, ölkənin müasir dövlət kimi for-

malaşmasına mühüm töhfə vermişdir [6, s. 114]. 

Bu universitetin əsas məqsədi tədris və tədqiqa-

tın inteqrasiyasını təmin etmək olmuşdur. Hum-

boldt modelinə görə, universitet yalnız bilik ötü-

rən qurum deyil, həm də yeni biliklər yaradan 

elmi tədqiqat mərkəzidir. Bu yanaşma sonradan 

bütün dünyada tədqiqat universitetlərinin forma-

laşmasına və inkişafına təsir etmişdir. 1862-ci 

ildən etibarən ABŞ, daha sonralar isə Yaponiya 

alman universitet modelinin müəyyən xüsusiy-

yətlərini əsas götürərək, onları yerli tələbatlara 

uyğunlaşdırmaqla özünəməxsus ali təhsil mode-

lini formalaşdırmışdır [6, s. 114]. Bunun nəticə-

si olaraq, XIX əsrin sonlarında və XX əsrin əv-

vəllərində ABŞ-da tədqiqat universitetləri sürət-

lə inkişaf etməyə başlamış və bu prosesdə Con 

Hopkins Universiteti (1876) mühüm rol oyna-

mışdır. Con Hopkins Universiteti Alman mode-

lini mənimsəyərək, elmi tədqiqatların mərkəz-

ləşdirilməsinə və doktorantura təhsilinə önəm 

vermişdir. Bununla yanaşı, Massaçusets Texno-

logiya İnstitutu (MIT) və Harvard Universiteti 

kimi qurumlar da tədqiqat fəaliyyətlərinə xüsusi 

diqqət yetirdilər. Amerika tədqiqat universitetlə-

rinin mühüm xüsusiyyətlərindən biri dövlət və 

özəl maliyyə mənbələrindən geniş istifadə etmə-

ləri idi. ABŞ universitetləri sənaye ilə sıx əmək-

daşlıq edərək, elmi innovasiyaları tətbiq sahələ-

rinə yönəltmiş, bu da onların qlobal rəqabət qabi-

liyyətini artırmış və tədqiqat universitetlərinin 

dünya miqyasında tanınmasına şərait yaratmışdır. 

XX əsrin ortalarından başlayaraq Avropa 

ölkələrində və Asiyada da tədqiqat universitet-

ləri inkişaf etməyə başlamışdır. Xüsusilə, İngil-

tərədə Oksford və Kembric kimi tarixi universi-

tetlər tədqiqat yönümlü fəaliyyətlərini daha da 

gücləndirmiş, Fransa, Almaniya və digər Avro-

pa ölkələrində isə dövlətin dəstəyi ilə yeni tədqi-

qat mərkəzləri yaradılmışdır. Asiyada isə Yapo-

niya, Çin və Cənubi Koreyada tədqiqat universi-

tetləri qlobal elm məkanında önəmli mövqe əldə 

etmişlər. O cümlədən, Çin universitetləri son 

illərdə elmi nəşrlərin sayına və keyfiyyətinə görə 

dünya reytinqlərində yüksək mövqelərə sahib 

olmuşdur. Bu gün tədqiqat universitetləri təkcə 

elmi biliklərin inkişafı ilə deyil, həm də texno-

logiya transferi, innovasiya və iqtisadi inkişafla 

sıx əlaqəlidir. Onlar qlobal çağırışlara cavab 

vermək üçün multidissiplinar tədqiqatlara və 

beynəlxalq əməkdaşlığa xüsusi önəm verirlər. 

Beləliklə, tədqiqat universitetlərinin ya-

ranma tarixi və inkişaf mərhələləri onların müa-

sir ali təhsil sistemindəki əvəzolunmaz rol oyna-

dığını təsdiq edir. Bu universitetlər elmi biliklə-

rin yaradılması və tətbiqi prosesində aparıcı 
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mövqe tutaraq, cəmiyyətin sosial-iqtisadi inkişa-

fına mühüm töhfə verirlər. 

Tədqiqat universitetlərinin əsas xüsu-

siyyətləri. Tədqiqat universitetlərinin uğurlu 

fəaliyyəti üçün bir sıra amillərin harmonik şəkil-

də əsas kimi qəbul edilməsi zəruridir. Bu amil-

lər tədqiqat universitetlərinin inkişafını və key-

fiyyətini təmin edən əsas istiqamətləri əhatə edir 

və onları ənənəvi universitetlərdən fərqləndirir. 

Tədqiqat universitetləri fundamental və 

tətbiqi tədqiqatların paralel şəkildə aparılması-

na, tədqiqat yönümlü tədris mühitinin yaradıl-

masına, geniş akademik fənn spektrinin təqdim 

edilməsinə və yüksək səviyyəli tədqiqat proq-

ramlarının (magistratura və doktorantura) üstün-

lük təşkil etməsinə əsaslanır. Qlobal perspektivə 

malik olmaq və xarici maliyyə mənbələrinə 

çıxış imkanları da tədqiqat universitetlərini fərq-

ləndirən əsas xüsusiyyətlərdəndir. Bunlar tədqi-

qat universitetlərinin elmi fəaliyyət və innova-

siya sahəsindəki uğurlarını təmin edən əsas fak-

torlardır [7, s. 16]. 

Beynəlxalq reytinq sistemlərində yüksək 

mövqelərə sahib tədqiqat universitetlərinə xas 

olan bəzi xarakterik xüsusiyyətlər vurğulanır. 

Bütün uğurlu tədqiqat universitetləri akademik 

iyerarxiyanın ən yüksək pilləsində yerləşir və öz 

missiyalarına uyğun olan lazımi dəstəyi əldə 

edirlər. Buna görə də, onlar fərqləndirilmiş aka-

demik sistemin vacib bir hissəsi sayılırlar. Ya-

poniya və ABŞ-dan başqa, tədqiqat universitet-

ləri əksər ölkələrdə dövlət müəssisələri kimi 

fəaliyyət göstərirlər. Son illərdə bəzi ölkələrdə 

özəl tədqiqat universitetləri qurulsa da, özəl sek-

torların bu universitetlərə dəstəyi nisbətən məh-

dud olmuşdur. Tədqiqat universitetləri adətən 

elmi-tədqiqat institutları ilə kəskin rəqabətin 

müşahidə olunmadığı və əksinə, bu qurumlarla 

universitetlər arasında əməkdaşlıq münasibətlə-

rinin mövcud olduğu mühitlərdə daha səmərəli 

şəkildə formalaşır və inkişaf edir. Bu yanaşma, 

rəqabətin innovativ fəaliyyətləri stimullaşdırdığı 

fikri ilə ziddiyyət təşkil etsə də, tədqiqat funksi-

yalarının ayrı-ayrı qurumlar arasında parçalan-

ması nəticəsində yüksək elmi potensiala malik 

mütəxəssislərin universitet mühitindən uzaqlaş-

ması və bu səbəbdən istedad ehtiyatının zəiflə-

məsi ehtimalı artır. Məhz bu səbəbdən bir sıra 

ölkələrdə ali təhsil müəssisələrinin elmi poten-

sialını gücləndirmək məqsədilə universitetlərlə 

tədqiqat institutları arasında institusional inteq-

rasiyanı təşviq edən strateji yanaşmalar forma-

laşdırılır və tətbiq olunur. 

Tədqiqat universitetləri yüksək maliyyə 

tələb edən müəssisələrdir. Onlar ən yaxşı akade-

mik heyəti və tələbələri cəlb etmək, qabaqcıl 

tədqiqat və tədrisi həyata keçirmək üçün digər 

universitetlərdən daha çox maliyyə resurslarına 

ehtiyac duyurlar. Bu, nəticə etibarilə hər bir təl-

əbəyə xərclənən vəsaitin daha yüksək olmasına 

səbəb olur. Müəllim heyətinə yüksək maaşların 

verilməsi, eləcə də maddi yardıma ehtiyacı olan 

tələbələrə təqaüdlərin verilməsi tədqiqat univer-

sitetlərinin əsas xərcləri arasındadır. 

Tədqiqat universitetləri öz missiyalarını 

yerinə yetirə bilmək üçün uyğun infrastruktura 

da ehtiyac duyurlar. Bu tədris binaları, müasir 

kitabxanalar və inkişaf etmiş laboratoriyalar 

şəklində təmin olunur. Beləliklə, tədqiqat uni-

versiteti mürəkkəb bir struktura sahib olan, 

özünəxas missiyası və strateji əhəmiyyəti olan 

bir təhsil müəssisəsidir [8, s. 322]. 

Fikirlərimizi Liverpul Universitetinin ali 

təhsilin idarə edilməsi üzrə professoru Con Tay-

lorun yanaşması ilə ümumiləşdirmək istərdik. 

Onun fikrincə, uğurlu tədqiqat universitetlərini 

fərqləndirən əsas xüsusiyyətlər bunlardır: funda-

mental və tətbiqi tədqiqatların paralel şəkildə 

həyata keçirilməsi, elmi tədbirlərin çoxluğu, 

akademik fənlərin geniş spektri, magistratura 

proqramlarının ümumi tədris prosesində yüksək 

paya malik olması, tədqiqat fəaliyyətindən əldə 

edilən gəlirlərin səviyyəsinin yüksəkliyi və bey-

nəlxalq əməkdaşlıq imkanlarının genişliyi [7, s. 

30]. Qeyd olunan göstəricilər, tədqiqat universi-

tetlərinin elmi potensialının gücləndirilməsi, 

funksional dayanıqlığının təmin olunması və qlo-

bal rəqabət qabiliyyətinin artırılması baxımından 

əsas meyarlar kimi dəyərləndirilir [9, s. 7]. 

Azərbaycanda tədqiqat universitetləri-

nin təĢkili. Müasir elmi və texnoloji inkişaf 

kontekstində ali təhsil sisteminin transformasi-

yası zərurəti tədqiqatyönlü universitetlərin rolu-

nu daha da aktuallaşdırmışdır. Belə universitet-

lərin təşkili, təhsil və tədqiqat sahələrinin sinerji 

əsasında inkişaf etdirilməsini təmin etməklə, 

ölkənin sosial-iqtisadi və texnoloji modernləşmə 

prosesində mühüm rol oynaya bilər. Bu kon-

tekstdə, Azərbaycanda tədqiqat universitetinin 

formalaşdırılması yalnız elmi mühitin inkişafı 

baxımından deyil, həm də milli innovasiya 
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sisteminin əsas dayaqlarından biri kimi strateji 

əhəmiyyət daşıyır. 

Tədqiqat universitetlərinin formalaşması 

müasir dövrdə ölkələrin intellektual və iqtisadi 

inkişafında əhəmiyyətli rol oynayır. Onların 

uğurlu inkişafı üçün strateji yanaşmaların tətbi-

qi, maliyyə resurslarının artırılması və beynəl-

xalq əməkdaşlığın genişləndirilməsi vacibdir 

[10, s. 67]. Eyni zamanda, müasir texnologiya-

ların tətbiqi və yüksək ixtisaslı kadrların hazır-

lanması da bu prosesin ayrılmaz tərkib hissəsi-

dir. Tədqiqat universitetlərinin potensialından 

səmərəli istifadə edilməsi elm və təhsilin vəh-

dətində böyük nailiyyətlərə yol açır. Dünya 

ölkələri tədqiqat universitetləri ilə əlaqədar 

müxtəlif yanaşma və siyasətlər tətbiq edirlər. 

Hər bir ölkədə olduğu kimi, ölkəmizdə də tədqi-

qat universitetlərinin yaradılması və bu univer-

sitetlərə qoyulacaq tələblərin müəyyənləşdiril-

məsi inkişafda mühüm rol oynayacaq məsələlər-

dəndir. Azərbaycan Respublikasında insan kapi-

talının inkişafı sahəsində ali təhsil müəssisələ-

rinin beynəlxalq səviyyədə keyfiyyət baxımın-

dan rəqabətə davamlı olmasının vacibliyi 2021-

ci ildə təsdiq edilmiş “Azərbaycan 2030: sosial-

iqtisadi inkişafa dair Milli Prioritetlər” sənədin-

də xüsusi olaraq qeyd edilib [11, s. 5]. Sənəddə 

növbəti onillikdə ölkənin sosial-iqtisadi inki-

şafına dair beş Milli Prioritetin (dayanıqlı artan 

rəqabətqabiliyyətli iqtisadiyyat, dinamik, ink-

lüziv və sosial ədalətə əsaslanan cəmiyyət, rəqa-

bətli insan kapitalı və müasir innovasiyalar mə-

kanı, işğaldan azad olunmuş ərazilərə böyük qa-

yıdış, təmiz ətraf mühit və “yaşıl artım” ölkəsi) 

reallaşdırılması əsas kimi dəyərləndirilir. Milli 

prioritetlərin reallaşdırılması təhsilin növbəti 

inkişaf mərhələsinə keçidi, ölkəmizdə tədqiqat 

universitetlərinin yaradılmasını zəruri edir. 

Belə ki, tədqiqat universitetlərinin yaradıl-

ması elmi-tədqiqat fəaliyyətinin canlanmasına 

və ali təhsilin pillələri arasında varisliyin təmin 

olunmasına şərait yaradır. Tədqiqatların magist-

ratura və doktorantura səviyyəsində mərhələli 

şəkildə həyata keçirilməsi, onların keyfiyyətinin 

yüksəlməsinə və elmi fəaliyyətin sistemli şəkil-

də təşkili ilə nəticələnir [12, s. 171]. Onu da 

qeyd etmək lazımdır ki, tədqiqat universitetinin 

əsasını yaradıcılıq funksiyası və bu əsasda inno-

vasiyaların yaranması təşkil edir. İnnovasiyala-

rın “istehsalata tətbiqi universitetin nüfuzunu və 

cəmiyyət üçün əhəmiyyətini yüksəldir. Bu pro-

ses universitetin həm kadr hazırlığı keyfiyyətini 

artırır, həm də elm və təhsilin vəhdətində elmi 

nəticələrin kommersiyalaşdırılmasını mümkün 

edərək, həm gəlir əldə etmək, həm də innovativ 

mütəxəssislər yetişdirmək imkanlarını genişlən-

dirir” [13, s. 3]. 

Tədqiqat universitetlərinin fəaliyyətlərini 

davam etdirə bilmələri üçün adekvat və davamlı 

maliyyə resurslarına malik olmaları zəruridir. 

Bununla yanaşı, bu tip universitetlər əhəmiy-

yətli dərəcədə gəlir əldə etmək potensialına da 

sahibdirlər. Sözügedən potensial, əsasən “uni-

versitet–sənaye–dövlət” əməkdaşlığı çərçivəsin-

də gerçəkləşdirilir. Belə ki, sənaye müəssisələri-

nin verdikləri sifarişlər əsasında həyata keçirilən 

layihələr universitetlərə əlavə maliyyə mənbələ-

ri qazanmaq imkanı yaradır. 

Eyni zamanda, tədqiqat və inkişaf sistemi-

nin səmərəli təşkili və davamlı inkişafı üçün 

universitet–sənaye–dövlət əməkdaşlığı çərçivə-

sinin institusional şəkildə formalaşdırılması mü-

hüm əhəmiyyət daşıyır. Bu model, elmi poten-

sialın gücləndirilməsi, innovativ fəaliyyətlərin 

təşviqi və əldə edilən tədqiqat nəticələrinin 

praktik sahələrdə tətbiqi baxımından strateji 

əhəmiyyətə malikdir. Tədqiqat və inkişafın təş-

viqində universitet–sənaye–dövlət əməkdaşlığı-

nın effektivliyi isə hər bir tərəfin üzərinə düşən 

funksiyaları və motivasiya mexanizmlərini tam 

və məqsədyönlü şəkildə yerinə yetirməsindən 

asılıdır [14, s. 125]. 

Beləliklə, Azərbaycanın ali təhsil müəssi-

sələrinin beynəlxalq rəqabətə davamlılığının tə-

min olunması və XXI əsrin tələblərinə uyğun-

laşdırılması strateji əhəmiyyət kəsb edən prio-

ritet məsələlərdən biridir. Ölkəmizdə tədqiqat 

universitetlərinə dair tələblər Azərbaycan Res-

publikası Nazirlər Kabinetinin 2017-ci il 14 

dekabr tarixli, 610 nömrəli Qərarı ilə təsdiq 

edilmiş “Ali təhsil müəssisələrinə „Tədqiqat uni-

versiteti‟ statusu verilməsi üçün Tələblər” sənə-

di əsasında müəyyən edilir və tənzimlənir [15, s. 

1]. Azərbaycanda ali təhsil müəssisələrinə “Təd-

qiqat universiteti” statusunun verilməsi müəy-

yən elmi-pedaqoji və institusional meyarların 

yerinə yetirilməsi ilə şərtləndirilir. Bu meyarlar 

ali təhsil müəssisələrinin elmi potensialının artı-

rılması, elmtutumlu fəaliyyətin genişləndirilmə-

si və beynəlxalq akademik rəqabətə inteqrasiya 

baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir. İlk 

növbədə, tədqiqat universiteti statusuna iddialı 
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ali təhsil müəssisəsində fundamental, tətbiqi və 

eksperimental elmi tədqiqatların həyata keçiril-

məsi üçün zəruri infrastrukturun mövcudluğu 

tələb olunur. Bu, elektron kitabxanaların, müasir 

maddi-texniki bazanın, elmtutumlu avadanlıq-

larla təchiz edilmiş və digər ali məktəblərlə 

birgə istifadə oluna bilən elmi mərkəzlərin fəa-

liyyətini əhatə edir. Belə bir infrastruktur, elmi 

fəaliyyətlərin effektiv təşkili və innovasiya po-

tensialının reallaşdırılması baxımından zəruri-

dir. İkinci vacib məqam, elmi fəaliyyətin nəticə-

lərinin beynəlxalq elmi ictimaiyyət tərəfindən 

tanınması ilə bağlıdır. Belə ki, son bir təqvim 

ilində Web of Science (WOS) və SCOPUS kimi 

nüfuzlu beynəlxalq elmmetrik bazalarda yayım-

lanan məqalələrin ümumi respublika üzrə sayı-

nın azı 10 faizinin həmin ali təhsil müəssisəsinin 

əməkdaşları tərəfindən dərc olunması əsas gös-

tərici kimi qəbul edilir. Bu, ali məktəbin elmi 

məhsuldarlığını və beynəlxalq səviyyədə görü-

nüklüyünü əks etdirir. Digər tərəfdən, doktoran-

tura səviyyəsində kadr hazırlığını təmin etmək 

məqsədilə hər bir ixtisas üzrə azı beş professor 

və ya dosentin elmi rəhbərlik funksiyasını yeri-

nə yetirə bilməsi tələb olunur. Bu, elmi rəhbər-

lik institutunun gücləndirilməsi və elmi kadr-

ların keyfiyyətli hazırlanması baxımından xü-

susi önəm daşıyır. Bundan əlavə, ali təhsil 

müəssisəsində ən azı bir dissertasiya şurasının 

fəaliyyət göstərməsi də zəruri sayılır. Bu struk-

tur, elmi işlərin müdafiəsinin təşkilinə və elmi 

dərəcələrin verilməsinin təmin olunmasına xid-

mət edir. Tədqiqat universiteti statusuna nami-

zəd ali məktəblərdə magistratura səviyyəsində 

təqdim olunan ixtisaslaşmaların beynəlxalq ak-

kreditasiyadan keçməsi də əsas meyarlardan biri-

dir. Bu, təhsil proqramlarının keyfiyyətinə bey-

nəlxalq səviyyədə verilən etimadın göstəricisidir 

və məzunların qlobal əmək bazarında rəqabət-

qabiliyyətliliyini artırır. Plagiatın qarşısının alın-

ması məqsədilə ali təhsil müəssisəsində səmərəli 

anti-plagiat sisteminin tətbiqi də vacib şərtlərdən 

hesab olunur. Bu sistem, elmi və akademik dü-

rüstlüyün qorunmasına, orijinal tədqiqatların təş-

viqinə xidmət edir. Nəhayət, son beş il ərzində 

elm sahəsində yerli və beynəlxalq donorlar tərə-

findən maliyyələşdirilən azı 20 qrantın əldə olun-

ması, ali təhsil müəssisəsinin elmi fəaliyyətləri-

nin maliyyə dayanıqlığını və layihə potensialını 

nümayiş etdirən əsas göstəricidir. Bu tələblər, 

tədqiqat universitetlərinin formalaşdırılmasında 

strateji çərçivə rolunu oynayır və onların milli 

təhsil sistemində innovativ və elmtutumlu inkişaf 

modelinə çevrilməsinə zəmin yaradır. 

Nəticə. 

Müasir dövrdə dünya ölkələrində tədqiqat 

universitetlərinin fəaliyyətinin keyfiyyət stan-

dartlarına uyğunlaşdırılması və bu statusun əldə 

olunması məqsədilə müxtəlif islahatlar və təşəb-

büslər həyata keçirilir. Qloballaşan və rəqabətin 

gücləndiyi şəraitdə ali təhsil müəssisələrinin 

beynəlxalq miqyasda rəqabətə davamlılığının 

təmin olunması, onların XXI əsrin çağırışlarına 

uyğunlaşdırılması strateji əhəmiyyət kəsb edən 

prioritet istiqamətlərdən biridir. Bu baxımdan, 

Azərbaycanda da tədqiqat universitetlərinin 

yaradılması və inkişaf etdirilməsi ölkənin elmi-

təhsil potensialının gücləndirilməsi baxımından 

mühüm əhəmiyyət daşıyır. 

Tədqiqat universitetləri yalnız elmi tədqi-

qatların keyfiyyətinin artırılmasına deyil, eyni 

zamanda yüksək ixtisaslı, analitik düşüncə tərzi-

nə malik və əmək bazarının tələblərinə cavab 

verən kadrların hazırlanmasına xidmət edir. Bu 

cür universitetlərdə təhsil alan tələbələr nəzəri 

biliklərlə yanaşı, praktiki bacarıqlar da qazan-

maqla əmək fəaliyyətinə daha hazırlıqlı şəkildə 

qoşulurlar. Elm və təhsilin sintezini təmin edən 

bu modellər innovativ texnologiyaların tətbiqi 

və yayılmasında, eləcə də bilik iqtisadiyyatının 

formalaşmasında əsas rol oynayır. 

Azərbaycanda tədqiqat universitetlərinin 

formalaşdırılması üçün bir sıra vacib amillərə 

diqqət yetirilməsi zəruridir. İlk növbədə, möv-

cud ali təhsil müəssisələrinin elmi potensialının 

gücləndirilməsi, müasir və innovativ infrastruk-

turun yaradılması, elmi kadrların hazırlığı və 

onların davamlı inkişafı üçün əlverişli mühitin 

təmin olunması əsas hədəflər sırasındadır. Bu-

nunla yanaşı, beynəlxalq akademik əməkdaşlı-

ğın genişləndirilməsi və qlobal elmi şəbəkələrə 

inteqrasiya da bu prosesin mühüm komponent-

lərindəndir. 

Tədqiqat universitetlərinin yaradılması tək-

cə təhsil sektorunun inkişafına deyil, həm də 

ölkənin sosial və iqtisadi tərəqqisinə əhəmiyyətli 

töhfə verə bilər. Elmi innovasiyaların təşviqi və 

tətbiqi, yüksək texnologiyaların yerli şəraitə uy-

ğunlaşdırılması, bilik əsaslı iqtisadiyyatın forma-

laşdırılması bu universitetlərin fəaliyyət spektrinə 

daxil olan əsas istiqamətlərdəndir. Nəticə etiba-

rilə, Azərbaycanda tədqiqat universitetlərinin 
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inkişafı ölkənin beynəlxalq elmi ictimaiyyətdə 

tanınmasına, qlobal elmi proseslərdə iştirakının 

genişlənməsinə və uzunmüddətli strateji məq-

sədlərə çatmasına xidmət edəcəkdir. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə bilik-

lərə əsaslanan iqtisadiyyatın formalaşması, innovasi-

yayönlü inkişaf strategiyalarının həyata keçirilməsi 

və rəqabətqabiliyyətli insan kapitalının yetişdirilmə-

si üçün elmi-tədqiqatların və ali təhsil müəssisələri-

nin rolu mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu baxımdan, 

tədqiqat universitetlərinin inkişafı milli innovasiya 

sisteminin gücləndirilməsi və ölkənin dayanıqlı inki-

şafı baxımından strateji prioritetlərdən birinə çevril-

mişdir. Azərbaycan Respublikasında son illərdə ali 

təhsilin beynəlmiləlləşdirilməsi, elmi fəaliyyətin sti-

mullaşdırılması və universitetlərin dünya reytinqlə-

rində mövqelərinin yaxşılaşdırılması istiqamətində 

mühüm addımlar atılsa da, tədqiqat universitetlərinin 

formalaşması və elmi potensialın effektiv səfərbər 

olunması hələ də bir sıra problemlərlə üzləşir. Elmi-

tədqiqat fəaliyyətinə ayrılan maliyyə resurslarının 

məhdudluğu, akademik heyətin elmi məhsuldarlığı-

nın yetərli olmaması, universitet-sənaye əməkdaşlı-

ğının zəif inkişafı və innovasiyayönlü tədris-institut 

strukturlarının çatışmazlığı bu sahədə mövcud çağı-

rışlardandır. Beynəlxalq təcrübə göstərir ki, tədqiqat 

universitetləri yalnız təhsil və tədris mərkəzləri 

deyil, eyni zamanda iqtisadi artımın və texnoloji tə-

rəqqinin əsas drayverləridir. Buna görə də Azərbay-

canda tədqiqat universitetlərinin inkişaf perspektiv-

lərinin araşdırılması və bu sahədə elmi potensialın 

gücləndirilməsinə yönəlik strategiyaların hazırlan-

ması aktuallıq kəsb edir. Bu, ölkənin ali təhsil siste-

minin rəqabətqabiliyyətliyinin artırılması, milli inno-

vasiya potensialının genişləndirilməsi və elmi-tex-

niki tərəqqinin sürətləndirilməsi üçün mühüm elmi 

və praktik əhəmiyyət daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. Tədqiqat univer-

sitetləri həmçinin yüksək ixtisaslı mütəxəssislərin 

yetişdirilməsi ilə əhəmiyyətlidir. Digər tərəfdən, təd-

qiqat universitetlərinin yaradılması, təhsil sistemində 

islahatların həyata keçirilməsini, beynəlxalq təcrübə-

nin nəzərə alınmasını və müasir tələblərə uyğun yeni 

akademik strukturların formalaşmasını zəruri edir. O 

cümlədən, mövcud universitetlərin elmi potensialını 

gücləndirmək və bu sahədə müasir tələblərə cavab 

verən infrastrukturun formalaşdırılması olduqca 

vacibdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiqat 

universitetləri elmi biliklərin istehsalçısı və ötürücü-

sü kimi çıxış edərək sənaye ilə elmi əməkdaşlığı ge-

nişləndirə və innovasiyaların tətbiqini sürətləndirə 

bilər. Tədqiqat fəaliyyətinin intensivliyi universitet-

lərin beynəlxalq reytinqlərdə irəliləməsinə səbəb 

olur ki, bu da ölkəyə xarici tələbələrin və beynəlxalq 

layihələrin cəlbini artırır. Tədqiqat universitetlərinin 

tətbiqi elmlər sahəsində fəaliyyət göstərməsi sahib-

karlar və sənaye nümayəndələri ilə daha sıx əmək-

daşlıq yaratmağa şərait yaradır, bu isə innovativ 

məhsul və xidmətlərin yaranmasına təkan verir. 
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КАЧЕСТВО ОБРАЗОВАНИЯ: НОВЫЕ ПРИОРИТЕТЫ ВНУТРИШКОЛЬНОГО 

УПРАВЛЕНИЯ  

 
Xülasə. Məqalədə müasir ümumtəhsil məktəbinin sosial tələblərə cavab verən və cəmiyyətin dəyişən 

ehtiyaclarına uyğun şəkildə inkişaf edən açıq sistem kimi rolu təhlil olunur. Buna görə də, təhsilin keyfiyyə-

tinin yüksəldilməsi idarəetmənin çevikliyi və maraqlı tərəflərin iştirakı ilə birbaşa əlaqələndirilir. Eyni za-

manda təhsilin keyfiyyətinin təmin olunması təhsil sisteminin səmərəli idarə olunmasından, bu sahədə işti-

rakçılıq və çevik yanaşmaların tətbiqindən birbaşa asılı olduğu qənaətinə gəlinmişdir.  

Açar sözlər: təhsilin keyfiyyəti, şagird nailiyyəti, keyfiyyət göstəriciləri, təhsil mühiti, məktəb idarəçiliyi 

 

Summary. The article analyzes the role of a modern comprehensive school as an open system that 

meets social demands and develops in accordance with the changing needs of society. Therefore, improving 

the quality of education is directly linked to the agility of management and the participation of stakeholders. 

At the same time, it was concluded that ensuring the quality of education directly depends on the effective 

management of the education system, the application of participatory and agile approaches in this area. 

Keywords: quality of education, student achievement, quality indicators, educational environment, 

school management 

 

Резюме. В статье анализируется роль современной общеобразовательной школы как открытой 

системы, отвечающей социальным запросам и развивающейся в соответствии с изменяющимися пот-

ребностями общества. В связи с этим повышение качества образования напрямую связывается с 

гибкостью управления и участием заинтересованных сторон. Одновременно сделан вывод, что 

обеспечение качества образования напрямую зависит от эффективного управления системой образо-

вания, а также от применения в этой сфере подходов, основанных на участии и гибкости. 

Ключевые слова: качество образования, достижения учащихся, показатели качества, 

образовательная среда, управление школой 

 

Müasir ümumtəhsil məktəbi sosial sifariş-

lərə cavab verən və cəmiyyətin daim dəyişən 

ehtiyac və tələblərinə uyğun şəkildə inkişaf 

edən açıq sistemdir. “Təhsil haqqında” Azər-

baycan Respublikasının Qanunu məktəblər qar-

şısında konkret məqsəd və vəzifələr müəyyən-

ləşdirir [1]. Lakin bu məqsədlərin reallaşdırıl-

ması üçün maddi-texniki bazanın möhkəmləndi-

rilməsi, müəllimlərin peşəkar inkişafı, məktəbin 

gələcək inkişaf perspektivlərinin müəyyənləşdi-

rilməsi, eləcə də cəmiyyətin sosial sifarişlərinə 

cavab verən təhsil modelinin qurulması istiqa-

mətində məktəblərə müstəqil qərarvermə imkanı 

verilməlidir. 

Təhsil sisteminin təkmilləşdirilməsi, ilk 

növbədə, onun səmərəli idarə olunmasından ası-
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lıdır. İdarəetmənin səviyyəsi təkcə təhsilin key-

fiyyətinə deyil, bütövlükdə Azərbaycan cəmiy-

yətinin inkişaf perspektivlərinə də birbaşa təsir 

göstərir. Əvvəllər tətbiq olunan mərkəzləşdiril-

miş idarəetmə modeli bu gün artıq yerini regio-

nal, rayon və məktəb səviyyəsində həyata keçi-

rilən daha çevik və yerli şəraitə uyğunlaşdırıl-

mış idarəetmə formalarına vermişdir. 

2013-cü ildə ölkə başçısı cənab İlham 

Əliyev tərəfindən təsdiq olunmuş “Təhsilin inki-

şafı üzrə Dövlət Strategiyası”nda təhsil sistemi-

nin modernləşdirilməsi, təhsilin keyfiyyətini 

müasirləşdirən zamanı fundamental dəyərləri 

saxlamaq, şəxsiyyətin, dövlət və cəmiyyətin tə-

ləblərinə uyğun təhsil qurmaq əsas məqsəd ola-

raq qarşıya qoyulmuşdur [2]. 

Bu gün təhsilin keyfiyyəti anlayışı yalnız 

Azərbaycan üçün deyil, bütün dünya ölkələri 

üçün prioritet məsələyə çevrilmişdir. İnkişaf 

etmiş dövlətlər təhsilin gələcəyi ilə bağlı ciddi 

narahatlıq keçirir və onun keyfiyyətinin yüksəl-

dilməsi istiqamətində intensiv şəkildə düşünür-

lər. Məsələnin aktuallığı ondan irəli gəlir ki, 

müasir dövrün qlobal problemləri insan həyatı-

nın şərtləri və tələbləri ilə sıx şəkildə bağlıdır. 

Bu baxımdan, ümumtəhsil məktəblərinin bu gü-

nə qədər əldə etdiyi nailiyyətlərin qorunub sax-

lanılması və inkişaf etdirilməsi üçün, mövcud 

çətinliklərə baxmayaraq, əsas diqqət şəxsiyyətin 

hərtərəfli formalaşmasına yönəldilməlidir. 

Təhsil prosesinin subyekti məktəbin rəh-

bəri, müəllim, şagird və valideynlərdir. Onların 

fəaliyyətinin əlaqələndirilməsi üçün çalışmaq 

lazımdır. Bunun üçün onlar təhsil prosesi ilə 

bağlı bütün fəaliyyətlərə birlikdə cəlb olunmalı 

və idarəetmədə fəal iştirak etməlidirlər. 

Bu gün təhsilin və təhsil müəssisələrinin 

keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün bir çox səmə-

rəli üsullar mövcuddur. Şagird nailiyyətlərinin 

qiymətləndirilməsi, təhsil prosesinin sistemli 

monitorinqi və məktəbdaxili nəzarət bu üsulla-

rın əsas komponentləri kimi çıxış edir. 

Təhsilin keyfiyyətinin idarəolunması isə 

təhsil idarəçiliyinin ümumi strukturunun mü-

hüm tərkib hissəsidir. Burada əsas məsələ, 

idarəetmənin mərkəzləşmiş formada deyil, çevik 

və iştirakçılıq prinsiplərinə əsaslanan yanaşma-

larla həyata keçirilməsidir. Çünki vahid mərkəz-

dən idarəetmə modeli çox zaman çətinliklər və 

gecikmələr yaradır. Əksinə, təhsildə maraqlı tə-

rəflərin müəllimlərin, valideynlərin, şagirdlərin 

və dövlətin maraqlarını uyğunlaşdırmağı baca-

ran rəhbər şəxs daha səmərəli və dayanıqlı nəti-

cələr əldə edə bilər. 

Müasir iqtisadi münasibətlər, demokratik 

və hüquqi dövlətə keçid, bazar iqtisadiyyatının 

inkişafı məzunlar qarşısında yeni tələblər qoyur. 

Təhsil cəmiyyətdə insanın arxayın olduğu yega-

nə dəyərə çevrilir. Keyfiyyətli təhsil cəmiyyətin 

və iqtisadiyyatın yenidən formalaşmasına zəmin 

yaradır.  

Təhsilin keyfiyyəti çoxtərəfli anlayışdır. 

Ümumi mənada “keyfiyyət” hansısa məhsul və 

ya xidmətin xüsusiyyətlərinin qoyulmuş stan-

dartlara nə dərəcədə cavab verməsi ilə müəyyən 

edilir. Başqa mənada keyfiyyətə məqsədin nəti-

cə ilə münasibəti də demək olar [6-7].  

Prof. Hamlet İsaxanlı “Təhsildə keyfiyyət 

konsepsiyası və Amerika təcrübəsi” adlı məqa-

lədə “keyfiyyət”, “təhsilin keyfiyyəti” anlayışla-

rı haqqında çox dəyərli fikirlər söyləmişdir [3, 

s.54.]. “Keyfiyyət davamlı inkişafa yönələn sis-

tem və üsulların hökm sürməsidir, zəruri işlərin 

mümkün qədər vaxtında görülməsidir. Keyfiy-

yət və yeniləşmə, yəni innovasiya bir-biri ilə sıx 

əlaqədədir, bir-birindən asılıdır.” [3, s.54.] 

“Keyfiyyət bir prosesdir və bu baxımdan 

keyfiyyətin artırılması konsepsiyası keyfiyyətin 

təminatı və ya keyfiyyətə nəzarətdən daha va-

cibdir.” [3, s.54.] 

“Keyfiyyət hamının iştirakıdır, komanda 

işinin təşkili və nəticəsidir. Təhsildə keyfiyyət 

təhsilə baxış sistemidir mövqedir, daxili mədə-

niyyətdir.” [3, s.54.] 

“İnsan fəaliyyətinin müxtəlif sahələrində 

olduğu kimi, təhsildə də keyfiyyət yüksək stan-

dartlara malik olmaqdır, fərqli, istisna xüsusiy-

yətdir, əla deməkdir.” [3, s.53.] 

Göründüyü kimi, müəllif keyfiyyəti statik 

bir göstərici kimi deyil, davamlı inkişafa yönəl-

miş sistemli fəaliyyətlər toplusu kimi təqdim 

edir. Onun fikrincə, keyfiyyət sadəcə nəzarət və 

təminat anlayışlarından ibarət deyil, bütün işti-

rakçıların (müəllim, şagird, rəhbərlik və s.) bir-

gə əməkdaşlığına əsaslanan bir prosesdir. Bu 

prosesin səmərəliliyi isə vaxtında və düzgün qə-

rarların qəbulundan, komandada işləmə bacarı-

ğından və yeniliyə açıqlıqdan asılıdır. Eyni za-

manda, təhsildə keyfiyyət yalnız xarici göstəri-

cilər və standartlarla deyil, məktəbin daxili mə-

dəniyyəti, təhsilə olan yanaşması və ümumi ba-

xış sistemi ilə də müəyyən olunur. Bu baxım-
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dan, keyfiyyət həm əla nəticə, həm də bu nəticə-

yə aparan yolun özü kimi dəyərləndirilir. 

Keyfiyyət anlayışı təhsil sitemində müxtə-

lif auditoriyaların anlaya biləcəyi birmənalı ter-

min deyil. Şagirdlər təhsilin keyfiyyətini mək-

təbdaxili şərait, müəllim-şagird münasibəti ilə 

əlaqələndirir. Valideynləri onu övladlarının gə-

ləcək inkişafına zəmin yaradan fərdi inkişaf ki-

mi dəyərləndirir. Müəllimlər üçün təhsilin key-

fiyyəti onları qane edən tədris planı, normal iş 

şəraiti, tədris materialları ilə təmin olunmadır. 

Gələcək işəgötürənlər təhsilin keyfiyyətini mə-

zunlarda müstəqil qərarvermə qabiliyyətini for-

malaşdıran bilik, bacarıq və vərdişlərin olmasını 

yüksək qiymətləndirirlər [5]. 

Bu fərqli yanaşma onu göstərir ki, təhsil 

sistemində keyfiyyətin yüksəldilməsi üçün bü-

tün bu müxtəlif tələblər nəzərə alınmalı və ba-

lanslaşdırılmış yanaşma tətbiq edilməlidir. 

Elmi ədəbiyyatın öyrənilməsi, məktəb təc-

rübəsi, məktəb rəhbərliyi ilə əməkdaşlıq, direk-

tor, müəllim və təhsil işçiləri ilə görüş, proble-

min dərindən tədqiqi belə deməyə əsas verir ki, 

təhsilin vacib məsələlərindən biri şagirdin müs-

təqil tədqiqat aparmaq bacarığı, özünü və yara-

dıcılığını kəşf etməsi, müəllimlə olan düzgün 

münasibətidir. Ancaq bilik, bacarıq və vərdişlə-

rin formalaşdırılması müstəqil məqsədə çevrilə 

bilməz. Çünki təkcə bunlar şəxsiyyətin normal 

inkişafı və formalaşması üçün kifayət etmir. 

Müasir cəmiyyətdə var olmaq üçün bu bacarıq-

lar sosiallaşmalı və onlardan istifadə etmək im-

kanları genişləndirilməlidir. Buradan da görün-

düyü kimi, keyfiyyətli təhsil elə bir təhsildir ki, 

onun nəticəsində şagird yüksək intellektə malik, 

inkişaf etmiş və müstəqil şəxsiyyətə çevrilir. 

Keyfiyyətli təhsil şəxsi keyfiyyətləri inkişaf et-

dirən, fərdi potensialı üzə çıxaran təhsildir. 

Bu gün ümumtəhsil məktəblərində təhsil 

prosesi hələ də ənənəvi təhsildə olduğu kimi 

məlumatların ötürülməsinə və mənimsənilməsi-

nə yönəlib. Bu isə o deməkdir ki, humanist, şəx-

siyyətyönümlü, şagirdin potensialını üzə çıxaran 

təhsil hələ də reallaşmır. Müəllimin bütün gücü 

öyrənmənin məhsuldarlığını artırmağa yönəlib. 

Bu zaman şagirdin intellektual bacarıqları, şəx-

siyyəti, aktiv dərketməsi bütünlüklə inkişaf 

etmir. 

Belə olduğu təqdirdə təhsilin keyfiyyəti-

nin qiymətləndirilməsi ən çətin pedaqoji proble-

mə çevrilir. Çünki, təhsilin keyfiyyətinin qiy-

mətləndirilməsində əlaçı və zərbəçi şagirdlərin 

say çoxluğunun meyar kimi qəbulu hələ keyfiy-

yətli təhsildən xəbər vermir. Buradan da görün-

düyü kimi bu gün keyfiyyətinin qiymətləndiril-

məsi üçün istifadə olunan metod və formalar 

tam obyektiv qiymətləndirmə aparmağa kömək 

etmir, çünki nəyi qiymətləndirməli olduğumuzu 

tam bilmirik.  

Rus tədqiqatçısı M.M. Potaşnik təhsilin 

keyfiyyətini məqsədlə nəticə arasındakı əlaqədə 

görür. Onun fikrincə, məktəbin səmərəli idarə 

olunması yalnız tam, operativ, etibarlı məlumat-

lara, dəqiq nəticələrə və təhsilin bütün subyekt-

ləri arasında qurulmuş əlaqəyə əsaslandıqda 

mümkündür [8]. 

Bu yanaşmadan da aydın olur ki, təhsilin 

keyfiyyəti təhsilin məqsəd və vəzifələrinə uyğun 

şəkildə müəyyən olunmuş nailiyyət səviyyəsi-

dir. Təhsildə keyfiyyət meyarları isə əsasən han-

sı pedaqoji yanaşmanın və hansı təhsil sistemi-

nin əsas götürüldüyündən asılı olaraq dəyişir. 

Təhsilin keyfiyyəti ilə əlaqədar aparılmış 

nəzəri təhlillər nəticəsində deyə bilərik ki, təhsi-

lin keyfiyyəti müasir dövrdə təkcə nəticələrə 

əsaslanan göstərici deyil, eyni zamanda prosesin 

səmərəliliyini, iştirakçıların qarşılıqlı əməkdaş-

lığını və təhsil sisteminin cəmiyyətin dəyişən 

ehtiyaclarına uyğunlaşma qabiliyyətini əhatə 

edən kompleks bir anlayışdır. Aparılan təhlillər 

göstərir ki, təhsilin keyfiyyəti yalnız şagirdin 

nailiyyətləri ilə deyil, eyni zamanda bu nailiy-

yətlərə aparan idarəetmə modelləri, pedaqoji ya-

naşmalar, müəllim və məktəb rəhbərliyinin pe-

şəkarlığı, təhsil mühitinin əlverişliliyi və təlim 

prosesinin təşkilati mexanizmləri ilə də sıx bağ-

lıdır. 

Təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün 

ilk növbədə çevik, iştirakçılığa əsaslanan və lo-

kal ehtiyaclara cavab verən idarəetmə mexa-

nizmlərinin tətbiqi vacibdir. Bütün maraqlı tə-

rəflərin (müəllimlərin, valideynlərin, şagirdlərin 

və dövlətin) birgə iştirakı təhsil sisteminin daya-

nıqlı inkişafı üçün əsas şərtdir. Həmçinin, təhsi-

lin keyfiyyətinə yalnız nəticə yönümlü deyil, 

şəxsiyyətyönümlü və prosesə əsaslanan bir ya-

naşma zəruridir. Bu baxımdan, şagirdin sosial-

laşma bacarığı, tədqiqatçılıq fəaliyyəti, yaradıcı-

lığı və dəyərlərlə zəngin şəxsiyyət kimi forma-

laşması keyfiyyətli təhsilin əsas göstəricilərin-

dən biri kimi qəbul edilməlidir. 
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Aparılan təhlillər göstərir ki, təhsilin key-

fiyyətinə təsir edən amillər müxtəlif sahələri 

əhatə edir və kompleks xarakter daşıyır. Bu 

amilləri aşağıdakı əsas qruplar üzrə təsnif etmək 

olar: 

1. Fizioloji amillər: Bu amillər şagirdlərin 

fiziki və psixofizioloji vəziyyəti ilə bağlıdır. 

Sağlamlıq durumu, rifah səviyyəsi, şəxsi gigiye-

na və təmizlik vərdişləri, fiziki hazırlıq səviyyə-

si, yaş və bioloji yetkinlik dərəcəsi kimi faktor-

lar tədris prosesində iştirakın səmərəliliyinə bir-

başa təsir göstərir. Məsələn, zəif fiziki vəziyyət-

də olan və ya xroniki xəstəliklərdən əziyyət çə-

kən şagirdlər dərslərdə tam iştirak edə bilmir, bu 

isə onların nailiyyətlərinə mənfi təsir edir. 

2. Şagirdin şəxsi keyfiyyətləri: Təhsil pro-

sesində fərdi xüsusiyyətlər xüsusi əhəmiyyət 

kəsb edir. Buraya intellektual səviyyə, məntiqi 

düşünmə və problem həll etmə bacarığı, diqqət 

və yaddaşın gücü, ünsiyyət və əməkdaşlıq baca-

rığı, motivasiya, məsuliyyət, nizam-intizam, 

emosional dayanıqlılıq kimi keyfiyyətlər daxil-

dir. Bu xüsusiyyətlər şagirdin öyrənməyə müna-

sibətini və nəticədə əldə etdiyi bilik səviyyəsini 

müəyyən edir. 

3. Məktəbdaxili amillər: Təhsilin keyfiy-

yətinə təsir edən mühüm amillərdən biri də 

məktəbdaxili pedaqoji və təşkilati mühitdir. Bu 

mühit – müəllimlərin peşə hazırlığı və metodik 

bacarıqları, idarəetmənin səmərəliliyi və çevikli-

yi, maddi-texniki bazanın səviyyəsi, təlim me-

todlarının müasirliyi və uyğunluğu, qiymətlən-

dirmə sisteminin ədalətliliyi və inkişafyönümlü-

lüyü, məktəbdaxili münasibətlərdə qarşılıqlı 

hörmət və əməkdaşlıq, psixoloji mühit və təhlü-

kəsizlik şəraiti kimi əsas komponentlərdən iba-

rətdir. Məktəbdaxili pedaqoji və təşkilati mühi-

tin bu komponenetləri birbaşa təhsil prosesinə 

təsir göstərir və ümumilikdə təhsilin keyfiyyəti-

ni formalaşdırır. 

4. Xarici amillər: Bu amillər şagirdin ya-

şadığı sosial və mədəni mühitlə, həmçinin mak-

rosəviyyədə baş verən ictimai proseslərlə bağlı-

dır. Təhsildən kənar xarici təsirlər, ailə mühiti, 

siyasi və iqtisadi vəziyyət, mədəni dəyərlər, dini 

və etnik amillər, həmçinin ümumilikdə cəmiy-

yətin təhsilə münasibəti bu qrupa aiddir. Məsə-

lən, ailədə təhsilə önəm verilməsi və ya cəmiy-

yətin elmə münasibəti şagirdin motivasiyasına 

ciddi təsir göstərə bilər. 

Buradan da göründüyü kimi, təhsilin key-

fiyyəti yalnız məktəbdaxili proseslərlə deyil, 

eyni zamanda şagirdin fərdi xüsusiyyətləri və 

ətraf mühit faktorları ilə də sıx bağlıdır. Bu sə-

bəbdən təhsil siyasəti hazırlanarkən və məktəb 

mühiti təşkil edilərkən bu amillərin hər biri nə-

zərə alınmalı, onların balanslı şəkildə inkişafı 

üçün şərait yaradılmalıdır. 

Beləliklə, təhsilin keyfiyyəti bir məqsəd 

deyil, davamlı inkişafa yönəlmiş çoxistiqamətli 

bir prosesdir. Bu prosesin səmərəli həyata keçi-

rilməsi isə təhsilə sistemli yanaşma, elmi əsas-

landırılmış idarəetmə, peşəkar pedaqoji kollek-

tiv və şagirdin mərkəzdə olduğu təhsil fəlsəfəsi-

ni tələb edir. 
Problemin aktuallığı. Təhsilin keyfiyyətinin 

təmin edilməsi hər zaman təhsil siyasətinin əsas 

prioritetlərindən biri olmuşdur və bu məsələ bu gün 

də öz elmi-pedaqoji və sosial aktuallığını saxlayır.  

Problemin yeniliyi. İlk dəfə olaraq təhsilin 

keyfiyyəti maraqlı tərəflərin baxış bucağından 

kompleks və sistemli şəkildə təhlil olunur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə dok-

torantlar, dissertantlar, magistrantlar və məktəb rəh-

bərləri üçün faydalı metodik baza rolunu oynaya 

bilər. 
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КЛЮЧЕВЫЕ КОМПЕТЕНЦИИ И ИХ ГРУППИРОВАНИЕ 

 
Xülasə. Məqalədə göstərilir ki, dünyada əsas səriştələrin vahid razılaşdırılmış siyahısı yoxdur. Səriştə-

lər - ilk növbədə, vətəndaşların hazırlanması üçün cəmiyyətin sifarişindən irəli gəlir. Müasir səriştələr İqtisa-

di Əməkdaşlıq və İnkişaf Təşkilatının, həmçinin Avropa Şurasının keçirdiyi beynəlxalq simpoziumlarda 

müəyyən edilmiş və qarşılıqlı razılaşmalar yolu ilə qəbul olunmuşdur. Bu səriştələr əsasən aşağıdakılardan 

ibarətdir: öyrənmək, axtarmaq, fikirləşmək, əməkdaşlıq etmək, işə başlamaq, adaptasiya olunmaq bacarıq-

ları. Azərbaycan üçün Rusiya və Avropa təhsil tendensiyaları hər zaman əhəmiyyətli olmuşdur. Bununla ya-

naşı Azərbaycan başqalarından fərqli olaraq “şəxsi” konsepsiyasından əl çəkmir və tərəfdarları bunu milli 

ənənələrin səciyyəviliyi ilə əlaqələndirirlər. 

Açar sözlər: səriştələr, intellektual fəaliyyət, səriştələrin Avropa variantı, təhsil səriştələri, səriştələr qrupu 

 

Abstract. The article shows that there is no single agreed list of key competencies in the world. 

Competencies, first of all, come from the public demand for the preparation of citizens. Modern competencies 

were defined at international symposia held by the Organization for Economic Cooperation and Development, 

as well as the Council of Europe, and were adopted on the basis of mutual agreements. These competencies 

mainly consist of the following: learning skills, search, thinking, cooperation, initiation of activities, adaptation. 

Russian and European educational trends have always been important for Azerbaijan. At the same time, 

Azerbaijan, unlike others, does not abandon the concept of a “personal approach”, the supporters of which 

associate it with the peculiarities of national traditions. 

Key words: competencies, intellectual activity, European version of competencies, educational 

competencies, group of competencies 

 

Аннотация. В статье показано, что в мире нет единого согласованного перечня ключевых ком-

петенций. Компетенции, в первую очередь, исходят из общественного запроса на подготовку граж-

дан. Современные компетенции были определены на международных симпозиумах, проводимых Ор-

ганизацией Экономического Сотрудничества и Развития, а также Советом Европы, и были приняты 

на основе взаимных соглашений. Эти компетенции в основном состоят из следующих: навыки обуче-

ния, поиска, мышления, сотрудничества, начала деятельности, адаптации. Российские и европейские 

образовательные тренды всегда были важны для Азербайджана. При этом Азербайджан, в отличие от 

других, не отказывается от концепции «личностного подхода», сторонники которого связывают его с 

особенностями национальных традиций. 

Ключевые слова: компетенции, интеллектуальная деятельность, европейский вариант 

компетенций, образовательные компетенции, группа компетенций 

 

Aparılmış genişmiqyaslı araşdırmanın sa-

yəsində məlum olur ki, dünyada əsas səriştələrin 

vahid razılaşdırılmış siyahısı yoxdur. Səriştələr - 

ilk növbədə, vətəndaşların hazırlanması üçün 
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cəmiyyətin sifarişindən irəli gəldiyi üçün, belə 

bir siyahı əsasən müəyyən bir ölkədə və ya böl-

gədə cəmiyyətin razılaşdırılmış mövqeyi ilə 

müəyyən edilir. Belə bir razılaşma əldə etmək 

isə hər zaman mümkün olmur. Məsələn, İqtisadi 

Əməkdaşlıq və İnkişaf Təşkilatı və İsveçrə və 

ABŞ-ın Milli Təhsil Statistika İnstitutları tərə-

findən həyata keçirilən “Əsas səriştələrin müəy-

yənləşdirilməsi və seçilməsi” adlı beynəlxalq 

layihəsinin gedişində əsas səriştələrin ciddi tərifi 

hazırlanmamışdır [1, s. 48]. Avropa Şurasının 

“Avropa üçün əsas səriştələr” mövzusu üzrə 

simpoziumu zamanı əsas səriştələrin aşağıdakı 

ilkin siyahısı müəyyən edilmişdir. 

Əsas səriştələr üzrə Avropa variantı: 

- öyrənmək: öz bilikləri arasında əlaqələr 

yaradaraq, onları nizamlamaq; şəxsi öyrənmə 

üsulları hazırlamaq; öz təlimi ilə müstəqil məş-

ğul olmaq; təcrübədən yararlana bilmək; prob-

lemi həll etmək bacarığı; 

- axtarmaq: müxtəlif məlumat bazalarını 

sorğulamaq; ekspertdən məsləhət almaq; ətraf-

dakılarla sorğu aparmaq; informasiya əldə 

etmək; sənədlərlə işləmək və onları təsnif etmək 

bacarığı. 

- fikirləşmək: cəmiyyətin inkişaf aspektinə 

bu və ya digər dərəcədə tənqidi yanaşmaq; keç-

miş və müasir hadisələr arasında əlaqələr yarat-

maq; cətinliklərə dözməyi bacarmaq; təlim və iş 

şəraitində siyasət və iqtisadiyyatın vacibliyini 

görmək; diskussiya zamanı öz mövqeyini qo-

ruyub, fikrini yürütməyi bacarmaq. 

- əməkdaşlıq etmək: qrupda işləmək və 

əməkdaşlıq etmək bacarığı; qərarlar qəbul 

etmək-münaqişələr və fikir ayrılıqlarını həll 

etmək; razılaşma əldə etmək bacarığı; müqavilə 

hazırlamaq və bağlamaq bacarığı; 

- işə başlamaq: layihəyə qoşulmaq; məsu-

liyyət daşımaq; kollektivə və ya qrupa qoşul-

maq, ona töhfələr vermək; həmrəylik nümayiş 

etdirmək; öz işini təşkil etmək bacarığı; hesabla-

yıcı və modelləşdirmə vasitələrindən istifadə 

bacarığı; 

- adaptasiya olunmaq: yeni informasiya və 

kommunikasiya texnologiyalarından istifadə 

etmək bacarığı; sürətli dəyişikliklər qarşısında 

çeviklik göstərmək; çətinliklər qarşısında dö-

zümlülük nümayiş etdirmək; yeni həll yolları 

axtarıb tapmaq bacarığı. 

Azərbaycan üçün Rusiya və Avropa təhsil 

tendensiyaları hər zaman əhəmiyyətli olmuşdur. 

Bununla yanaşı Azərbaycan başqalarından fərqli 

olaraq “şəxsi” konsepsiyasından əl çəkmir və tə-

rəfdarları bunu milli ənənələrin spesifikliyi ilə 

əlaqələndirirlər. Lakin ölkəmiz təhsilin inkişa-

fındakı ümumi proses və tendensiyalardan kə-

narda qala bilməz və qalmamalıdır. Bu mənada 

təhsildə səriştələrin gücləndirilməsi tendensiyası 

istisna ola bilməz. Sözsüz ki, yuxarıda sadala-

nan əsas səriştələri konkretləşdirərkən mövcud 

vəziyyəti nəzərə almaq lazımdır. Aşağıda qeyd 

olunan əsas şəriştələr ümumi təhsilin məqsədi-

nə, şəxsiyyətin sosial təcrübəsinin strukturuna, 

habelə müasir cəmiyyətdə həyati və praktiki 

fəaliyyət vərdişləri, sosial təcrübə əldə etməyə 

imkan verən şagird fəaliyyətinin əsas növlərinə 

əsaslanır. Bu mövqelərə və aparılan tədqiqatlara 

əsaslanaraq aşağıda qeyd olunan əsas səriştələr 

qrupunu müəyyən etmək olar: 

- vacib konseptual səriştələr. Bu şagirdin 

önəm verdiyi dəyərlərlə, yaşadığı mühitə müna-

sibətlə, orada öz rolu və vəzifələrini dərk etmək, 

məqsədyönlü hərəkət və addımlar müəyyən 

etmək üçün qərarlar qəbul etmək bacarıqları ilə 

şərtlənir. Mövcud səriştələr tədris prosesi və 

digər fəaliyyət növləri zamanı şagirdin özünü-

dərk etmə mexanizmlərini təmin edir. Şagirdin 

şəxsi təhsil yolu və bütövlükdə həyat fəaliyyəti 

proqramı məhz onlardan asılıdır. 

- ictimai-mədəni səriştələr: Milli və ümum-

bəşəri mədəniyyət sahəsinə dair əldə olunmuş 

bilik və təcrübələr; bəşəriyyətin, ayı-ayrı xalqla-

rın və insan həyatının mənəvi-əxlaqi əsasları; 

ictimai-sosial hadisə və ənənələrin, ailənin mə-

dəni əsasları; insan həyatında elmin və dinin 

rolu; məişət və mədəni istirahət sahələrində səriş-

tələr, məsələn, asudə vaxtın səmərəli təşkilinin 

üsullarına yiyələnmək də bura aiddir. Bura həm 

də dünyanın qlobal və mədəni problemlərinin 

dərk olunmasına qədər şagirdin dünya mənzərə-

sini dərk etməsi üzrə təcrübəsi də daxildir. 

- tədris-idrakı səriştələr. Bu ümumi tədris, 

metodoloji, məntiqi fəaliyyətin elementlərini 

özündə birləşdirən müstəqil idrak fəaliyyəti 

sahəsində şagirdlərin səriştələrinin məcmusu-

dur. Bura məqsədəmüvafiqlik, planlaşdırma, 

analiz, refleksiya, özünüqiymətləndirmə işinin 

təşkili üzrə üsullar daxildir. Öyrənilən obyektə 

münasibətdə şagird bilavasitə ətraf reallıqlarla 

bağlı biliklər əldə edir, qeyri-adi situasiyalarda 

tədris-idraki problem və hadisələrlə bağlı tex-

nikaya yiyələnmək kimi kreativ vərdişlər qaza-
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nır. Bu səriştələr çərçivəsində funksional baca-

rığa (məktəbdə əldə edilmiş biliklərin şagirdin 

həyatda tətbiq etmək bacarığı) verilən tələblər 

müəyyən olunur: mücərrəd və konkret olanları 

fərqləndirmək bacarığı, ehtimal etmək, statistik-

lik və digər idraki metodlardan istifadə etməklə 

ölçmə bacarıqlarına yiyələnmək; 

- informasiya səriştələri. Bura tədris fən-

ləri, təhsil sahələri, həmçinin ətraf mühitlə bağlı 

informasiyalar üzrə fəaliyyət səriştələri, müasir 

informasiya vasitələri (telefon, televizor, maqni-

tofon, faks, kompüter, printer, modem və s.) və 

informasiya texnologiyalarına yiyələnmək 

(auidio-video yazılışı, elektron ünvan, SMİ, 

internet) kimi şəriştələr də daxildir. 

- kommunikativ səriştələr. Bu şəriştələr 

müxtəlif dilləri bilmək, ətraf aləmlə, insanlarla 

ünsiyyət yaratmaq, keçmiş hadisələri araşdır-

maq; müxtəlif sosial rollara yiyələnmək, kollek-

tivdə, qrupda işləmək vərdişlərini əhatə edir. Şa-

gird özünü təqdim etməyi, məktub, ərizə yazma-

ğı, anket doldurmağı, sual verməyi, diskussiya 

aparmağı və s. bacarmalıdır. Bu səriştələri mə-

nimsəmək üçün təhsilin istənilən pilləsində (təd-

ris prosesi zamanı öyrənilən hər bir fənn çərçi-

vəsində) şagirdlər üçün zəruri və kifayət qədər 

real olan ünsiyyət obyektləri və onlarla işləmək 

üsulları qeydə alınır. 

- sosial-əmək səriştələri. Bura, vətəndaş, 

müşahidəçi, seçici, təmsilçi, istehlakçı, tələbatçı, 

istehsalçı, ailə üzvü kimi öz rolunu icra etmək 

səriştələrini, həmçinin hüquqi və iqtisadiyyat 

məsələləri ilə bağlı öz hüquqlarını bilmək və 

vəzifələrini peşəkarcasına həll etmək bacarıqla-

rını aid etmək olar. Bu səriştələrə, eyni za-

manda, əmək bazarındakı vəziyyəti təhlil etmək, 

şəxsi və sosial mənfəətlərə uyğun hərəkət et-

mək, əmək və mülki münasibətlər etikasına ma-

lik olmaq kimi bacarıqlar da daxildir. 

- şəxsi özünütəkmilləşdirmə səriştələri 

fiziki, mənəvi və intellektual cəhətdən özünü 

inkişafetdirməyə, emosional özünütənzimləmə 

və özünədəstək üsullarını mənimsəməyə yönəl-

dilmişdir. Şagirdlər öz maraqlarına və imkan-

larına uyğun fəaliyyət metodlarına yiyələnirlər 

ki, bu da onların davamlı özünü dərk etmək pro-

sesində, müasir insan üçün zəruri olan şəxsi 

keyfiyyətlərin inkişafında, psixoloji savad, 

təfəkkür və davranış mədəniyyətinin forma-laş-

masında ifadə olunur. Bu səriştələrə şəxsi gigi-

yena qaydaları, öz sağlamlığına qayğı, cinsi sa-

vad, daxili ekoloji mədəniyyət və təhlükəsiz hə-

yat tərzi üsulları daxildir. Beləliklə, əsas səriştə-

lərin rolu cəmiyyətin özü tərəfindən diktə olu-

nur və təhsilə dair müasir normativ sənədlərdə 

qeyd olunur. 

Müxtəlif yanaşmalar çərçivəsində hazır-

lanmış uşaq idraki inkişafının əsas və eksperi-

mental cəhətdən əsaslandırılmış nəzəriyyələrinə 

baxaq. Bu sahədə toplanmış elmi materialları ni-

zama salmaq üçün biz idraki inkişafın təbiətinin 

şərhindəki hər biri müəyyən konseptual xətt ilə 

xarakterizə olunan bir neçə əsas yanaşmanı 

vurğulayacayıq: 

1) genetik yanaşma (K. Bertalanfi, J. 

Piaje, Q. Ayzenk); 

2) sosio-mədəni yanaşma (A. Bandura, L.S. 

Vıqotski, A.P. Luriya, A.V. Zaparojeç və b.); 

3) prosessual-fəaliyyət yanaşması (A.V. 

Bruşlinskiy, L.A. Venqer, P.Y. Qalperin, A.N. Le-

yontiyev, S.L. Rubinşteyn, N.F. Talızina və b.); 

4) təhsilləndirici yanaşma (D.B. Boqayav-

lenskaya, Z.İ. Kalmıkova, E.H. Kabanova-

Meller və b.); 

5) struktur səviyyəli yanaşma (B.Q. 

Ananyev və b.) 

İsveçrə psixoloqu və “genetik epistemolo-

giya”nın banisi J. Piaje tərəfindən hazırlanmış 

konsepsiya uşaqların təfəkkürünün inkişafı pro-

sesinin dərk edilməsinə böyük təsir göstərmiş-

dir. Onun fikrincə, intellektin inkişafı praktik 

fəaliyyət prosesində uşağın müxtəlif əşyalarla 

əlaqəsi zamanı baş verir. Uşağın zahiri fəallığı 

əvvəlcə ətraflı və ardıcıl baş verir. Müxtəlif 

situasiyalarda təkrarlar vasitəsilə hərəkətlər sxe-

matikləşir və simvolik vasitələrin (imitasiya, 

oyun, nitq və s.) köməyi ilə daxili müstəviyə 

keçərək idraki (zehni) əməliyyatlara çevrilir. Bu 

nəzəriyyəyə görə, əməliyyat “daxili hərəkətdir”, 

xarici obyektiv hərəkətin yenilənməsinin, inter-

yerləşdirilməsinin məhsuludur, digər hərəkət-

lərlə vahid bir sistemə uyğunlaşdırılır, əsas xü-

susiyyəti isə geri çevrilmədir (hər bir əməliyyat 

üçün simmetriklik və əks əməliyyat xasdır). J. 

Piaje [5] uşağın intellektual inkişafının dörd 

mərhələsini müəyyən edir: 

1. Zehni inkişaf səviyyəsinin sensomotor 

mərhələsi. Bu mərhələ uşaq anadan olandan 2 

yaşa qədər olan bir dövrü əhatə edir və uşağın 

ətraf aləmi dərk edib, qavraması bacarığı ilə xa-

rakterizə olunur. 
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2. Əməli təfəkkür mərhələsi. 2-7 yaşı 

əhatə edir və bu mərhələdə uşağın nitqi yaranır, 

onda əyani təsəvvürlər formalaşır. 

3. Əşyalarla aparılan konkret əməliyyatlar 

mərhələsi. Bu mərhələ 7-8 yaşdan 11-12 yaşa 

qədər uşaqlar üçün xarakterikdir. 

4. Mücərrəd əməliyyatlar mərhələsi. Bu 

mərhələ isə 11-12 yaşdan 14-15 yaşa qədər 

uşaqları əhatə edir. Bu mərhələdə uşaqlar mən-

tiqi mühakimələr yürüdərək, zehni əməliyyatlar 

yerinə yetirirlər. 

С. Qilforda görə, [3] intellektual inkişaf 

aşağı mərhələdən daha yüksək mərhələyə keçid-

dir. İnkişafın əvvəlki mərhələsi həmişə sonrakı 

mərhələni hazırlayır. Beləliklə, konkret əməliy-

yatlar mücərrəd əməliyyatlar üçün əsas rol oyna-

yır və onların bir hissəsini təşkil edir. İnkişaf za-

manı sadəcə aşağı pillənin daha yüksək səviyyə ilə 

əvəz olunması deyil, daha əvvəl formalaşmış 

strukturların daha yüksək səviyyədə inteqrasi-

yasının baş verməsidir. Bu halda əvvəlki mərhələ 

yenidən qurulur və daha mürəkkəb intellektual 

təhsilin tərkib hissəsinə çevrilir [3, s.123-126]. 

J. Piajenin interiorizasiya (fransızca 

interiorisation - xaricdən içə keçmə, latınca – 

daxili mənalarını verir) nəzəriyyəsi sonrakı inki-

şafını fərqli şəkildə L.S. Vıqotskinin mədəni-

tarixi inkişaf nəzəriyyəsində tapmışdır [2]. 

Onun fikrincə uşağın intellektual inkişafının 

spesifikliyi ondan ibarətdir ki, o, ictimai-tarixi 

qanunlarının təsirinə tabedir və tarixən insanlar 

tərəfindən hazırlanmış iş forma və üsullarının 

uşaqlar tərəfindən mənimsəməsi yolu ilə həyata 

keçirilir. L.S. Vıqotski yazırdı: “Bütün ali psixi 

funksiyalar sosial nizamın daxili əlaqələridir. 

Onların tərkibi, genetik quruluşu, fəaliyyət tərzi 

- bir sözlə, bütün təbiəti sosialdır... psixi 

proseslərə çevrildikdə belə, kvazisosial olaraq 

qalır”[2, s.146]. 
Problemin aktuallığı. Araşdırmamızla kiçik-

yaşlı məktəblilərin intellektual və yaradıcı səriştələ-

rinin inkişafı prosesinin təkmilləşdirilməsi zərurəti 

ilə bu prosesin təşkili üçün şəraitin kifayət qədər nə-

zəri və metodik inkişafı arasında müasir təhsilin xa-

rakterik ziddiyyətini müəyyən etmiş olduq. Müəy-

yən edilmiş ziddiyyət tədqiqatın aktuallığını söylə-

məyə imkan verdi 

Problemin elmi yeniliyi. Kiçikyaşlı məktəbli-

lərin intellektual və yaradıcı səriştələrinin xüsusiy-

yətləri, o cümlədən təqlid yolu ilə mənimsənilən 

evristik zehni hərəkətləri yerinə yetirmək qabiliyyəti 

və hazırlığı, müstəqil düşünmə, təhsil tapşırıqlarının 

dərk edilməsinin orijinallığı ibtidai sinif şagirdləri-

nin inteqrasiya olunmuş tədris və tədrisdənkənar fəa-

liyyətlərinin tədris və yaradıcı fəaliyyətə çevrilmə-

sini təmin edir. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti kiçikyaşlı 

məktəblilərin intellektual və yaradıcı səriştələrinin 

formalaşması üçün hazırlanmış innovativ texnologi-

yanın təhsil praktikasına tətbiqi, müasir məktəbdə 

uşaqların təliminin səmərəliliyi üçün pedaqoji şərt-

lərin aşkar edilməsi ilə müəyyən edilir. 
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Аннотация. В статье рассматривается вопрос формирования проектной культуры студентов, 
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Современное общество Азербайджана, 

характеризующееся постоянным движением, 

изменчивостью, требует формирования и 

доминирования нового типа культуры – про-

ектной, позволяющей студенту идти с циф-

ровым временем, быстро реагировать на со-

циальные изменения. Потому что на сего-

дняшний день особенно значимым стано-

вится поиск новых подходов к подготовке 

специалистов, обладающих не только про-
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фессиональными, но и общекультурными 

компетенциями. В связи с этим перед отече-

ственными высшими учебными заведениями 

стоит стратегическая задача по реализации 

доступности качественного высшего образо-

вания, соответствующего требованиям инно-

вационного развития экономики, современ-

ным потребностям общества и каждого сту-

дента, формирования его проектной куль-

туры в сфере его профессиональной подго-

товки. 

Проектная культура – это, прежде 

всего, воспитание личности, способной про-

ектировать личную жизнь на основе разра-

ботки и реализации других личностно-зна-

чимых проектов: технических, научных, со-

циальных. Потому проектная культура вы-

ступает базовой характеристикой личности. 

При этом Д.А. Крылов [2] отмечает, что она 

отражает классификацию проектных техно-

логий и автономность проектирования как 

вида деятельности. Перспективы обновления 

образовательного пространства делают 

настоятельной задачу подготовки професси-

онала, способного к проектированию соб-

ственной деятельности в различных социо-

культурных ситуациях, готового находить 

пути решения возникающих проблем, выра-

батывать особую стратегию профессиональ-

ного мышления, поведения и деятельности. 

В настоящее время в современном об-

разовании формирование и становление 

культуры личности, ее ценностно-смысловое 

определение выделяются в качестве одного 

из основных приоритетов: образование вы-

ступает как сложный культурный процесс 

развития и саморазвития студентов, как 

культурная деятельность субъектов, неодно-

родное культурное пространство взаимодей-

ствия сферы образования и других социаль-

ных сфер, прежде всего – культуры. Итак, 

проектирование становится определяющей 

стилевой чертой сознания и бытия студентов 

во всех сферах их жизнедеятельности, явля-

ясь условием развития их творческих спо-

собностей. 

Отметим, что в научном аппарате об-

щей педагогики на основе анализа иерархии 

понятийных связей между терминологиче-

скими единицами: «культура», «культура 

личности», «культура деятельности», «куль-

тура проектной деятельности», «проектная 

культура студентов», «проектная культура 

специалиста» проектная культура студентов 

определена как самостоятельное понятие. 

Потому что в современном обществе, разви-

тие которого характеризуется необычайной 

подвижностью, изменчивостью, проектный 

тип культуры начинает доминировать, про-

слеживается соединение технократического 

и гуманного, исследовательского и прогно-

стического, информационно-образователь-

ного и социально-преобразовательного начал, 

а это приводит к тому, что каждому студенту 

необходимо овладеть проектной деятель-

ностью в ее различных вариантах. 

Следовательно, формирование проект-

ной культуры – это эффективное творческое 

развитие студента, сформированность его 

коммуникативных и организаторских спо-

собностей, информационных умений, субъ-

ектной позиции, ценностно-эстетического 

отношения к среде жизнедеятельности, по-

вышение качества профессиональной подго-

товки и, повышение уровня его проектной 

культуры. Следует, что процесс формирования 

проектной культуры осуществляется по-

средством самостоятельной работы студентов, 

которая проходит индивидуально или 

группами, в зависимости от цели, объема и 

выбранной тематики проекта, уровня слож-

ности и уровня умений студентов. Формиро-

вание проектной культуры студентов встра-

ивается в учебно-воспитательный процесс вуза 

как необходимый элемент в системе подготовки 

конкурентоспособного специалиста. 

Обзор научно-педагогической литера-

туры показывает, что в научную речевую 

практику понятие «проектная культура» в 

сочетании с субъектами-студентами высших 

школ вошло с появлением устойчивого ин-

тереса к различным видам проектирования: 

технического, педагогического, дизайнер-

ского. Теоретики и практики в научно-педа-

гогической среде проектную культуру сту-

дентов рассматривают как одно из значимых 

условий развития образовательной политики. 

Основанием процесса формирования 

проектной культуры является субъектная по-

зиция студента, которая подразумевает лич-

ностную значимость для студента процесса и 
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результатов проектирования, его творческую 

активность в проектной деятельности. 

Структура проектной культуры содер-

жит следующие компоненты: аксиологиче-

ский, проектно-деятельностный, личностно-

творческий, которые позволяют установить 

ее составные элементы: мировосприятие, ко-

гнитивность, мастерство, поведение, психо-

логическую готовность. 

Компонент «мировосприятие» связан с 

отношением студентов к процессу проекти-

рования вообще, с оценкой результатов про-

ектной деятельности. В этот компонент вхо-

дит способности личности, которые активи-

зируют ее природные дарования, необходи-

мые в процессе проектной деятельности, а 

также интерес студентов к творческому про-

ектированию. 

Компонент «когнитивность» представ-

ляет комплекс всевозможных знаний студен-

тов из его проектной деятельности, помога-

ющие ему определить этапы и пути вопло-

щения в жизнь идею проектной деятельности. 

Компонент «мастерство» характеризу-

ется владением студентами технологиями и 

техниками, методами и средствами проект-

ной деятельности. Это компонент представ-

ляет собой систему аналитических, прогно-

стических, эвристических, технологических, 

проективных, реализационных, контроль-

ных, коррекционных и коммуникативных 

умений. Наличие у студента данного ком-

плекса умений говорит о его функциональ-

ной готовности к проектной деятельности. 

Компонент «взаимодействие» склады-

вается из системы эстетических, технологи-

ческих, экономических, экологических норм 

и правил, тесно связан с процессом творче-

ства, индивидуальным и групповым. Пове-

дение складывается из сложившегося образа 

проектного взаимодействия личности с 

окружающей средой. 

Компонент «психологическая готов-

ность» с учетом соблюдения основных 

принципов проектной деятельности (функ-

ционализма и минимализма) мобилизует ре-

сурсов личности студента на выполнение 

проектной деятельности, его готовность 

находить и использовать нестандартные тех-

нологии и методы решения задач проектиро-

вания в учебном процессе. 

Формирование проектной культуры сту-

дентов осуществляется в трех направлениях: 

1) Предметное направление – это ос-

новное направление формирования проект-

ной культуры студентов, реализуемое в 

учебном процессе по всем дисциплинам 

учебного плана. Это направление позволяет 

студентам освоить основы наук, что служит 

базой для их профессиональных знаний и 

умений по проектированию. Базовыми фор-

мами осуществления формирования проект-

ной культуры студентов в предметном 

направлении являются лекции, семинары, 

практические и лабораторные занятия. Раз-

личного рода задания на проектирование, 

всевозможные упражнения, игры, проводи-

мые во время занятий по дисциплинам, кур-

совые проекты по дисциплинам и направле-

ниям позволяют достичь обозначенной цели. 

2) Метапредметное направление обоб-

щает разрозненные представления разных 

наук (в рамках учебных дисциплин). Задачами 

дисциплин является обобщение этих представ-

лений в единое целое, тем самым определяя 

суть, этапы проектирования в целом. 

3) Ситуационное направление ориен-

тировано на формирование проектной куль-

туры в ходе проектных ситуаций, требую-

щих от студентов быстрого творческого и 

оригинального решения, возникающих каж-

дый день случайно как в учебное, так и 

внеучебное время. Решение студентами си-

туационных задач способствует приобрете-

нию ими самостоятельного личностного 

опыта проектирования. 

Анализ структуры проектной куль-

туры, направлений ее формирования у сту-

дентов позволяет определить этапы форми-

рования проектной культуры как условия 

эффективности в этом направлении. 

Первый этап − эмоционально-когни-

тивный, который складывается из системности 

знаний студентов в области проектирования, 

позитивного эмоционального восприятия 

проектной деятельности. Второй этап − 

деятельностно-практический, который 

включает навыки проектных работ студентов. 

Третий этап − мотивационно-ценностный, 

который представлен интересом и мотивацией 

к проектной деятельности студентов. 
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Основными стратегическими ориенти-

рами в проектировании и формировании 

проектной культуры студентов являются 

следующие методологические подходы: 

- культурологический, обосновываю-

щий содержание, как набора видов социо-

культурного опыта, освоение которых обес-

печивает готовность студента к вхождению в 

современный мир культуры и социум; 

- деятельностный, актуализирующийся 

в различных видах профессиональной дея-

тельности в процессе формирования целост-

ной личности студента, обладающей высо-

ким уровнем проектной культуры; 

- системный, заключающийся в рас-

смотрении процесса формирования проект-

ной культуры с позиций целостной системы 

составляющих ее компонентов в многообра-

зии их связей и отношений; 

- компетентностный, определяющий 

цели и результаты образовательного процесса 

в виде компетенций будущего специалиста; 

- личностно-ориентированный, при ко-

тором личность рассматривается как цен-

ностное ядро системы образования, как 

внутренний источник активности индивида, 

осуществляющий познание окружающего 

мира посредством рефлексии. 

- культурологический подход позво-

ляет рассматривать различные аспекты сущ-

ности человека как субъекта культуры – со-

знание, самосознание, духовность, нрав-

ственность, творчество как грани целостного 

культурного человека. 

- структурно-функциональный подход 

используется для обоснования структуры 

феномена проектной культуры и определе-

ния его функций. С помощью данного под-

хода определяется состав компонентов мо-

дели, сущность и особенности становления 

каждого из них. 

- аксиологический подход позволяет 

изучать явление формирования проектной 

культуры через исследование закономерно-

стей процесса присвоения общечеловеческих 

ценностей. 

- синергетический подход применим 

при характеристике социально - педагогиче-

ского пространства, в котором происходит 

становление исследуемого феномена. 

Резюмируя методологические подходы 

к процессу формирования проектной куль-

туры студента следует, что личностно-про-

ектная культура студента раскрывается в 

процессе его самореализации, в само станов-

лении и раскрытии им всех своих индивиду-

альных потенций как фактор его творческого 

характера проектной деятельности. 

Вывод. Обобщая содержание вышеиз-

ложенное, можно сформулировать научно-

теоретический вывод о том, что процесс 

формирования проектной культуры студен-

тов характеризуется следующими особенно-

стями, а именно проектная культура сту-

дента: составляет часть его профессиональ-

ной культуры; постоянно связана с его ак-

тивной деятельностью, в которой он плани-

рует, изобретает, прогнозирует и т.д.; отоб-

ражает специфическую характеристику его 

личности, определяет ее способность и воз-

можность к осуществлению профессиональ-

ной деятельности; представляет собой си-

стему жизненных ценностей, разрешающую 

ему ориентироваться в пространстве проект-

ной деятельности, выявлять актуальные при-

оритеты, соответственно специалисту циф-

рового образования. 
Актуальность статьи. На современном 

этапе одним из условий модернизации системы 

высшего образования Азербайджана является 

вовлеченность студентов в социально значимую 

проектную деятельность с целью формирования 

их проектной культуры, в которой субъектная 

позиция студента выступает как качество лично-

сти, характеризующего конкурентоспособного 

выпускника высшей школы в будущем высоко-

квалифицированного специалиста в соответствие 

с новыми требованиями мирового уровня. 

Научная новизна статьи. Научная но-

визна в целом подтверждается новым направле-

нием для отечественной педагогики, в которой 

проектная культура студентов рассматривается 

как вопрос складывания исследовательского 

взгляда на процесс формирования проектной 

культуры студентов и результатов успеха соб-

ственного проектирования. 

Практическая значимость статьи. Мате-

риалы по формированию проектной культуры 

студентов могут быть использованы как полез-

ный педагогический материал в образовательной 

практике в сфере учебно-воспитательного про-

цесса высших учебных заведений. 
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ОСНОВНЫЕ ЭТАПЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОРИЕНТАЦИИ УЧАЩИХСЯ 

РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУПП 

 
Xülasə. Müəllif yazmış olduğu bu məqalədə müasir dövrün ən aktual məsələsinə toxunmuşdur. Məqa-

lədə hər bir yaş dövründə şagirdlərin peşəyönümü prosesinin mərhələ-mərhələ necə həyata keçirilməsini gös-

tərmişdir. Onun fikrincə I-IV, V-IX və X-XI siniflərdə peşəyönümü işlərinin xüsusiyyətləri və həyata keçiril-

məsi məsələləri tamamilə fərqlidir. Müəllif qeyd edir ki, hər hansı peşəyə meyl göstərmək o peşəyə məhəb-

bətin göstəricisidir. Şagirdlər nə qədər kiçik vaxtlarından istənilən peşələr haqqında məlumat alsalar gələcək-

də bu onların düzgün peşə seçmələrinə və öz həyatlarını düzgün istiqamətləndirmələrinə səbəb ola bilər.  Hər 

bir fənn müəllimi və yaxud sinif rəhbəri şagirdləri istehsalatın bütün sahələri ilə tanış etməli, bütünlüklə pe-

şələr və ixtisaslar haqqında maarifləndirməlidir. Müəllifin fikrincə gələcəkdə təhsilini davam etdirməyə can 

atan hər bir şagird sevdikləri peşələr üzrə təhsil aldıqdan sonra fəaliyyət göstərəcəkləri əmək kollektivləri ilə 

sıx əlaqə yaratmalı və onların iş prinsipi ilə maraqlanmalıdırlar. 

Açar sözlər. Peşəyönümü, peşə, ixtisas, özünüdərk, özünütərbiyə, özünüqiymətləndirmə, metod, 

maraq, qabiliyyət, bacarıq 

 

Abstract. This article addresses one of the most pressing issues of our time: vocational orientation. 

The author outlines how the process of guiding students toward suitable careers unfolds progressively across 

different age groups. She argues that the nature and implementation of vocational guidance vary significantly 

across grades I–IV, V–IX, and X–XI. According to the author, a student‟s inclination toward a particular 

profession reflects their genuine interest in it. The earlier students are introduced to a variety of professions 

and given relevant information, the greater the likelihood that they will make informed career choices and 

pursue fulfilling professional paths in the future.       The 

article emphasises that every subject or homeroom teacher has a responsibility to acquaint students with 

diverse fields of work and to provide comprehensive education about various professions and specialisations. 

The author further asserts that students who plan to continue their education should establish strong 

connections with the professional environments in which they hope to work, and take an active interest in the 

principles and practices of those professions. 

Keywords: vocational orientation, profession, specialty, self-awareness, self-education, self-

assessment, method, interest, ability, skill 

https://orcid.orq/0009-0007-6566-4499
mailto:devinismayilxanova@gmail.com
https://doi.org/10.69682/arti.2025.92(4).41-44


Ramilə Babək qızı Ġsmayılxanova 

42 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

Аннотация. В данной статье рассматривается одна из самых актуальных проблем нашего 

времени: профессиональная ориентация. Автор поэтапно описывает процесс профессиональной 

ориентации учащихся в разных возрастных группах. Утверждается, что особенности и реализация 

профессиональной ориентации значительно различаются в I–IV, V–IX и X–XI классах. По мнению 

автора, склонность учащихся к определѐнной профессии отражает их подлинный интерес к ней. 

Раннее знакомство учащихся с различными профессиями и предоставление им соответствующей 

информации увеличивает вероятность осознанного карьерного выбора и профессиональных успехов 

в будущем. В статье подчѐркивается, что каждый предметник или классный руководитель несѐт 

ответственность за знакомство учащихся с различными областями работы и предоставление 

всестороннего образования о различных профессиях и специальностях. Автор далее утверждает, что 

учащиеся, которые планируют продолжить своѐ образование, должны установить прочные связи с 

профессиональной средой, в которой они намерены работать, и проявлять активный интерес к 

принципам работы этих профессий. 

Ключевые слова: профессиональная ориентация, профессия, специальность, самосознание, 

самообразование, самооценка, метод, интерес, способность, умение 

 

Ölkəmizdə ibtidai təhsil I-IV sinifləri və 

6-10 yaş qruplarını əhatə edir. Bu dövrdə şa-

girdlərin həyatında bir çox dəyişikliklər baş 

verir. Yəni, uşaqların oyun dövrü təlim əməyi 

ilə əvəz olunur. 

Bu dövr 6-10 yaşlı şagirdlərin inkişafında 

psixoloji və fizioloji  dəyişikliklər dövrüdür. 

Şagirdlərin hafizəsi, diqqəti, maraq dairələri, tə-

fəkkürü, əzələlərinin inkişafı və boylarında sü-

rətli artım baş verir. Ona görə də onlarda bu də-

yişiklikləri düzgün istiqamətləndirmək üçün 

onlara qayğı və diqqət artırılmalıdır. 

İbtidai sinif müəllimləri qarşısında təlim 

əməyini daha maraqlı təşkil etmək üçün bir çox 

tələblər qoyulur. Bu tələblər də onların şagird-

ləri peşəyə istiqamətləndirmədə mühüm əhə-

miyyətə malikdir. 

Gələcək peşə seçimində şagirdlərin tələ-

batlarının, qabiliyyətlərinin, meyl və maraq-

larının nəzərə alınması hələ ibtidai sinifdən baş-

lamalıdır. Çünki aşağı sinif şagirdlərinin təbiət, 

cəmiyyət, ətraf mühit haqqında elmi biliklərə 

yiyələnmələri bu dövrdən başlanır. Onlar hətta 

bir çox peşələr haqqında müəyyən təsəvvürlərə 

ibtidai sinifdən yiyələnirlər. 

Bildiyimiz kimi, hər hansı peşəyə meyl 

göstərmək o peşəyə məhəbbətin göstəricisidir. 

Şagirdlər nə qədər kiçik vaxtlarından istənilən 

peşələr haqqında məlumat alsalar gələcəkdə bu 

onların düzgün peşə seçmələrinə və öz həyatla-

rını düzgün istiqamətləndirmələrinə səbəb ola 

bilər. 

Bəzən tələbələrlə söhbət əsnasında məlum 

olur ki, onların seçdikləri peşəyə istiqamətləndi-

rilməsi hələ ibtidai sinifdən başlamış və kiçik 

yaşlarından bu peşəni seçməklə seçdikləri peşə-

yə ürəkdən bağlanmışlar. 

Hətta yuxarı sinifdə aparılan peşəyönümü 

işləri özünəməxsus xüsusiyyətləri ilə ibtidai si-

nifdə aparılan peşəyönümü işlərindən əsaslı şə-

kildə fərqlənir. Odur ki, kiçik yaşlı məktəblilərə 

verilən məlumatlar bir yox, bir neçə peşələr üzrə 

aparılmalı və yalnız tanışlıq xarakterli olmalıdır. 

Kiçik yaşlı şagirdlərlə aparılan peşəyönü-

mü işlərinə bir neçə tələb qoyulur ki, bunları 

əsas göstərə bilərik: a- onlarda əməyə və əmək 

adamlarına hörmət hissi aşılamaq; b- onları cə-

miyyətin əmək üzərində qurulduğuna və əməyin 

insan həyatının əsası olduğuna inandırmaq; c- 

xalq təsərrüfatı, əmək fəaliyyəti və müxtəlif 

peşələr haqqında şagirdlərdə maraq oyatmaq; d- 

şagirdlərin qabiliyyətlərini və maraqlarını 

öyrənmək. 

Bu tələblərin reallaşdırılmasında müəllim 

şagirdlərə öz fənni üzrə elmi bilikləri öyrətməli, 

əmək təlimi məşğələləri təşkil etməli, şagirdləri 

sinifdən və məktəbdənkənar tədbirlərə cəlb et-

məlidir. Bundan əlavə kiçik yaşlı şagirdlərin 

əmək adamları, elm və incəsənət xadimləri, ya-

zıçı və şairlərlə görüşünü təşkil etməlidir. V-VII 

sinif şagirdlərinin peşəyönümü işlərində ibtidai 

sinifdən çox az fərqi vardır. Qeyd edək ki, yeni-

yetməlik və gənclik dövründə şagirdlərin bir 

çox fərqli fizioloji xüsusiyyətləri meydana çıxır. 

Yəni bu dövrdə onlarda az da olsa gəncliyin 

bəzi xüsusiyyətləri özünü göstərir. Belə ki, psixi 

və fiziki inkişaflarında dəyişikliklər baş verir. 

Dərs zamanı onlar elmi bilikləri şüurlu şəkildə 

dərk etməyə başlayırlar. Şagirdlərin təfəkkür 

tərzi də öz inkişafını bu dövrdən başlayır. On-

larda V-VII siniflərdən fiziki əməyə maraq ya-

ranır. Odur ki, şagirdlərlə peşəyönümü işlərini 

təşkil edərkən bir çox xüsusiyyətlər də hökmən 

nəzərə alınmalıdır. 
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Bu dövrdə şagirdlərdə müxtəlif peşələr 

üzrə təsəvvürlər yaradılmalıdır. Çünki bu yaş 

dövründə şagirdləri peşələr haqda aldıqları 

biliklər qane etmir. Bunun əsas səbəbi odur ki, 

onların keçdikləri fənlərin çeşidi artmış olur və 

onların inkişaf səviyyələri peşələr üzrə elmi 

bilikləri əldə etməyi tələb edir. Bu halda fənn 

müəllimləri təlim prosesində şagirdlərin peşələr 

haqqında olan təsəvvürlərini zənginləşdirirlər. 

V-VII siniflərdə müxtəlif peşələrə istiqa-

mətləndirmə meylləri daha da güclənir. Odur ki, 

yenilikçi fənn müəllimi bu cəhətə daha çox diq-

qət etməlidir. Yəni, bu yaş qrupunda olan şa-

girdlərin bacarıqlarına, meyl və maraqlarına, qa-

biliyyətlərinə uyğun gələn fəaliyyətə cəlb edil-

məlidirlər. Bunun üçün onları hər növ fəaliyyətə 

cəlb etmək üçün münbit şərait yaradılmalıdır. 

Yaradılan şəraitdə şagirdlər öz “güclərini 

sınayır”, əgər istədiklərinə nail olarlarsa gələcək 

peşə seçimində uğur qazana bilərlər. 

Hal-hazırda məktəblərdə şagirdlər seçdik-

ləri peşələrə uyğun təşkil edilən məşğələlərdə 

iştirak edirlər və müsbət nəticə əldə etdikdə isə 

onun sevinci ilə yaşayırlar. Sonra öz işlərində 

uğur qazanan şagirdlər işlərini həm məktəblər-

də, həm də məktəbdənkənar tərbiyə müəssisələ-

rində təşkil edilən dərnəklərdə daha da genişlən-

dirirlər. Belə olduğu təqdirdə onların bacarıq və 

qabiliyyətlərinin inkişafı sürətlənir. 

V-VII siniflərdə aparılan peşəyönümü 

işlərinin ən mühüm xüsusiyyətlərindən biri də 

keçirilən fənlərin xalq təsərrüfatı ilə birbaşa əla-

qəli olmasıdır. Odur ki, fənnindən asılı olmaya-

raq bütün fənn müəllimləri tədris etdiyi fənnin 

əməklə, həyatla, xalq təsərrüfatı ilə nə qədər 

əlaqədar olduğunu şagirdlərə izah etməlidirlər. 

Qeyd edək ki, bu yaş qrupuna aid olan şa-

girdlərin politexnik dünyagörüşünün inkişafı da 

müəllimlərdən asılıdır. Ona görə də texniki peşə 

məktəblərinin, idarə və müəssisələrin məktəb-

lərlə əlaqəsi gücləndirilməlidir. Tez-tez məktəb-

lilərin bu müəssisələrə ekskursiyasını təşkil 

etməklə onların peşəyə istiqamətləndirilməsini 

gücləndirmiş olarıq. 

Növbəti yaş qrupu VIII-IX sinifləri əhatə 

edir. Şagirdlərinin idraki prosesləri bu dövrdə 

daha sürətlə inkişaf edir ki, hətta onlar ətrafdakı 

insanların hərəkət və davranışlarına tənqidi yana-

şaraq və mənfi və ya müsbət rəylərini söyləyirlər. 

Artıq bu dövr şagirdlərin hisslərinin inki-

şaf dövrüdür. Onlarda vətənpərvərlik, qəhrə-

manlıq hissləri özünü göstərir. Tarixi, qəhrə-

manlıq filmlərinə və bu mövzuda yazılan əsər-

lərə daha çox maraq göstərirlər. Hətta biz bu 

hisslərin mənfur düşmənlərə qarşı 44 günlük 

Vətən müharibəsində şahidi olduq. Çox məktəb-

li evdən qaçmaq, səngərlərdə əsgərlərimizlə 

çiyin-çiyinə vuruşmaq əzmində olduqlarını söy-

ləyirdilər. Televiziyada, canlı həyatda, şəhid 

tabutu, qazilərimizi görən şagirdlər özlərini on-

ların yerinə qoymaq, hətta şəhid olmaq istədik-

lərini dilə gətirirdilər. Biz deyərdik ki, bu da o 

yaş dövrünün yaratdığı ülvi hisslərdir. 

Bu yaş qrupuna daxil olan məktəblilər 

müstəqil olmağa cəhd edir, daha çox texnika ilə 

maraqlanır, hərəkətlərində, müxtəlif davranışla-

rında macəralara, romantikliyə qapılır, belə 

mövzularda yazılan kitablar oxuyur, sevdikləri, 

seçdikləri peşələr haqda fikirlərini söyləyirlər. 

Şagirdlər arasında cinsi fərqlər də bu 

dövrdə özünü büruzə verir. Belə ki, zəriflik qız-

ları özünə cəlb etdiyindən daha çox zərif peşə-

ləri seçməyi üstün tuturlar. Oğlanların seçimi isə 

çox vaxt mexanika, texnika ilə bağlı olan peşə-

lərdir. Odur ki, VIII-IX sinif yaş qrupuna aid 

oğlanlarda ən optimal metodlardan istifadə edə-

rək peşəseçmə işlərində forma və metodlar fəal-

laşdırılmalı, özünütərbiyə işləri gücləndirilməli, 

öz potensialına, gücünə və imkanına verdikləri 

qiymət dəqiqləşdirilərək reallıqlar üzə çıxarıl-

malı, maraqlarının olduğu peşələrə onlarda inam 

yaradılmalıdır. 

VIII-IX sinif şagirdləriylə peşəyönümü işi 

təşkil edərkən yaşadıqları bölgə (rayon, kənd), 

peşə tələbatları hökmən diqqət mərkəzində sax-

lanılmalıdır. Bu dövrdə şagirdlərə ağır və yün-

gül sənaye, kənd təsərrüfatı, xalq təsərrüfatı 

haqda müxtəlif bilgilər verilməlidir. Bu bilgilər 

nə qədər inandırıcı olarsa o sahələrə şagirdlərin 

maraqları daha da artar. 

Hər bir fənn müəllimi və yaxud sinif 

rəhbəri şagirdləri istehsalatın bütün sahələri ilə 

tanış etməli, bütünlüklə peşələr və ixtisaslar 

haqqında maarifləndirməlidir. 

Son sinif şagirdləri (X-XI sinif şagirdləri) 

ilə aparılan peşəyönümü işləri tamamilə fərqli-

dir. X-XI siniflərdə ümumi orta təhsil artıq başa 

çatmaq üzrədir. Bu siniflərin şagirdləri hərəkət 

və davranışlarını analiz edir, özlərini düzgün 

dərk edir, davranışlarında yol verdikləri müsbət 

və mənfi hərəkətlərin fərqinə varır. Onlarda öz 

gələcəklərini anlamaq, həyat yollarını düzgün 
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qurmaq kimi düşüncələr formalaşır. Hərəkət və 

davranışlarını qiymətləndirir və digər şəxslərin 

onlara verdikləri qiymətlərlə müqayisə etməyə 

səy göstərirlər. Əgər yol verdikləri bir nöqsan 

varsa onu düzəltməyə çalışırlar, lazım gəldikdə 

müəllimlərindən və valideynlərindən məsləhət-

lər alırlar. Bir sözlə özünütərbiyəyə çalışırlar. 

Yaşlarına uyğun şəkildə X-XI sinif şagird-

ləri incəsənətə, ədəbiyyata, bədii kitablara, 

teatra, texniki elmlərə və yaxud lirik musiqilərə 

maraq göstərirlər.  Bu sinfin şagirdləri ilə hə-

yata keçirilən peşəyönümü işlərinin digər xüsu-

siyyətlərindən biri də onların əməyə psixoloji 

cəhətdən hazırlanmasıdır. Yəni şagirdlər seçdik-

ləri ixtisasın tələbləri ilə onların psixoloji im-

kanlarının üst-üstə düşdüyünü dərk etməlidirlər. 

Əks təqdirdə seçdikləri peşəni sevə bilməzlər. 

Bu da onu deməyə əsas verir ki, şagird seçdiyi 

peşəni sevməli və ona ürəkdən bağlanmalıdır. 

Bəzən sevmədiyi peşəyə yiyələnən tələbə 

artıq peşənin verdiyi tələbləri qəbul edə bilmir, 

onlarda mənəvi yorğunluq yaranır. Gələcəkdə 

ya bu peşəni yarıda buraxırlar, ya da təhsil müd-

dəti başa çatdıqdan sonra başqa sahələr üzrə fəa-

liyyət göstərirlər. Burdan belə nəticəyə gəlmək 

olur ki, heç bir şagirdə məcburi ixtisas seçdir-

mək olmaz. 

Şagirdlərin peşəyönümü prosesinə sinif-

dənkənar və məktəbdənkənar tədbirlər də əsaslı 

şəkildə müsbət təsir göstərir. Odur ki, bu tip təd-

birlərin təşkili və həyata keçirilməsi üçün 

ümumtəhsil məktəbləri ciddi iş aparmalıdırlar. 

Ümumtəhsil məktəblərinin, orta ixtisas 

məktəblərinin, texniki peşə məktəblərinin, icti-

maiyyət və istehsalat müəssisələrinin və ali 

məktəblərin şagirdlərin peşəyönümü prosesində 

əlbir işləməsi xüsusilə X-XI sinif şagirdlərinin 

peşə seçimində mühüm amildir. Gələcəkdə təh-

silini davam etdirməyə can atan hər bir şagird 

sevdikləri peşələr üzrə təhsil aldıqdan sonra fəa-

liyyət göstərəcəkləri əmək kollektivləri ilə sıx 

əlaqə yaratmalı və onların iş prinsipi ilə maraq-

lanmalıdırlar. 

Peşəyönümünün bu son etapında məktəbin 

bütün müəllim kollektivi bu işə daha da ciddi 

yanaşaraq hər bir şagirdin şüurlu şəkildə öz 

maraq və qabiliyyətinə uyğun peşə seçmələrinə 

şərait yaratmalıdırlar. 

Sonda onu da qeyd etmək lazımdır ki, hal-

hazırda peşəyönümü elə bir mərhələyə çatdırıl-

malıdır ki, bu proses hər bir şagirdin həm yaş, 

həm də fərdi xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması 

ilə həyata keçirilsin. 
Problemin aktuallığı. Ümumtəhsil müəssisə-

lərində şagirdlərin peşəyə istiqamətləndirilməsi ən 

aktual problem kimi pedaqoji kollektivin qarşısında 

dayanmışdır. Məktəbin bütün müəllim kollektivi bu 

işə daha da ciddi yanaşaraq gələcəyin qurucusu olan 

hər bir şagirdin şüurlu şəkildə öz maraq və qabiliy-

yətinə uyğun peşə seçmələrinə şərait yaratmalıdırlar. 

Problemin elmi yeniliyi . Hər hansı peşəyə 

meyl göstərmək o peşəyə məhəbbətin göstəricisidir. 

Şagirdlər nə qədər kiçik vaxtlarından istənilən peşə-

lər haqqında məlumat alsalar gələcəkdə bu onların 

düzgün peşə seçmələrinə və öz həyatlarını düzgün 

istiqamətləndirmələrinə səbəb ola bilər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Gələcəkdə 

təhsilini davam etdirməyə can atan hər bir şagird 

sevdikləri peşələr üzrə təhsil aldıqdan sonra fəaliy-

yət göstərəcəkləri əmək kollektivləri ilə sıx əlaqə ya-

ratmalı və onların iş prinsipi ilə maraqlanmalıdırlar. 
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МЕТОДЫ ВОЗДЕЙСТВИЯ ПЕДАГОГИКИ СОТРУДНИЧЕСТВА НА 

ФОРМИРОВАНИЕ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ МЕЖДУ УЧИТЕЛЕМ И УЧЕНИКОМ В 

УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ 

 
Xülasə. Elmi məqalədə əməkdaşlıq pedaqogikasının şagird şəxsiyyətinin formalaşdırılmasına təsir 

istiqamətləri göstərilmişdir. Bu zaman müəllif müəllim-şagird əməkdaşlığının uğurlu şəkildə təşkilinə təsir 

göstərən amilləri, məktəb pedaqogikasında yeni bir istiqamət kimi meydana gələn əməkdaşlıq metodikasının 

tətbiqi zamanı fərqli təsir üsullarını üzə çıxarmışdır. C. Hopkins tərəfindən işlənib hazırlanmış müəllim-

şagird əməkdaşlığının formalaşmasına yönəldilən Student Team Learning (STL, komandada təlim) metodu, 

onun müsbət və mənfi tərəfləri, komanda oyunu üsulu, əməkdaşlıq təliminin təşkili ilə bağlı digər bir 

yanaşma cooperative learning və ondan istifadə yolları öz əksini tapmışdır. Eyni zamanda təlim-tədris 

prosesində müəllim-şagird əməkdaşlığının şagirdin qabiliyyətlərinin inkişaf etdirilməsinə təsiri imkanlarını 

ortaya qoyan mərhələlər və bu mərhələlərlə əməkdaşlıq üsullarının həyata keçirilməsi istiqamətləri ilə tanış 

olmaq mümkündür. Bu prosesdə müəllimin pedaqoji ustalığı və qrupu idarəetmə xüsusiyyətləri vacib amillər 

olaraq göstərilmişdir. 

Açar sözlər: müəllim, şagird, əməkdaşlıq, pedaqogika, üsul, ünsiyyət 

 

Abstract. The scientific article shows the directions of influence of cooperative pedagogy on the 

formation of student personality. At the same time, the author reveals the factors influencing the successful 

organization of teacher-student cooperation, different methods of influence during the application of the 

cooperative methodology, which has emerged as a new direction in school pedagogy. The Student Team 

Learning (STL, team learning) method developed by J. Hopkins, aimed at the formation of teacher-student 

cooperation, its positive and negative sides, the team game method, another approach to the organization of 

cooperative learning, cooperative learning, and ways to use it are shown. At the same time, the stages that 

reveal the possibilities of the influence of teacher-student cooperation on the development of student abilities 
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in the learning process and the directions of implementing cooperation methods at these stages are shown. In 

this process, the teacher's pedagogical mastery and group management characteristics are shown as important 

factors. 

Keywords: teacher, student, cooperation, pedagogy, method, communication 

 

Аннотация. В научной статье показаны направления влияния педагогики сотрудничества на 

формирование личности ученика. В это время автором были выявлены факторы, влияющие на 

успешную организацию взаимодействия учителя и ученика, а также различные методы воздействия 

при применении методики сотрудничества, которая возникла как новое направление в школьной педа-

гогике. Показаны разработанный Дж. Хопкинсом метод Student Team Learning (STL), направленный 

на формирование сотрудничества учителя и учеников, его положительные и отрицательные стороны, 

метод командной игры, еще один подход к организации кооперативного обучения, кооперативное 

обучение и способы его использования. При этом показаны этапы, раскрывающие возможности 

влияния сотрудничества учителя и ученика на развитие способностей учащихся в процессе обучения 

и направления реализации методов сотрудничества на этих этапах. В этом процессе важными 

факторами являются педагогическое мастерство учителя и навыки управления группой. 

Ключевые слова: учитель, ученик, сотрудничество, педагогика, метод, общение 

 

20-ci əsrin 80-ci illərindən başlayaraq 

inkişaf etməyə başlayan əməkdaşlıq pedaqogi-

kası birinci növbədə müəllim və şagird münasi-

bətlərinin demokratik əsaslarla formalaşmasını, 

şagirdin fəallığının artırılmasını, təhsilverənlərin 

və təlim alan subyektlərin bərabər tərəflər kimi 

müəyyənləşməsini özündə ehtiva edir. Bütün 

bunlarla yanaşı, o, eyni zamanda, şagirdin cə-

miyyət üçün yararlı şəxsiyyət olaraq yetişdiril-

məsini qarşıya məqsəd olaraq qoyur. 

Əməkdaşlıq pedaqogikası, həmçinin ümu-

mi pedaqoji istiqamət kimi bütün fənlərin tədrisi 

prosesində öyrədilən mövzunun mahiyyətinin 

daha dərindən açılmasına şərait yaradır. Bu za-

man təlim prosesində müəllim-şagird, şagird-şa-

gird münasibətlərinin əməkdaşlıq əsasında quru-

laraq hər bir kəsin öz üzərinə düşən cavabdehli-

yinin dərk etməsinə imkan yaranır. Müəllimlə 

şagird arasında qurulmuş uğurlu əməkdaşlıq şa-

girdin bir şəxsiyyət olaraq inkişafına, digər in-

sanlarla sağlam münasibətlər qura bilməsinə 

təsir göstərir. Bu prosesdə müəllim yalnız fasili-

tator (bələdçi) deyil, həm də psixoloq və tərbi-

yəçi qismində iştirak edir. 

Əməkdaşlıq pedaqogikası özündə şagirdə 

şəxsiyyətyönlü və fərdi yanaşmanı ehtiva etdiyi 

üçün təlim prosesində müəllimin şagirdə onun 

bilik və bacarıqlarının, fərdi psixoloji xüsusiy-

yətlərinin imkanlarını nəzərə alaraq yanaşmasını 

tələb edir. 

O, şagirdin mənəvi dəyərlərinin formalaş-

masına, ətrafdakı insanları dərk etməsinə, gələ-

cəkdə məsuliyyətli vətəndaş kimi yetişməsinə 

təsir edir. Təlim prosesində müəllim şagirdə isti-

qamət verir, hansı mənbələrdən istifadənin əhə-

miyyətli olduğunu göstərir, müxtəlif təlim və-

saitləri ilə mövzunun yadda qalmasına kömək 

edir. Bu zaman sinif şagirdlərinin qarşılıqlı kö-

mək əsasında fəal iştirakına şərait yaradılır. Nə-

ticədə, güclü və zəif şagird anlayışı fəal kollek-

tiv anlayışı ilə əvəz edilir. Bu mənada məktəb-

lərdə təlim-tədris prosesində əməkdaşlıq peda-

qogikasının tətbiqi xüsusi aktuallıq kəsb edir. 

Hər bir müəllim şagirdləri ilə münasibət-

lərinin uğurlu olub-olmamasını düşünür. Təlim 

prosesində bir çox müəllimlərin fikrinə görə, 

müəllim-şagird əməkdaşlığını aşağıdakı hallarda 

uğurlu hesab etmək olar. 

1. Müasir dövrdə şəxsiyyətin yiyələndiyi 

bilik və bacarıqların həyata keçirilməsinə şərait 

yaradıldıqda; 

2. Öz şəxsi “Mən”ini dərk olunmasına 

imkan verildikdə; 

3. Şəxsiyyətin gələcək inkişafı üçün pers-

pektivlər açıldıqda. 

Buradan belə bir nəticəyə gəlmək olur ki, 

müəllim-şagird əməkdaşlığı hər iki tərəfin–həm 

müəllimin, həm də şagirdin inkişafına yönəldikdə 

səmərəli hesab edilə bilər (Shevchenko, 1991). 

Əməkdaşlıq pedaqogikasında müəllimin 

inkişafı dedikdə, onun dərsini-tədris prosesini 

daha da təkmilləşdirməsini, müntəzəm surətdə 

öz üzərində işləyərək şəxsi biliyini və bacarığını 

artırılmasını, təlim və tədris prosesi ilə bağlı 

yeniliklərdən xəbərdar olmasını və s. nəzərdə 

tutulur. Bu qeyd olunanlar müəllimin özünə-

inam hissini daha da artırır, onun şagirdlərlə sə-

mərəli əməkdaşlıq qura bilməsinə, həmçinin 

bilik və bacarıqlarının inkişafına kömək edir. 
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Müəllim-şagird əməkdaşlığında təhsilala-

nın fərdi qabiliyyətlərinin inkişafı onun özünə 

inamının formalaşdırılmasını, həmçinin ünsiy-

yət bacarıqlarının təkmilləşdirilməsini, istedadı-

nın üzə çıxarılmasını özündə ehtiva edir. 

Məktəb pedaqogikasında yeni bir istiqa-

mət kimi meydana gələn əməkdaşlıq metodika-

sının tətbiqi zamanı fərqli təsir üsulları təqdim 

edilir. Minnesota Universitetinin pedaqoqları 

R.Conson və D.Conson, Koliforniyada C.Arons 

qrupu və Tel-Aviv Universitetində Ş. Şaran qru-

pu tərəfindən işlənilmiş bu metodika bir neçə 

təlim üsullarını özündə birləşdirir. 

1. Onlardan birincisi müəllim-şagird 

əməkdaşlığının formalaşmasına yönəldilən Stu-

dent Team Learning (STL, komandada təlim) 

üsulu adlanır. Bu təlim üsulu C. Hopkins tərə-

findən işlənib hazırlanmışdır. Onun, ilk növbə-

də, təşkil olunması vacib mərhələ hesab edilir. 

Həmcinin icracı kollektivin dörd nəfərlik qrup-

lara bölünərək təlimləndirilməsini nəzərdə tutur. 

Qrup daxilində dərsi izah edən müəllim şagird-

lərin mövzunu bir-birinə qarşılıqlı kömək əsa-

sında dərk etmələrini təklif edir. Eyni zamanda 

qrupa daxil olan hər bir şagirdə xüsusi tapşırıq 

verilməsi, yaxud ardıcıl olaraq tapşırığın yerinə 

yetirilməsi təklif olunur. Hər bir şagird qrup da-

xilində ona etibar olunan məsələni digərlərinə 

izah edir və bütövlükdə prosesə qrup tərəfindən 

nəzarət edilir. Bütün qruplar verilən tapşırıqları 

yerinə yetirdikdən sonra hamının iştirakı ilə 

birgə müzakirə aparılır. Daha sonra müəllim on-

lara test tapşırıqları verir. Şagirdlər fərdi olaraq 

test üzərində işləyirlər. Fərdi işlərə görə qiymət-

lər ümumiləşdirilir və qrupun ümumi qiyməti 

elan olunur. Bu zaman zəiflərlə güclülər yarış-

mır, hər bir kəs ona aid olan tapşırığı yerinə ye-

tirməklə öz işini yerinə yetirir. Bu zaman həm 

güclü, həm də zəif şagirdlər qrupa eyni bal 

gətirə bilirlər (Gorbovskaya, 1987). 

Tarix fənnini tədris edərkən bu üsuldan 

istifadə olunması faydalı hesab edilir. Çünki təc-

rübələr də göstərir ki, bu üsul ayrı-ayrı tarixi 

hadisələrin təhlilinə həmçinin şagirdin hadisələ-

rə və faktlara şəxsi münasibətinin formalaşması-

na daha çox imkan yarada bilir. Eyni zamanda, 

mövzunun kollektiv şəkildə müzakirəsi onun 

öyrənilməsi keyfiyyətini yüksəldə bilir. Eləcə də 

hər komanda üzvündə yarış həvəsi oyadır və 

marağına səbəb olur. 

2. Əməkdaşlıq metodikasında, eyni za-

manda, komanda oyunu üsulundan da geniş isti-

fadə olunur. Bu zaman müəllim dərsi izah etdik-

dən sonra şagirdlərin məsələyə münasibətini üzə 

çıxarmaqdan ötrü qruplar təşkil edilir və mütə-

madi olaraq komandalar arasında yarış turnirləri 

keçirilir. Təşkil olunmuş turnirlərdə bərabər 

biliklərə malik üç nəfər şagirddən ibarət “turnir 

masaları” təşkil olunur. Hər bir qalib öz koman-

dasına eyni bal gətirir, daha çox bal toplayan 

komanda qalib elan edilir. 

3. Əməkdaşılıq təliminin təşkili ilə bağlı 

digər bir yanaşma cooperative learning adlanır. 

E. Aronson tərəfindən 1978-ci ildə hazırlanıb və 

Jigsaw adlandırılıb. Bu üsul vasitəsilə şagirdlər 

altı nəfərlik qruplarda birləşir və verilən tapşırıq 

üzərində (məntiq, yaxud mahiyyətlə bağlı) çalı-

şırlar (Gorbovskaya, 1987). 

Məsələn, tarix dərsinin təlimi prosesində ta-

rixi hadisənin əhatəli mənimsənilməsi məqsədilə 6 

nəfərin hər biri hadisə, məsələn, II Dünya mü-

haribəsi ilə bağlı fərqli məqamları özündə əks 

etdirən elmi faktlarla zəngin olan informasiya 

toplayır. Sonra isə müxtəlif qruplardan olan, lakin 

mövzunun onlara aid hissəsi ilə bağlı məsələləri 

araşdıran şagirdlə görüşür, əldə etdikləri elmi fakt-

ları bir-birinə ötürürlər. Bu proses “ekspertlərin 

görüşü” adlanır. Daha sonra onlar öz qruplarına 

dönür və topladıqları informasiyanı digər qrup 

üzvlərinə də ötürürlər. Digər qrup üzvləri də özlə-

rinə aid informasiya haqqında məlumat verirlər. 

Beləliklə, hamı hadisə haqqında daha ge-

niş məlumat əldə etmiş olur. Dəftərlərində qeyd-

lər aparan qrup üzvləri çalışır ki, hər kəs öz işini 

məsuliyyətlə yerinə yetirsin. Çünki bu, onların 

qiymətlərinə təsir edir. Bu zaman müəllim, de-

mək olar ki, heç bir səy göstərmir. Komandanın 

hər bir üzvü ayrılıqda və komanda şəklində he-

sabat verirlər. Nəticədə müəllim qrupun istəni-

lən üzvünə ümumi mövzu ilə bağlı hər hansı bir 

sual verə bilər. 

R. Slavin 1986-cı ildə əməkdaşlıq təlimi ilə 

bağlı “Jigsaw-2” yeni bir üsulunu işləyib hazır-

lamışdır. Burada qrup üzvlərinin sayı 4-5 nəfərə 

təşkil edirdi. Artıq qrup üzvləri mövzunun ayrı-

ayrı hissələrini deyil, bütöv mövzunu komanda 

şəklində araşdırırdılar. Hər bir qrup üzvü II Dün-

ya müharibəsi haqqında ümumi elmi məlumat 

toplayırdı. Ayrı-ayrı qruplardan olan ekspertlər 

görüşür, sonda hər bir şagird yoxlanaraq qiymət-

ləndirilirdi. Qrup üzvlərinin qiymətləri toplanılır 
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və daha çox bal əldə etmiş qrup qalib hesab olu-

naraq mükafatlandırılırdı (Gorbovskaya, 1987). 

Müəllim-şagird əməkdaşlığının yaradıl-

ması məqsədilə qeyd edilən təlimin təşkili for-

malarından hər biri tətbiq oluna bilər. Aydındır 

ki, təlim üsulları təlim prosesində müəllim və 

şagirdlərin müvafiq məqsədlərə doğru istiqa-

mətlənmiş qarşılıqlı fəaliyyətini müəyyən edir. 

Bütün təlim üsulları məqsədə və fəaliyyət siste-

minə, gözlənilən müvafiq nəticələrə xidmət gös-

tərir. (Musayeva, 2018). 

Mövcud təcrübələrə əsasən belə qənaətə 

gəlmək olar ki, təlim-tədris prosesində müəllim-

şagird əməkdaşlığının şagirdin qabiliyyətlərinin 

inkişaf etdirilməsinə təsiri imkanlarının aşağıda 

göstərdiyimiz mərhələlərdə həyata keçirilməsi 

mümkün ola bilər: 

1-ci mərhələ. Dərs və mövzu müəyyən 

olunur. 

Standart: Mövzuya uyğun materiallar top-

lanılır. 

Məqsəd və eyni zamanda məqsədlər 

müəyyən olunur. 

İş forması qrup işi kimi müəyyənləşir. 

İş üsulu (metodları) seçilir. 

Resurslar: dərslik, şəkillər, marker, iş 

vərəqləri, İKT. 

İnteqrasiya: Yaxın fənlərin əlaqələndirilməsi 

Dərsin gedişi: 

Motivasiya: İKT, yəni slayd şagirdlərə nü-

mayiş etdirilir. Mövzu ilə bağlı şagirdlərə sual-

lar verilir. Cavablar dinlənildikdən sonra müha-

zirə mətni izahlı şəkildə oxunaraq əlavə məlu-

matlar verilir. Mövzu ilə bağlı mühüm məsələ-

lərə diqqət yetirilir. 

Tədqiqat aparmaq üçün sinif qruplara bölü-

nür (məs. 1-ci qrup: A, 2-ci qrup: B, 3-cü qrup: 

C, 4-cü qrup: D, hər bir qrupa ad verilir və iş 

vərəqləri paylanılır, tədqiqat sualı səsləndirilir. 

Tədqiqat sualı: Hər bir qrupa mövzu ilə 

bağlı müqayisəli təhlilə əsaslanan tədqiqat sualı 

verilir. 

Məlumatın mübadiləsi: Müəyyən edilmiş 

zaman kəsiyində şagirdlər cavabları hazırlayır 

və ayrı-ayrı qruplar formasında təqdim edirlər. 

Məlumatın müzakirəsi: Cavablar diqqətlə 

dinlənilir, əlavələr olunur və müzakirə edilir. 

Nəticə və ümumiləşdirmə: Nəticədə şa-

girdlər tərəfindən müzakirələrin nəticələrinin 

toplanması, analizi, sintezi həyata keçirilir. 

Ümumi müzakirədə şagirdlər müəyyən 

mövzu haqqında ətraflı məlumat toplaya bilirlər. 

Yaradıcı tətbiqetmə və ya ev tapşırı-

ğı: Mövzu ilə bağlı esse yazılması tapşırılır. 

Qiymətləndirmə: Təqdimatın əhatəliliyi-

nə, vaxtdan düzgün istifadə edilməsinə, tapşırı-

ğın vaxtında və düzgün yerinə yetirilməsinə, 

qrup üzvlərinin hər birinin mövzu ilə bağlı mə-

lumatlılıq səviyyəsinə, yəni əməkdaşlığın düz-

gün qurulmasına və öz fikrini çatdırma bacarıq-

larına görə aparılır. Ümumi nəticəyə verilən qiy-

mət bütün qrup üzvlərinə aid edilir. 

Bu təlim prosesində müəllim qrupların hər 

bir üzvünün ümumi müzakirədə iştirak etməsinə 

imkan yaratmaqla, hər bir qrup üzvünün bildik-

lərini sərbəst şəkildə və daha dolğun ifadə etmə-

si üçün esse yazmağı tapşırmaqla onların müstə-

qillik qabiliyyətlərinin inkişafına kömək edir. 

Göründüyü kimi, təlim prosesində müəl-

lim məqsədə nail olmaq (əməkdaşlıq yaratmaq 

və müstəqillik qabiliyyətlərini inkişaf etdirmək) 

üçün həm qrupla iş, həm də fərdi iş metodların-

dan birlikdə istifadə edir. Başqa sözlə, müəlli-

min dərs prosesində fəal təlimə, onun müxtəlif 

forma və metoduna müraciət etməsi şagirdlərin 

təfəkkürünü inkişaf etdirməklə yanaşı, onlarda 

kəşf olunanı özü üçün yenidən kəşf etməsinə sti-

mul yaradır. (Veysova, 2007). 

Nəticə olaraq qeyd etmək olar ki, əmək-

daşlıq pedaqogikasının tətbiqi şagirdin hadisə və 

faktlara müstəqil fikrinin formalaşmasına, ayrı-

ayrı tarixi şəxsiyyətlərin həyat və fəaliyyətini 

daha səmərəli şəkildə araşdırmasına və fikir yü-

rütməsinə imkan yaradır. Bu zaman müəllimin 

demokratik münasibəti şagirdlərin ona inamını 

gücləndirir və birgə iş prosesinə müsbət təsir 

göstərir. Bu prosesdə müəllimin pedaqoji ustalı-

ğı və qrupu idarəetmə xüsusiyyətləri vacib amil-

lər kimi təzahür edir. 

Bu metoddan istifadə edilməsinin üstün 

tərəfləri müəllim-şagird, şagird-şagird əməkdaş-

lığının qurulması, hər bir şagirddə müstəqilliyin 

– sərbəst bilik əldə etmək, debat və diskussiya-

larda öz fikrini çəkinmədən ifadə etmək və öz 

mövqeyini göstərmək üçün şəraitin yara-

dılmasıdır. 
Problemin aktuallığı. Şagird şəxsiyyətinin 

formalaşdırılmasında müəllim-şagird münasibətlə-

rinin həlledici rolu onun bu gün də aktual olduğunu 

göstərir. Xüsusilə əxlaqi-mənəvi, hissi-emosional cə-

hətdən şagirdlərin inkişafına davamlı təsir göstərir. 
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Problemin elmi yeniliyi. Şagird qabiliyyəti-

nin meydana çıxarılmasında müəllim-şagird əmək-

daşlığının yaranması və onun mərhələlərlə həyata 

keçirilməsi innovativ yanaşma kimi əhəmiyyət 

daşıyır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Müəllim-

şagird əməkdaşlığı zəruri pedaqoji texnologiya kimi 

təlim-tədris prosesinin əsasında dayanır. Həmçinin 

pedaqoji prosesin səmərəli və effektiv qurulmasına 

praktik əhəmiyyətlilik baxımından ciddi təsir göstərir. 
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Xülasə. Əxlaqi-mənəvi dəyərlər cəmiyyətin inkişafında və fərdlərin formalaşmasında mühüm rol oy-

nayır. Bu dəyərlər uşaqlıqdan aşılanmalı və ailə, məktəb, cəmiyyət birlikdə bu istiqamətdə çalışmalıdır. Filo-

soflar və psixoloqlar (Erikson, Locke, Rousseau, Dewey, Vıqotski, Freire və b.) əxlaqın insan inkişafındakı 

əhəmiyyətini vurğulamışlar. Klassik mütəfəkkirlər əxlaqi tərbiyəni ictimai harmoniyanın təməli saymışlar. 

Azərbaycan ziyalıları və “Molla Nəsrəddin”çilər maariflənmə yolu ilə cəmiyyətin oyanmasına çalış-

mışlar. Ədəbiyyatda iblis və şeytan obrazları əxlaqsızlığın simvolu kimi təqdim olunur. İnsan həm mələk, 

həm də şeytani sifət daşıya bilər, onu ucaldan əxlaq və mənəviyyatdır. Əxlaq və mənəviyyat insanın azad-

lığının, özünüdərk və kamilliyinin təməlidir. Böyük şəxsiyyətlərə görə, sevgi, təmiz əxlaq və saf mənəviyyat 

insanlığın əsasıdır. Əxlaqi dəyərlərlə yaşayan insan həm özünü, həm də cəmiyyətini ucaldır. 
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Abstract. Moral and spiritual values play a vital role in the development of society and the formation 

of individuals. These values must be instilled from childhood, with the family, school, and society working 

together in this direction. Philosophers and psychologists (Erikson, Locke, Rousseau, Dewey, Vygotsky, 

Freire, and others) have emphasized the importance of morality in human development. Classical thinkers 

regarded moral education as the foundation of social harmony. 

Azerbaijani intellectuals and the “Molla Nasraddin” movement sought to awaken society through 

enlightenment. In literature, the images of the devil and Satan are portrayed as symbols of immorality. A 

human can possess both angelic and demonic traits, but it is morality and spirituality that elevate them. 

Morality and spirituality are the foundations of human freedom, self-awareness, and perfection. According to 

great individuals, love, pure ethics, and sincere spirituality are the basis of humanity. A person who lives by 

moral values elevates both themselves and their society. 
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values, values 
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Аннотация. Нравственно-духовные ценности играют важную роль в развитии общества и 

формировании личности. Эти ценности должны прививаться с детства, и семья, школа, общество 

должны действовать совместно в этом направлении. Философы и психологи (Эриксон, Локк, Руссо, 

Дьюи, Выготский, Фрейре и др.) подчеркивали значение нравственности в развитии человека. 

Классические мыслители считали нравственное воспитание основой общественной гармонии. 

Азербайджанские интеллигенты и представители журнала «Молла Насреддин» стремились 

пробудить общество через просвещение. В литературе образы дьявола и шайтана представлены как 

символы безнравственности. Человек может нести в себе как ангельские, так и дьявольские черты, но 

его возвышает нравственность и духовность. Мораль и духовность – основа свободы, самопознания и 

совершенства человека. По мнению великих личностей, любовь, чистая мораль и искренняя 

духовность являются основой человечности. Человек, живущий по нравственным ценностям, 

возвышает как себя, так и общество. 

Ключевые слова: нравственно-духовные ценности, формирование личности, духовность, 

философия морали, общечеловеческие ценности, ценности 

 

Cəmiyyətin inkişafında və fərdlərin for-

malaşmasında əxlaqi-mənəvi dəyərlər mühüm 

rol oynayır. Bu dəyərlər insanın davranışlarını 

tənzimləyən, onun ictimai mühitə uyğunlaşma-

sını təmin edən və şəxsiyyət kimi yetişməsinə 

yardım edən əsas amillərdəndir. Tarix boyu mü-

təfəkkirlər əxlaqi-mənəvi dəyərlərin insan həya-

tına təsiri haqqında müxtəlif baxışlar irəli sür-

müş və onların əhəmiyyətini vurğulamışlar. 

Fərdin mənəvi keyfiyyətlərinin inkişafı 

onun şəxsiyyət kimi formalaşmasında əsaslı rol 

oynayır. Uşaqlıqdan mənimsənilən əxlaqi dəyər-

lər insanın sosial münasibətlərində, qərar qəbul-

etmə prosesində və ümumi həyat fəlsəfəsində 

mühüm yer tutur. 

Psixoloq Erik Erikson şəxsiyyətin inkişaf 

mərhələlərində əxlaqın önəmini vurğulayaraq 

bildirmişdir ki, dəyərlərin erkən yaşlarda aşılan-

ması insanın gələcək həyat tərzini və davranış 

modelini müəyyən edir. Bu baxımdan ailə, mək-

təb və cəmiyyət birlikdə çalışaraq gənc nəslin 

sağlam əxlaqi dəyərlərlə formalaşmasına töhfə 

verməlidir. 

Yeni dövrdə təhsil və tərbiyə məsələləri 

daha çox rasional yanaşmalar əsasında təhlil olun-

muşdur. John Locke və Jean-Jacques Rousseau 

kimi filosoflar insan tərbiyəsinin onun gələcək 

həyatında həlledici rol oynadığını vurğulamışlar. 

Locke “Ağ lövhə” (Tabula Rasa) nəzəriy-

yəsi ilə tanınır və hesab edirdi ki, insanın biliyi 

və şəxsiyyəti anadangəlmə deyil, həyat boyu 

əldə edilən təcrübələr nəticəsində formalaşır. O, 

düzgün tərbiyənin insanın əxlaqi dəyərlərini for-

malaşdırdığını və onu faydalı bir cəmiyyət üzvü 

etdiyini bildirirdi. 

Rousseau isə "Emil və ya tərbiyə haqqın-

da" adlı əsərində təlim və tərbiyənin insan tə-

biəti ilə uzlaşmalı olduğunu müdafiə edirdi. 

Onun fikrincə, uşaqların mənəvi inkişafı üçün 

onları sərbəst düşünməyə və təbiətə uyğun tərbi-

yə almağa yönəltmək lazımdır. O, məcburi tər-

biyənin əvəzinə, uşaqların öz təcrübələri vasi-

təsilə əxlaqi dəyərləri mənimsəməsinin daha 

effektiv olduğunu qeyd edirdi. [5, s.78-83] 

Müasir dövrdə təhsil fəlsəfəsi əxlaqi də-

yərlərin qorunması və inkişaf etdirilməsi üzərin-

də qurulmuşdur. John Dewey, Lev Vıqotski və 

Paulo Freire kimi mütəfəkkirlər tərbiyənin insan 

və cəmiyyət üçün əsaslı əhəmiyyət kəsb etdiyini 

vurğulamışlar. [4, s.110-113] 

John Dewey-in fikrincə, təhsil yalnız nə-

zəri bilikləri ötürmək deyil, həm də əxlaqi də-

yərləri praktik həyatla birləşdirməkdir. O, demo-

kratiyanın inkişafı üçün etik tərbiyənin vacibli-

yini qeyd etmişdir. 

Lev Vıqotski isə sosial mühitin insanın 

tərbiyəsində və inkişafında əsas rol oynadığını 

vurğulamışdır. Onun fikrincə, insanın əxlaqi və 

mənəvi inkişafı kollektiv öyrənmə və sosial qar-

şılıqlı əlaqə vasitəsilə mümkün olur. 

Paulo Freire isə “Azadlıq təhsili” nəzəriy-

yəsində təhsil sisteminin insanın əxlaqi şüurunu 

formalaşdırmalı olduğunu bildirirdi. O, təhsilin 

məqsədinin yalnız informasiya vermək deyil, 

həm də insanları mənəvi cəhətdən inkişaf etdir-

mək olduğunu vurğulamışdır. 

Filosoflar və alimlər əxlaqi dəyərlərin in-

san həyatına təsiri ilə bağlı müxtəlif nəzəriyyə-

lər irəli sürmüşlər. Aristotel əxlaqı xoşbəxtliyin 

və kamilliyin əsası kimi görmüş, insanın fəzilət-

li olması üçün əxlaqi prinsiplərə əməl etməli ol-

duğunu bildirmişdir. Konfutsi isə cəmiyyətin 

harmoniya içində olması üçün mənəvi dəyərlə-

rin əsas rol oynadığını vurğulamış və bunların 

nəsildən-nəslə ötürülməsinin vacibliyini qeyd 

etmişdir. [2, s.278-288] 



Rəqsanə Ġsmayıl qızı Məmmədova 

52 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

İslam fəlsəfəsində əxlaqi dəyərlər insanın 

ruhən və cismən saflaşmasının əsası kimi qəbul 

edilir. İmam Qəzzali mənəvi dəyərləri insanın 

qəlbindəki nur kimi təsvir etmiş və onları inki-

şaf etdirməklə kamilliyə çatmağın mümkün ol-

duğunu bildirmişdir. Qərb filosoflarından Kant 

isə insanın əxlaqi öhdəliklərə sahib olduğunu və 

hərəkətlərini vicdanına uyğun qurmasının vacib-

liyini önə çəkmişdir. 

Böyük mütəfəkkirlər R. Natron, R.S. Vol-

son, S. Halli, A. Pengeviç, N.K. Qonçarov, M. 

Axundov, S. Şirvani və başqaları mənsub olduq-

ları xalqların inkişafı uğrunda geniş aspektdə 

maariflənmələri, savadsızlığın aradan qaldırıl-

ması, məktəblər açılması uğrunda davamlı və 

sistemli mübarizələr aparmışlar. 

Azərbaycanda “Molla Nəsrəddin”çilərin 

(M. Cəlilin, Ə. Haqverdiyevin, N. Vəzirovun, 

M.Ə. Sabirin) xidmətləri danılmazdır. Onların 

ideyaları və praktik fəaliyyətləri nəticəsində 

xalq idrak etməyə başladı: qaranlıqdan işığa, 

elmsizlikdən elmə, cəhalətdən maarifə, azadlığa 

ilkin addımlar atıldı. Maraqlıdır ki, M. Cəlillə 

Fridrik Nitşe ideyaları arasında xəyali qohumluq 

əlaqələri duyuldu. 

Dünyanın hazırkı sivilizasiyası zəmanələ-

rin ayrı-ayrı qatlarında minlərlə məğrur, cəfakeş 

qəvvasların, bir-birini əvəzləyən nəsillərin zəka 

nurunda möhkəmlənərək kvint-essensiya for-

ması almışdır. Ağıl və zəkanın qüdrətindən do-

ğan mənəvi sərvətlər zəmanələrin dərin qatların-

da özünə məskən salmışdır. Bu adi məsələ deyil. 

Yaşayıb yaradan tək-tək dühaların düşüncələr 

toplusudur. Onlar uzun bir zəncir kimi uzanıb 

gələn, əxlaqi-mənəvi düşüncələr bankını zəngin-

ləşdirən nəsillərin sərvətidir. 

Dünya və Azərbaycan ədəbi düşüncəsində 

(Hote, Defo, Svifi, Fildinq, Ə. Haqverdiyev, H. 

Cavid, Y.B. Çəmənzəminli, A. Rəhimov) yaradı-

cılıqlarında İblis və Şeytan obrazlarının təsviri-

nə yer ayrılıb. Əslində bunların hər ikisi yara-

maz insan tipləridir. Bizə elə gəlir ki, əxlaq-mə-

nəvi dəyərlər mövqeyindən onların xarakterləri-

nə toxunmaq yerinə düşər. Davranış və düşüncə 

tərzlərindən asılı olaraq iblis və şeytan simvol-

laşdırılır. Gedişləri və məqsədləri başqa-başqa 

olsalar da, onların əqidə və amalları, əməllərinin 

son nəticəsi də şərtidir, ziyanxorluqdur. Bu yolla 

onlar yaramazlıqların-əxlaqsızların mənəviyyat-

sızlıqların “insan-iblis”, “şeytan-insan” təbiətini 

açmağa xidmət eləyirlər. görkəmli psixoloqlar-

dan K. Yunq “Kölgə”, Z. Freyd “İd…”, K. 

Xomi İblis və şeytanın hər ikisini insanın qaran-

lıq tərəfi adlandırır. Bu yazıda iblis və şeytan 

obrazlarına müraciət etməkdə məqsədimiz hər 

ikisini əcaib insan şəxsində nifrət doğuracaq 

fəaliyyətlərini axtarmaq niyyəti güddüyümüzü 

çatdırmaq olmuşdur. 

Professor, yazıçı-dramaturq Ağarəhim 

Şeytanı belə səciyyələndirir: “Şeytan gah qiya-

fəsi mələk, gah da görkəmi nebət olan bir vü-

cud, özü hiylə, əməlləri şər! Törətdikləri cina-

yət! Arxası dəhşət və fəlakət! Həzləri iztirab. 

Fəaliyyəti sərhədsiz!.. 

– İblis nədir? 

– Şeytana nəzərən məqsəd və əhatəsi məh-

dud, hissi və duyğusu çılğın! Yalnız özünü düşü-

nən riyakar! Sifətdən-sifətə girən, qəlbləri sıxan, 

ruhları çaşdıran, günahsızları ovsunlayan qara-

güruh! 

Bəs insan nədir?! 

İnsan rəngdən rəngə boyanan məxluq! 

– Özlüyündə hakimi mütləq! İddiasında 

çabalayan zalım!.. Kimisi mələk, ancaq məni 

dəhşətli üfunət! Para üçün fitnə fəsad! Nəzəriy-

yəsi ulu Qüdrət! Əməli şeytan ya da iblis! Başla 

ürək, ürəklə dil arasında şıdırğı rəqs edən məd-

dah!.. Kimisi də zəki! İnsanı insan edən Ulu 

ruh! Ümumi məzmun –şeytan da, iblis də, mə-

lək də insan! [6, 158-165] 

İnsan ali məxluqdur. Filosofa görə, o, ye-

rin də, göyün də, əşrəfidir. Onun nazik, zərif, 

həssas dərisi də, vissi-vücüdünü lərzəyə gətirən 

sinirləri də özünün əxlaqi-mənəvi möhtəşəmli-

yinin təminatçılarıdır. Dünyaya çeşidli, al-əlvan 

naxışlar salan da, yaradıcı ruhun törədicisi də, 

yalnız və yalnız zəngin mənəviyyatdır. O adama 

əta yolu ilə verilmir. İnsan öz əxlaqı –mənəviy-

yatı ilə insandır. Dünyanın bütün gözəllikləri və 

həzzləri onun əxlaq və mənəviyyat üzərində tə-

şəkkül tapır. Əxlaqi-mənəvi dəyərlərə yiyələnmə-

yən insan heç vaxt azad ola bilməz. Azadlıq söz-

də deyil, əməldə, ruhda, qanda və candadır. Sağ-

lam əqidədə və sağlam düşüncədədir. Özünü-

dərkdir, böyük fəzilətdir. Kamillik zirvəsi özünü-

dərkdir. Bunlarsız şəxsiyyətin formalaşmasından 

söhbət gedə bilməz. Əxlaq və mənəviyyat insa-

nın əqidə sağlamlığıdır. [1, s.190-195] 

İnsanın əxlaqı, elmi, mənəviyyatı isə ruh-

dur. Ürfan fəlsəfəsinin nümayəndələrinə görə 

mənəviyyat Allaha etiqadla bağlıdır. V. Şkovski 

O. Şpanqler, P. Enqeller, S. Mixalkov, Y.A. Ko-
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menski və başqalarına görə əxlaqsız nə həyat, 

nə də mənəviyyat var. 

Ruhun qidası daim zənginləşən, durmadan 

təkmilləşən həyatı biliklərlə, köklə, irslə gələn 

parlaq ideyalar insan adlı kəhkəşanın içini dol-

durmaqdan, zənginləşdirməkdən keçmişdir. Bu-

nun əksi baş verdikdə, yaxud insan əxlaqını, öz 

mənəviyyatını təkmilləşdirməklə məşğul olma-

dıqda özünü çox zaman içində yaşadığı cəmiy-

yətə qarşı qoyur, kimlərisə fiziki cəzaya, mənəvi 

iztirablara düçar eləyir, sonra da nalayiq hərə-

kətlərinə, naqis davranışlarına görə özünü mə-

zəmmətləyir. Həyat tam mənası ilə sübut etmiş-

dir ki, düzgün əxlaq və saf mənəviyyat insanın 

cəmiyyət qarşısındakı borcu və məsuliyyətidir. 

Qəbahətlərinə görə, özünüintihar, özünücəzalan-

dırma insanlığın başlıca məziyyətidir. Cəzalan-

dırma dedikdə heç də o qənaətə gəlmək olmaz 

ki, insan özünə fiziki cəza verməlidir, özü üçün 

intihara qapılar açmalıdır. Əsla yox… Heç 

olmasa, ən azından utanc hissi keçirməlidir. Qə-

bahəti üçün üzr istəməyi bacarmalıdır. Doğru-

dur, qəbahətin də, əxlaqsızlığın da həddi var… 

Özünü təkmilləşdirmə eyni zamanda cəmiyyəti 

təkmilləşdirmədir. 

Böyük dühalara görə, sevgi, məhəbbət, 

təmiz əxlaq və saf mənəviyyatdan keçir. Sevgi, 

məhəbbət olmayan yerdə əsəb, nifrət doğular. 

Qaragüruhlar başlanar. Fəlakət qapıları açılar. 

Nəticədə insanda heyvani hisslər təzahür elə-

yər… “Bir budaqda oturub min budağı silkələ-

yər”. Həyat fəlsəfəsi tam sübut eləyir ki, insan 

ümumbəşəri varlıqdı. Onun materialı digər can-

lılara nisbətən çox qəlizdir. Mürəkkəbdir, çoxüz-

lüdür. Ağlı-qaralıdır… O özünü təkmilləşdirən 

də, özü-öz içinə ağlın gözü ilə baxan da yeni, 

ağlagəlməz bir varlığa çevrilir. İnsanlıq insanili-

yə dönür. O ilahi varlıq adlanan böyük qüdrətin 

də sevimlisinə çevrilər. Bəşəriyyətin də, şəxsin 

də ruhuna qida verər. Belə olduqda əxlaq da, 

mənəviyyat da insan əzəmətini ən möhtəşəm 

zirvədə qərar tutdurar. Heç də təsadüfi deyildir 

ki, bəşər övladı yarandığı gündən üzünü günəşə 

tutub, özünü mənən onun ilıq şüalarından isin-

dirməyə çalışıb. O şüalar da, o isindirmələr də, 

obrazlı desək, əxlaq və mənəviyyat təcəssümü-

nü insan adlı varlıqlara ötürür… Bu sadaladıqla-

rımız daim insanı bir problemə qarşılaşdırıb. O 

problem nədir? [7, s. 77-90] 

Oxuduqlarımdan, eşitdiklərimdən, həyati 

müşahidələrimdən, ən həssas duyğularımdan 

belə qənaətə gəlmişəm ki, əxlaqı saflıq və mə-

nəvi zənginlik şəxsiyyətin formalaşmasının özü-

nü dərkinə aparan yolun ilkin başlanğıcıdır. 

İnsan, özünü təkmilləşdirdikcə, özü də bilmədən 

aliləşməyə doğru addımlarını atır, müdriklər de-

mişkən, bəşər tarixindən min illərdi üzü bəri gə-

lən təmizliyə, əxlaqi keyfiyyətlərinin inkişafına 

can atır, “Özünü dərk et, onda bütün kainatı da, 

Allahı da dərk etmiş olarsan” qənaətinə gəlir. 

Mən cəsarətlə deyərdim ki, özünüdərk əxlaq və 

mənəviyyat dərslərindən keçir. Onun müstəsna 

dayağı bəşəriyyətin insanilik ruhunda təkmilləş-

məsidi. Əlbəttə, bu bəşəriyyətin hünərpərvər-

liklə əldə elədiyi düzgün təhsil, normal tərbiyə-

dən qida alır. Onun ruhundan zinətlənir. Haldan-

hala düşən müasir dünya, bəşəriyyət heç bir za-

man indiki qədər kəskin, ziddiyyətli, qaragüruh, 

narahat, böhranlı mövqeyə çəkilməmişdir. 

Bizim fikrimizcə, bundan çəkilməyin bircə yolu 

var. O, da düzgün təhsil, tərbiyə sistemini həqiqi 

əxlaqi-mənəvi istiqamətə yönlətmədir. Bu gün 

bəşəriyyət ciddi sınaqlar qarşısındadı. 

Bir çox ənənəvi dəyərlərin üstündən istə-

sək də, istəməsək də xətt çəkməli oluruq. Şüb-

həsiz ki, bütün bunlar öz məzmununa uyğun 

yollar, metodlar tələb eləyir. Bəşəriyyət daha 

möhtəşəm və mükəmməl axtarışlar məcburiyyə-

tindədir. Onun hədəfi, zənnimizcə, yeni təfək-

kür, yeni insan yetişdirməkdir. Bu isə möhtəşəm 

əxlaq, ülvi mənəviyyatdan keçir. Belə olduğu 

halda insan təfəkkür baryerini yalnız mükəmməl 

təhsil və mükəmməl tərbiyə ilə aşa bilər. 

Dünyanın görkəmli məfkurə sahibləri 

Sokrat, Platon, Hannibal, Kromvel, Vova de 

Raod, A.F. Loman, Stendal və başqaları tarixən 

öz yaradıcılıqlarında əxlaq və mənəviyyat məsə-

lələrini, şəxsiyyətin formalaşdırılması cəhdlərini 

daim önə çəkmişlər. Bəzən də onu Allahın insani 

bəxşeyişi kimi dəyərləndirmişlər. Onlara görə, 

insanın inkişafı onun boyu-buxunu, həyatdakı 

mövqeyi, maddi imkanı ilə ölçülmür. İnsanın 

inkişafı özünün özünə, əxlaqına və mənəviyya-

tına verdiyi dəyərdir. Əbdülvahid İbn Rəşad, 

Filip, A.D. Loman… Allah-insan yaradıcılığında-

kı fərqləri və ümumi ideyaları əxlaq-mənəviyyat 

baxımından şərh etmişlər. Görkəmli dramaturq 

Esxil Promoteyi yaradarkən, Allahdan od oğur-

layarkən onun ağlının qüdrətinə, əsaslanmışqdır. 

Əxlaqi-mənəvi saflığı Promoteyə əsas ver-

mişdi ki, oğurluq nə qədər qeyri-əxlaqi düşüncə 

olsa da, odun bəşər övladına ötürülməsindəki 
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fəaliyyətində naqislik, əndazəsizlik görməmiş, 

yer kürəsindəki zülmətlərə işıq, nur bəxş etmiş-

dir. Doğrudur, o, bu əməlinə görə bədəlini alır. 

Allah ona ən ağır cəzanı verir. Bədənini və ciyə-

rini yırtıcı quşların ixtiyarına verir. Böyük Fü-

zuli Promoteydən fərqli olaraq bəşəriyyətin eş-

qini, məhəbbətini əxz edərək Leyli və Məcnu-

nun simasında Allaha ərməğan edir. Onlardan 

sonra da böyük əzəmət, düha sahibləri bu mütə-

fəkkirlərin ideyalarına sadiqliklərini göstərməyə 

çalışmışlar. Avropa və Qərb yazarları hələ vaxtı 

ilə möhtəşəm əsərlərini (romanlarını) əxlaq və 

mənəviyyat müstəvisində cəmiyyətə ötürmüşlər. 

Hər biri insan qəlbinin rütbəsi səviyyəsinə qalx-

mışlar. Oxucuları da onların yaradıcılığına öz 

rəğbətlərini bildirmişlər. 

“Model insan” insanlığın tacıdır – deyir-

lər. Onda ən ali dəyərlərin, fəzilətlərin cövhər-

ləri toplanır. Bütün əxlaqi-mənəvi dəyərləri, in-

sani keyfiyyətləri özündə təcəssüm etdirən, onu 

təcrübəsinə tətbiq eləyən şəxs içərisində yaşa-

dığı cəmiyyətdə model olmaqla həm də şəxsiy-

yətdir. Sənətindən, peşəsindən, vəzifəsindən, 

məzhəbindən asılı olmayaraq hamı insandır. Hər 

kəsin öz istəyi, öz arzusu var. Həyata öz şəxsi 

tələbi var. Biz nə qədər haqdan, ədalətdən, insa-

nın, xalqın, millətin və eləcə də cəmiyyətin 

ümumi mənafeyindən danışsaq da, “mən də va-

ram” deyə hökm eləsək də, ürfan fəlsəfəsindən 

mühazirə oxusaq da, cürbəcür mülahizələr yü-

rütsək də, izimiz yalın, rəngimiz tutqun, boya-

mız bilinməyən qat-qat təbəqələri olan örtük 

altındayıq. Bütün hallarda təbəqələrin, örtük-

lərin kölgəsi altında oyunlar qururuq. Çox danı-

şırıq düzlük, həqiqət, ədalət və hikmət fəlsəfə-

sindən. Ona olan sonsuz sevgimizdən, məhəbbə-

timizdən. [3, s.161-167] 

Heç də təsadüfi deyildir ki, əlahiddə qə-

ləm sahibləri öz bədii əsərlərində bu və ya digər 

şəkildə əxlaq və mənəviyyat ənənələrini davam 

etmişlər. O cümlədən Dante, Kamyu, T. Man, 

M.F. Axundzadə, Mirzə Cəlil, M.Ə. Sabir və s. 

Müasir dövrdə pedaqoq alim, yazıçı-dra-

maturq Ağarəhim “Qüdrətdən doğan nur” fəlsəfi 

essesində, “Ulu kəndim”, “Meteor parçası” po-

vestlərində, “Səfalət”, “Girdab” və s. Romanla-

rında öz sevimli qəhrəmanlarını əxlaqi-mənəvi 

müstəvidə oxucularına sevdirməyə qadir 

olmuşdur. 

Əxlaq, mənəviyyat məsələsi görkəmli 

filosofların Sokrat, Platon, Aristotel, Fərabi, 

Kant, Ferbax və başqalarının da düşüncə və təd-

qiqat obyektləri olmuşdur. Hər biri ayrı-ayrılıq-

da insan, onu müəyyənləşdirən atributlar, dün-

yaya baxışlar sistemi, dünyagörüşləri haqqında 

bu gün də əhəmiyyətini qoruyub saxlayan ide-

yalar irəli sürmüşlər. Onlara görə, irrasionallıq 

İnsan və Yaradanın xarakterik cəhətləridir. İnsan 

nəcib hiss və həssas duyğuludur, – həm də 

hirsli, emosional və ehtiraslıdır. 

Bir çox ədiblər (Leonardo Da Vinci, Ko-

romvel, Dostoyevski, Tolstoy, Denri Didro, Vil-

son, Pestalotsi və başqaları) psixoloqlar (C. 

Kelli, A. Bandura, D. Rotter…) tədqiq etdiyimiz 

problemlə əlaqədar tutarlı fikirlər söyləmişlər. 

Onların qənaətləri budur ki, təhsil və tərbiyə 

əxlaq və mənəviyyatdan ayrılmaz olmaqla, həm 

də onların inkişafında təcrübəyə yönəli başlıca 

cəhətlərdir. 

Həqiqi insan xüsusi ölçü-biçi, nizam və 

qaydaları bütün fəaliyyətlərində əks etdirməyə 

çalışır. Bu əksərən onlar üçün mətin iradə, təcrü-

bə, qabiliyyət, zəhmətə qatlaşma, emosiya… 

tələb edir. Böyük psixoloq V.M. Veçterviç əxlaqi 

və mənəvi cəhətdən inkişaf etmiş, şəxsiyyət sə-

viyyəsinə qalxmış, insanlara xüsusi diqqətlə ya-

naşmışdır. F. Lazerski V.M. Bextereviç fikir-

lərini bir qədər də aktuallaşdırır. 

İnsan əxlaq və mənəviyyatında sosial-psi-

xoloji determinasiyasını müəyyənləşdirmək im-

kanlarını əlavə edir. Onların təhtəlşüurdan asılı-

lığına da toxunur. K. Yunq onun analitik psixo-

logiyasında, arxetiplər nəzəriyyəsində əxlaq və 

mənəviyyat probleminə də toxunur. Əxlaq və 

mənəviyyatla bağlı Z. Freyd və K. Yunqun ide-

yaları arasında müəyyən oxşar və fərqli cəhətlər 

də özünü göstərir. Bu psixoloqların ideyalarında 

simmetrik və mütənasibliyi də görməmək 

olmaz. Freyd təhtəlşüuru önə çəkir. 

K. Yunq onun tam əksinə getməsə də, kol-

lektiv də kollektiv təhtəlşüuru irəli çəkir. Freydə 

görə, təhtəlşüurdakı bu psixoloji hallar insanın 

özünün xəbəri olmadan onun ruhu həyatında, 

davranışlarında, başqa sözlə, əxlaq və mənəviy-

yatında müəyyən rol oynayır. 

K. Yunqun bu problemə yanaşması daha 

əhatəli olmaqla, eyni zamanda daha fəlsəfi xa-

rakter daşıyır. O, arxetiplər nəzəriyyəsində yazır 

“Əcdadlarımızın dünya və eləcə də əxlaq və mə-

nəviyyat haqqındakı təsəvvürləri zaman keçdik-

cə dəyişir, yeniləri ilə əlaqələnir, nəsillərin təh-

təlşüuruna enərək əbədi qalır və irsən nəsildən-
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nəslə ötürülür… İnsan şüur səviyyəsində olaraq 

hər bir şeyi, təhtəlşüur səviyyəsində isə başqa 

şeydir. Axetip olaraq insanlar bir-birlərinə daha 

yaxınlaşır, nəinki şəxsiyyət olaraq…” 

Həmin ideyalar pedaqoji psixologiyada iki 

cür şərh olunur. Təfəkkür və təxəyyül mürəkkəb 

və müxtəlif situasiyalarda idrak fəaliyyətinin zə-

ruri komponentləridir. Həmin amil psixoloji 

elmi düşüncədə iki cür şərh olunur. Birincisi, 

həyatı intuisiya (Platon, Şopenhauer, Mel de. 

Brak Berson…) dərk olunması, ikincisi isə dini-

estetik intuisiya və onun metafizik mahiyyətinin 

(Ksenofan, Sokrat, Avqust…) açılmasıdır. Peda-

qoji ideya sahiblərinə görə, əxlaq və mənəviy-

yata, təhsilə və tərbiyəyə irsiyyətin, pis vərdiş-

lərin mövhumatın təsiri böyükdür. 

Əxlaq və mənəviyyat problemi demək 

olar filosof və pedaqoqların ən çox məşğul oldu-

ğu sahələrdəndir. Y.A. Komenski, K.D. Uşinski, 

A.S. Makarenko, Ə.Ş. Həşimov, A.N. Abbasov, 

Ə.Ə. Ağayev və başqaları əxlaq və mənəviy-

yatın tarixi aspektlərinə toxunmuş, onun prin-

siplərini, vəzifələrini milli zəmində müəyyənləş-

dirməyə çalışmışlar. Professorlar H.B. Bayra-

mov və F.N. İbrahimov əxlaq və mənəviyyat 

məsələsinə düşündürücü aspektdən yanaşırlar. 

Biz həmin əsəri növbəti bölmədə təhlil edəcəyi-

mizi nəzərə alaraq, burada onun üzərində uzun-

uzadı danışmağa lüzum sanmırıq. 

Şüurun imkanları hüdudsuzdur. Fasiləsiz 

olaraq o yeni-yeni maddi və mənəvi informasi-

yalarla yüklənir, analiz-sintez edilir, təkmilləşir, 

inkişaf edir. Biz yuxarıda da qeyd etdiyimiz 

kimi “Mənəviyyat qan yaddaşıdır” hökmünü qə-

bul etsək, təhtəlşüurda özünə yer tapan şeylərin 

itib-batdığını, iz qoyduqlarını nəzərə alsaq, deyə 

bilərik ki, onların hər biri irsən, nəsildən-nəslə 

əcdadımıza ötürülür. Qan yaddaşımıza ötürdü-

yümüz folklor detalları zaman keçdikcə bir növ 

daşlaşır. Gələcək düşüncələrin yuvasına çevrilir. 

Bu duyumlar insanların əxlaqında özünə əhə-

miyyətli yer tapır. İnsanın formalaşması, məz-

mununun və xarakterinin təkmilləşməsi, dəyər-

ləndirilməsi uğrunda aparılan cəhdləri onun mə-

nəviyyatında müsbət rezonans verir. Təcrübə 

göstərir ki, dünya inkişaf etdikcə onun mahiyyə-

tinə uyğun olaraq insan da dəyişir. Başqa sözlə, 

yeni məzmun yeni ağıl, yeni düşüncə yeni ba-

xışlar tələb edir. 

Əxlaq və mənəviyyat insani dəyərlərin 

qarşılıqlı dialektik əlaqəsi olan iki komponent-

dir. Bunun cövhərlərinin təhsil və tərbiyə işinə 

bacarıqla tətbiqidir. Müasir dünyada gedən deq-

radasiyalar, pul imperiyasının gün-gündən çi-

çəklənməsi, cəmiyyətdə gedən erroziyalar, in-

sanlar arasında insaniliyin itirilməsi, ünsiyyət və 

ülfətin pozulması… təhsil və tərbiyənin məzmu-

nunda yeni keyfiyyət dəyişmələrinin aparılma-

sını böyük zərurətlə tələb edir. 

Jean Piaget əxlaqi inkişafı uşaq və gənclə-

rin təfəkkürlərinin inkişafı ilə əlaqələndirir. O, 

uşaqların əxlaqi anlayışlarının və qərarlarının 

zamanla necə dəyişdiyini və inkişaf etdiyini öy-

rənmişdir. Piaget, uşaqların ilkin mərhələlərdə 

yalnız cəza və mükafat sisteminə əsaslandığını, 

ancaq sonradan ədalət, dürüstlük və digər əxlaqi 

prinsipləri anlamağa başladığını göstərmişdir. Bu 

nəzəriyyə, əxlaqın təlimin və pedaqoji təsirin bir 

hissəsi olaraq necə inkişaf etdiyini vurğulayır. 

Vıqotskinin sosial inkişaf nəzəriyyəsinə 

görə, əxlaqi və mənəvi dəyərlər uşaqların sosial 

mühitdə öyrəndikləri davranışlar və münasibət-

lər vasitəsilə inkişaf edir. Vıqotsky, uşaqların 

əxlaqi dəyərləri yalnız ailə və məktəbdən deyil, 

həm də cəmiyyətin müxtəlif sosial institutların-

dan öyrəndiklərini bildirir. Onun fikrincə, uşaq-

ların əxlaqi inkişafı, sosial mühitdəki qarşılıqlı 

əlaqələrlə sıx bağlıdır və müəllimlər və vali-

deynlər bu inkişafda əsas rol oynayır. 

Cəmiyyətdə humanitar elm sahələrinin 

inkişafı üçün yeni əxlaq və mənəviyyatı keyfiy-

yətcə gücləndirəcək istiqamətlərin genişləndiril-

məsi və araşdırılması üzrə işləri intesivləşdirir. 

Bununla əlaqədar Azərbaycanda humanitar elm 

sahələrinin, təhsilin, tərbiyənin inkişafında da 

ciddi keyfiyyət dəyişiklikləri aparılmalı, köhnə 

fikirlərdən, yarıtmaz, şablon düşüncələrdən, pla-

giat xarakterli əsərlərdən əl çəkilməlidir. Başqa 

sözlə, insandan insan yetişdirmək gələcək nəsil-

ləri insanilik ruhunda tərbiyə etməyə, əxlaqi-

mənəvi dəyərlərini yüksəltməyə, qapılar açmağa 

şərait yaradan təhsil məzmununun formalaşdırıl-

masıdır. 

Təhsil sistemi uşaqlara və gənclərə yalnız 

akademik biliklər verməklə kifayətlənməməli, 

eyni zamanda onları mənəvi baxımdan yetişdir-

məlidir. Müəllimlər və valideynlər uşaqlara dü-

rüstlük, əməkdaşlıq, empatiya və məsuliyyət 

kimi dəyərləri aşılamaq üçün pedaqoji yanaşma-

lardan istifadə etməlidirlər. Finlandiya, Yaponi-

ya və Almaniya kimi ölkələrin təhsil sistemində 

əxlaqi-mənəvi tərbiyənin xüsusi yer tutması bu 
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cəmiyyətlərin uzunmüddətli inkişafına töhfə 

verir. 

John Dewey təhsil sistemində əxlaqın əsas 

yer tutmalı olduğunu qeyd etmişdir. Onun fik-

rincə, məktəblər yalnız bilik ötürməklə kifayət-

lənməməli, uşaqların əxlaqi şüurunu və etik də-

yərlərini formalaşdırmalıdır. UNESCO-nun son 

illərdə apardığı araşdırmalar göstərir ki, əxlaqi 

dəyərlər üzərində qurulmuş təhsil sistemi daha 

inklüziv və davamlı inkişaf üçün zəmin yaradır. 

Əxlaqi-mənəvi dəyərlər cəmiyyətin və 

fərdlərin inkişafında mühüm rol oynayır. Onla-

rın qorunması və yeni nəsillərə ötürülməsi üçün 

təhsil sisteminin və sosial institutların üzərinə 

böyük məsuliyyət düşür. Gələcək nəsillər üçün 

daha dayanıqlı və harmonik bir cəmiyyət qur-

maq məqsədilə əxlaqi-mənəvi dəyərlərə daha 

çox diqqət yetirilməlidir. 

Beləliklə, əxlaq və mənəviyyatyönlü təhsil 

və tərbiyənin optimal təşkili bütövlükdə əxlaqi 

keyfiyyətlərin bütün komponentlərinin dərindən 

elmi əsaslarla, düşünülmüş sistemlə mənimsə-

nilməsinə böyük güc verir. Bunun üçün proble-

min mahiyyətinin dərk olunması, kurikulum və 

dərsliklərin, pedaqoji ədəbiyyatın, məktəb təcrü-

bəsinin öyrənilməsi, öyrənənlərin potensial im-

kanlarının araşdırılması, təlimin metod və pri-

yomlarının təkmilləşdirilməsi mikromühitin 

(ailə, məktəb, radio, televiziya və s.) nəzərə 

alınması şəxsiyyətin əxlaqına təsiri və intellek-

tual səviyyəsinin müəyyənləşdirilməsi proble-

min həllində mütləq nəzərə alınmalıdır. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə insanın 

mənəvi və əxlaqi tərbiyəsi cəmiyyət üçün xüsusi 

əhəmiyyət kəsb edir. Qloballaşma və informasiya 

bolluğu şəraitində gənclər arasında əxlaqi dəyərlərin 

itməsi müşahidə olunur. Ailə və məktəb kimi əsas 

tərbiyəverici institutların bu sahədə rolu zəifləmək-

dədir. Əxlaqi zəiflik sosial məsuliyyətsizlik, empa-

tiya çatışmazlığı və ictimai etimadsızlıq kimi prob-

lemlərə yol açır. Bu səbəbdən, insan tərbiyəsində 

mənəviyyat və əxlaq anlayışlarının yenidən gündə-

mə gətirilməsi vacibdir. Problemin həm pedaqoji, 

həm də sosial aspektdə araşdırılması zəruridir. 

Problemin elmi yeniliyi. Mövzuya müasir 

elmi yanaşma onu fərqli aspektlərdən dəyərləndir-

məyə imkan verir. Əxlaq və mənəviyyat artıq yalnız 

fəlsəfi deyil, həm də psixoloji və pedaqoji baxımdan 

təhlil olunur. Tədqiqatda bu dəyərlərin insanın so-

siallaşmasına və psixoloji inkişafına təsiri araşdırılır. 

Yeni yanaşma interdisciplinar – yəni çoxşaxəli – ya-

naşma ilə əlaqədardır. Elmi yenilik həm də təhsil sis-

temində əxlaqi tərbiyəyə dair yeni modellərin işlən-

məsində əks olunur. Bu baxımdan, mövzu tədqiqat-

çılar üçün aktual və yenilikçi bir sahədir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Əxlaqi tərbi-

yə insanın cəmiyyətə uyğunlaşmasında və sosial 

davranışlarının formalaşmasında mühüm rol oynayır. 

Bu tədqiqat müəllimlər və valideynlər üçün əxlaqi 

tərbiyə metodlarını təkmilləşdirməyə imkan verir. 

Məktəblərdə və ailələrdə mənəvi dəyərlərin təşviqi 

uşaqlarda məsuliyyət, empatiya və hörmət kimi key-

fiyyətlərin inkişafını dəstəkləyir. Nəticələr təlim 

proqramlarına, maarifləndirici tədbirlərə və davranış 

problemlərinin qarşısının alınmasına tətbiq oluna 

bilər. Problemin praktikliyi həm təhsil sisteminə, 

həm də ictimai münasibətlərə müsbət təsir göstərir. 

Bu səbəbdən mövzu yalnız nəzəri deyil, gündəlik 

həyat üçün də aktualdır. 
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ИННОВАЦИОННЫЕ МОДЕЛИ, ПРИМЕНЯЕМЫЕ В УПРАВЛЕНИИ СИСТЕМОЙ 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Xülasə. Ölkə miqyasında idarəetmə innovasiyalarının səmərəliliyinin meyarları kimi şagirdlərin təd-

ris-şəxsiyyət nailiyyətlərini şərtləndirən təhsil fəaliyyətinin keyfiyyətinin təmin edilməsinə istiqamətlənmək 

yaxşı olardı. Təhsil sisteminin idarə edilməsi səviyyəsində innovativ davranış strategiyası aktiv-öyrəşmədən 

aktiv-uyğunlaşmaya qədər dəyişdirilə bilər. Birinci halda idarə sistemi təhsilin daxilində dəyişikliyə doğru 

istiqamətlənir, xarici, sosial, mədəni, hüquqi, iqtisadi mühitin dəyişikliklərinə uyğunlaşdırmağa yönəlir. İkin-

ci halda idarə səviyyəsində innovasiya yalnız xarici mühitin tələbinə uyğun olaraq, təhsil sisteminin dəyişil-

məsinə istiqamətlənmiş deyil, həm də təhsil məqsədlərinin həyata keçirilməsi üçün onun imkanlarından isti-

fadə etmək məqsədilə təhsil üçün xarici mühitə təsir edir. Fəal-adaptasiyaedici innovasiya strategiyası cəmiy-

yətdə dəyişilmənin yüksək sürətinə daha uyğundur. Təhsilin idarəetmə orqanları digər regional sistemlərə 

münasibətdə sifarişçi sifətilə çıxış etdiyi zaman o, təhsildə dövlət siyasətinin həyata keçirilməsinin aparıcı 

üsulunu özü təmsil edir. Bununla da təhsil sistemi daxilində mühitin dəyişilməsi üçün şərait yaratmaqla təhsil 

üçün xarici mühitə məqsədyönlü təsir imkanları həyata keçirilir. Sistemli strategiya perspektivdə təhsil tələb-

lərinin dəyişikliklərini proqnozlaşdırır, orta müddətli və daha uzaq perspektivə proqram-məqsədli planlaşdır-

ma metodundan istifadə edir, bütövlükdə təhsili yenidən təşkil etməyə imkan verən prioritet həlqələri, hissə-

ləri müəyyənləşdirir, müxtəlif yeniliklər arasında əlaqəni, uzlaşmanı təmin edir. 

Açar sözlər: innovativ yanaşmalar, təhsil, inkişaf, tədris prosesi 

 

Abstract. It would be good to focus on ensuring the quality of educational activities that determine the 

educational and personal achievements of students as criteria for the effectiveness of management 

innovations on a national scale. At the level of management of the education system, the strategy of 

innovative behavior can be changed from active-learning to active-adaptation. In the first case, the 

management system is oriented towards changes within education, aimed at adapting to changes in the 

external, social, cultural, legal, economic environment. In the second case, innovation at the management 

level is not only aimed at changing the education system in accordance with the requirements of the external 

environment, but also affects the external environment for education in order to use its capabilities to 

implement educational goals. The active-adaptive innovation strategy is more suitable for the high pace of 

change in society. When the management bodies of education act as a customer in relation to other regional 

systems, it represents the leading method of implementing state policy in education. Thus, by creating 
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conditions for changing the environment within the education system, the possibilities of purposeful 

influence on the external environment for education are realized. A systematic strategy predicts changes in 

educational requirements in the future, uses a program-targeted planning method for the medium and longer 

term, identifies priority areas and parts that allow for the reorganization of education as a whole, and ensures 

the connection and coordination between various innovations. 

Keywords: innovative approaches, education, development, educational process 

 

Аннотация. Целесообразно было бы сосредоточиться на обеспечении качества образовательной 

деятельности, определяющей образовательные и личностные достижения обучающихся как критерии 

эффективности управленческих инноваций в масштабах страны. На уровне управления системой 

образования стратегия инновационного поведения может быть изменена с активно-обучающей на 

активно-адаптационную. В первом случае система управления ориентирована на изменения внутри 

образования, адаптируя его к изменениям внешней, социальной, культурной, правовой и экономичес-

кой среды. Во втором случае инновации на уровне управления направлены не только на изменение 

системы образования в соответствии с требованиями внешней среды, но и оказывают воздействие на 

внешнюю для образования среду с целью использования ее возможностей для достижения образова-

тельных целей. Активно-адаптивная инновационная стратегия больше подходит для высоких темпов 

изменений в обществе. Когда органы управления образованием выступают в роли заказчиков по 

отношению к другим региональным системам, они сами представляют собой ведущий метод реали-

зации государственной политики в сфере образования. Таким образом, создавая условия для изменения 

среды внутри системы образования, реализуются возможности целенаправленного воздействия на 

внешнюю среду образования. Системная стратегия прогнозирует изменения образовательных потреб-

ностей в долгосрочной перспективе, использует программно-целевой метод планирования на средне- и 

долгосрочную перспективу, выявляет приоритетные направления и части, позволяющие реоргани-

зовать образование в целом, обеспечивает связь и координацию между различными инновациями. 

Ключевые слова: инновационные подходы, образование, развитие, учебный процесс 

 

Pedaqoji menecment təhsil prosesinin sub-

yektlərinin maraqları, tələbləri, ehtiyacları və 

motivləri istiqamətlərini xarakterizə edir. Peda-

qoji menecmentin məqsədi – təhsil müəssisəsi-

nin idarə edilməsinin optimallaşdırılmasıdır. 

Optimal idarəetmə insanlara diqqətlə yanaşma-

nı, onların ləyaqət və üstünlüklərini, imkanlarını 

nəzərə almağı tələb edir. Təhsil müəssisəsində 

bütün proseslər əlaqəli olur, çünki o, pedaqoji 

prosesdir. Ona görə də, bu sistemin idarə edil-

məsi nə qədər effektiv olarsa, hər bir şagird və 

pedaqoq bir o qədər çox müvəffəqiyyət əldə edər. 

Təhsil müəssisəsinin əsas məqsədləri məhz idarə-

etmə vasitəsilə həyata keçirilir. Ümumiyyətlə, 

orta ümumtəhsil müəssisələrinin idarə olunma-

sında həmişə müəyyən problemlər olmuşdur, 

lakin cəmiyyətin inkişafı, təhsil sahəsində isla-

hatların həyata keçirilməsi, dünya təhsil sistemi-

nə inteqrasiya və s. ilə əlaqədar olaraq problem-

lər də çoxalır və işin təkmilləşdirilməsi sahəsində 

görüləcək işlərin sayı artır. Bunun üçün həmin 

problemlərin həll edilməsi sahəsində müvafiq 

addımların atılması üçün öncə onların aşkara 

çıxarılması, müəyyən edilməsi vacibdir [1]. 

İdarəetmənin elmi əsasını elmi biliklər sis-

temi təşkil edir. Elmi biliklər idarəetmə prakti-

kasının nəzəri əsasını təşkil edir. Ümumiyyətlə, 

idarəetmə dedikdə məqsədəuyğun qərarlar qəbul 

etməyə, idarə olunan obyekti təşkil etməyə, ona 

nəzarət etməyə, tənzimləməyə yönəldilmiş fəa-

liyyət, düzgün informasiya əsasında işin təhlili 

və onun yekunlaşdırılması başa düşülür. Bioloji, 

texniki, sosial sistemlər idarəetmə obyekti ola 

bilərlər. Sosial sistemlərin növlərindən biri ölkə, 

şəhər, rayon və s. miqyasında fəaliyyət göstərən 

təhsil sistemidir. Respublikanın Elm və Təhsil 

Nazirliyi, şəhər, rayon təhsil şöbələri idarəetmə 

sisteminin subyektləri kimi çıxış edirlər. Mürək-

kəb, dinamik sosial sistem olan ümum-təhsil 

orta məktəbi məktəbdaxili idarəetmənin obyek-

tidir. Məktəbdaxili idarəetmə optimal nəticələr 

əldə etmək üçün tam pedaqoji prosesin iştirakçı-

larının məqsədyönlü, şüurlu qarşılıqlı təsiridir. 

Hazırkı dövrdə dünyanın bir çox ölkələ-

rində gənc nəslin təhsili və tərbiyəsi çox önəm-

lidir. Həmçinin, ABŞ, Qərbi Avropa, Yaponiya, 

Rusiya və digər nüfuzlu ölkələrin təhsil idarə-

çiliyi təcrübəsinə qazandırılan qazanclar və töh-

fələr bütün dünya ölkələrinə təsir göstərmişdir. 

Dünyada təhsilin idarə olunmasına dair 

elmi məlumatlar da Azərbaycan təhsil sistemin-

də geniş müzakirə mövzularından biri olmuşdur. 

Bu cəhətdən əksər ölkələrin Avropa təhsil sahə-

sinə inteqrasiyası ilə əsas çıxış yolu hər bir ölkə-
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nin təhsilini özünəməxsus xüsusiyyətlərinə uy-

ğun müəyyənləşdirmək idi. 

Bu gün dünya vahid deyil, ona görə də va-

hid təhsil modeli ola bilməz. Bununla belə, biz 

ölkələri az və çox inkişaf etmiş ölkələrə bölü-

rük, onlardan nümunə götürmək üçün ən vacib 

olanları seçirik və nəticədə müasir inkişaf etmiş 

cəmiyyətdə istənilən insan nümunəsi müəyyən 

edilə bilər. Azərbaycanın böyük ölkələrdə təhsil 

tarixi özünün zəngin ənənələri, qüdrətli ideya-

ları, mütəfəkkirləri, parlaq əməlləri, təhsil isla-

hatları ilə tanınır. İstər X-XI əsrlərdə, istərsə də 

orta əsrlərdə, istər XIX əsrdə, istərsə də ötən 

əsrin əvvəllərində sosial-mədəni fikir sahəsində 

dəyişikliklər, cəmiyyətdə oyanış, təhsilin sayə-

sində inkişaf etdi. 

Müasir dövrdə dünyanın təhsil meridia-

nında baş verən sürətli dəyişikliklər Azərbaycan 

təhsilinə və onun idarə edilməsinə öz təsirini 

göstərmişdir. Bu təsir bu gün də davam edir. 

Müstəqil Azərbaycan özünün dünyəvi milli və 

humanist təhsil sistemini yaratmağa çalışır. 

İslahat fəaliyyəti kimi 90-cı illərdən başla-

nan bu maarifləndirmə işinin əsas məqsədi müa-

sirliyə nail olmaq, dünya inkişaf tendensiyala-

rına inteqrasiya etmək, yeni düşüncə tərzinə ma-

lik yaradıcı şəxsiyyətin formalaşdırılması ol-

muşdur. Bu yaradıcılıq prosesində innovasiyala-

rın səmərəliliyi, onların öyrənilməsi və fəaliyyə-

tinin yüksəldilməsi əsas vəzifə kimi qəbul edil-

mişdir. Bu səbəbdən də dünya təhsil ocaqlarında 

yaxşı olan hər şey tədqiq edilmiş, fikirlərdən sü-

zülmüş və bütün bunların əsasında Azərbaycan 

üçün faydalı və vacib olan təhsilin idarə edil-

məsi mexanizmlərinin yaradılmasına çalışılmış 

və bu iş hələ də davam edir. Bütün digər sahə-

lərdə olduğu kimi, təhsilin idarə edilməsində də 

köklü irəliləyişlər əldə edilmişdir. 

Dünya universitetlərində ən mühüm inki-

şaf tendensiyalarından biri təhsilin qloballaşma-

sıdır. Bir çox ölkələrin təhsil sistemləri vahid 

təhsil sahəsi və təhsil standartları yaratmağa 

çalışır. III minilliyin birinci onilliyində Azər-

baycanın təhsil, siyasi, iqtisadi və s. sahələrdə 

böyük dəyişikliklər, yeniliklər olub həmçinin bu 

sahələrdə müəyyən uğurlar əldə edilmişdir. 

Azərbaycanda təhsilin dünya təhsil siste-

minə, xüsusən də Avropa təhsil məkanındakı ali 

təhsil ocaqlarına inteqrasiyası prosesi Prezident 

İlham Əliyevin Bolonya Bəyannaməsinin tələb-

lərinin həyata keçirilməsinin sürətləndirilməsi 

ilə bağlı tədbirlər haqqında imzaladığı mühüm 

sənəddir. 

Dünyada ali təhsilin inkişafının ən mühüm 

tendensiyalarından biri təhsilin qloballaşma-

sıdır. Bir çox ölkələrin təhsil sistemləri vahid 

təhsil sahəsi və təhsil standartları yaratmağa 

çalışır. Bu prosesin əsas amili Azərbaycanın 

2005-ci ildə qoşulduğu Boloniya prosesidir. Son 

zamanlar Azərbaycanda təhsil, siyasi, sosial, 

iqtisadi və s. sahələrdə böyük dəyişikliklər, 

yeniliklər olub və bu sahələrdə müəyyən uğurlar 

əldə edilmişdir. 

Ölkəmizdə kurikulum islahatı aparılır və 

cəmiyyətimizin bütün sahələrində olduğu kimi 

təhsil sahəsində də yeni təhsil standartları tətbiq 

edilir. Kurikuluma dair hərtərəfli biliyi ümumi 

təhsili və dünyanın müxtəlif universitetlərini öy-

rənməklə əldə etmək olar. Əgər biz Amerika və 

Qərbi Avropa ölkələrinə yaxınlaşmaq istəyirik-

sə, ona necə yanaşmaq barədə düşünməli və ya 

bu ölkələrin təhsil və idarəetmə təcrübəsinin 

strukturunu və təkamülünü daha dərindən araş-

dırmalıyıq. İnkişaf etmiş Avropa ölkələrində 

təhsilin idarə edilməsi təcrübəsinin yoxlanıl-

ması, idarəetmənin təşkili, metod və prinsiplərlə 

tanışlıq, xarici təhsil ekspertlərinin rəyləri və s. 

bizə lazım olan nəticəyə diqqət yetirməyə imkan 

verir. 

Azərbaycan Respublikasında təhsilin inki-

şafı üzrə Dövlət Strategiyasının üçüncü strateji 

istiqaməti “təhsildə hesabatlı, şəffaf və səmərəli 

idarəetmə mexanizmlərinin yaradılmasını nəzər-

də tutur. Bu istiqamətə qabaqcıl beynəlxalq təc-

rübə əsasında təhsil sisteminin tənzimlənməsi və 

idarə edilməsinin müasirləşdirilməsi, təhsil 

müəssisələrində nəticəyönlü və şəffaf idarəetmə 

modelinin yaradılması, keyfiyyətin təminatı və 

təhsilin idarə olunması üçün yeni məlumat və 

hesabat sistemlərinin yaradılması kimi məq-

sədlər daxildir” [6] 

İnkişaf etmiş dünya ölkələrinin təcrübə-

sindən aydın olur ki, təhsildə idarəetmənin icti-

mailəşməsi prosesi sürətlənməkdədir. 

Məktəbi idarəetmə nəzəriyyəsi məktəb-

daxili menecment nəzəriyyəsi ilə əhəmiyyətli 

şəkildə tamamlanır. Menecerin (məktəbi idarə 

edən) fəaliyyəti öz əməkdaşlarına hörmət və 

etibar əsasında, işdə uğur qazanmaq üçün onlara 

şərait yaratmaq əsasında qurulur [5]. 

Məktəb pedaqoji sistemdir və elmi idarə et-

mənin obyektidir. Bu, təhsili təşkil edənlərin, 
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rəhbər şəxslərin, müəllimlərin, şagirdlərin məq-

sədlərini müəyyənləşdirmək və nəticələrə nail 

olmaq üçün şəraiti yaratmaq, məzmunu seçmək, 

təhsil-tərbiyə işində müxtəlif vasitələrdən, forma 

və metodlardan istifadə etmək deməkdir. Belə 

halda idarəetmə pedaqoji sistemin məqsədə uy-

ğunluğunu və bu sistemi təşkil edən komponent-

lərin yeniləşməsinə səmərəli təsir göstərmək im-

kanını saxlayır. Pedaqoji sistemdə müəllimlərlə 

şagirdlərin birgə fəaliyyəti mühüm amildir. Mək-

təbin məqsədi şəxsiyyətin mədəni inkişafının 

əsasını formalaşdırmaqdır. Bu əsas intellektual, 

əxlaqi, estetik, əmək, ekoloji, hüquqi və şəxsiy-

yətin digər mədəni aspektlərini birləşdirir. Ümu-

mi məqsəd təhsil-tərbiyə işinin ayrı-ayrı istiqa-

mətləri üzrə məqsədlərdə konkretləşdirilir. 

Təhsil sisteminin innovativ idarə edilmə-

sində məqsədə uyğun hissələri müəyyənləşdirən 

yalnız əsas istiqamətləri ayırırıq. Təhsil sistemi-

nin öz işlərinin layihələşdirilən, planlaşdırılan, 

arzu olunan nəticələrini özündə birləşdirən, təm-

sil edən fəaliyyətinin məqsədləri təhsil xidmət-

lərinin fərdi istehlakçılarının – şagirdlərin və 

valideynlərin, bütövlükdə cəmiyyətin ehtiyac-

ları, tələbləri ilə təyin olunur, bu isə təhsilin əsas 

sifarişçisinin – dövlətin simasında təhsilin təmi-

natını və sosial vacib minimumunu müəyyənləş-

dirir. Ümumi təhsilin sosial məna ifadə edən son 

məqsədi məzunların sosial, iqtisadi, professio-

nal, mədəni və digər sistemlərə uğurla qoşulma-

sına imkan yaradan belə tədris-şəxsi nailiyyət-

lərin şagirdlər üçün təmin edilməsidir. Dünənki 

məktəblilərin bazar münasibətlərinin reallıqla-

rına fəal uyğunlaşmaya hazır olmaları və sosial 

cəhətdən qəbul edilən yollarla öz imkanlarına 

uyğun adekvat statusu təmin etmələrinə təhsil 

müəssisələrinin fəaliyyətinin əsas məqsədi və 

ölkənin davamlı inkişafının əsas şərti kimi bax-

maq lazımdır. Bu məqsəd təhsildə idarəetmə 

innovasiyalarının istiqamətlərini, məzmununu 

və nəticələrini müəyyən etməlidir [4]. O, inno-

vativ idarəetmə fəaliyyətləri sistemində digər 

məsələlərdən, hissələrdən də asılıdır. Təhsilin 

idarə edilməsinin innovativ modelinin işlənib 

hazırlanması, xüsusilə də həyata keçirilməsi 

ərazi, tədris müəssisələri, ayrı-ayrı pedaqoqlar 

səviyyəsində tədris fəaliyyətinin keyfiyyətinin 

monitorinq sisteminin hazırlanmasını tələb edir. 

Ölkə səviyyəsində yalnız təhsilin vəziyyətində 

meydana çıxan tendensiyaların təhlili əsasında 

əsaslı idarəetmə innovasiyaları mümkündür. 
Problemin aktuallığı. Bu məqalənin aktuallı-

ğı ondan ibarətdir ki, təhsil sisteminin innovativ 

idarəetmə modelinin işlənib hazırlanması sahəsində 

yeniliklər hər zaman gündəmdədir. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu mövzuda geniş 

araşdırmalar aparılmış və bu tədqiqatlar məqalədə öz 

əksini tapmışdır. 

Problemin tətbiqi əhəmiyyəti. Bir çox peda-

qoqlar elm sahəsində çalışan elm xadimləri bu möv-

zu ilə bağlı tədqiqatlarında bu materialdan istifadə 

edə bilərlər. 
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ЗНАЧЕНИЕ НАВЫКОВ МЫШЛЕНИЯ В ФОРМИРОВАНИИ ЛИЧНОСТИ 

 
Xülasə. İbtidai siniflərdə riyaziyyatın sərbəst şəkildə mənimsənilməsində şagirdlər müəyyən çətinliklə 

qarşılaşırlar. Bu çətinlik məsələnin müstəqil surətdə həll edilməsində daha çox özünü göstərir. Kiçik məktəb-

lilər məsələ şərtində təsvir edilən konkret situasiyanın qeyri mühüm tərəflərindən ayrılaraq oradakı mücərrəd 

riyazi asılılıqları müstəqil ayırmaqda çətinlik çəkirlər. Həmin çətinliyi aradan qaldırmaq və prosesi asanlaş-

dırmaq üçün bu mücərrəd asılılıqları maksimal dərəcədə konkretləşdirməyə imkan verən təlim üsulunun 

tapılması zəruridir. Belə üsullardan biri təlimdə qrafik təsvirlərdən istifadə edilməsi ola bilər. 

Açar sözlər: qrafik təsvir, təfəkkür, əyanilik, ibtidai sinif, problemli situasiya 

 

Abstract. In elementary grades, students encounter certain difficulties in independently mastering 

mathematics. This difficulty is most evident in independently solving the problem. Younger schoolchildren 

have difficulty separating the unimportant aspects of the specific situation described in the problem 

statement and independently separating the abstract mathematical dependencies therein. In order to 

overcome this difficulty and facilitate the process, it is necessary to find a teaching method that allows these 

abstract dependencies to be maximally concretized. One of such methods may be the use of graphic images 

in teaching. 

Key words: graphic image, thinking, visuality, elementary school, problem situation 

 

Аннотация. В начальных классах учащиеся сталкиваются с определенными трудностями при 

самостоятельном освоении математики. Эта трудность становится еще более очевидной при само-

стоятельном решении задач. Младшие школьники испытывают трудности в самостоятельном выде-

лении абстрактных математических зависимостей в конкретной ситуации, описанной в условии зада-

чи, отделении ее от несущественных аспектов. Чтобы преодолеть эту трудность и упростить процесс, 

необходимо найти метод обучения, позволяющий максимально конкретизировать эти абстрактные 

зависимости. Одним из таких методов может стать использование графических представлений в 

обучении. 

Ключевые слова: графическое изображение, мышление, наглядность, начальный класс, 

проблемная ситуация. 
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Qrafik ifadə riyazi asılılıqların mücərrəd və 

ümumiləşdiril miş ifadəsidir. Eyni zamanda o, 

konkret planda məsələ həllini əyaniləşdirməyin 

müəyyən növlərindən biridir. Bu konkretlik də öz 

növbəsində tamamilə nisbidir. Psixoloji ədəbiy-

yatda qeyd edildiyi kimi, artıq əyani obrazın özü 

təfəkkürdə müəyyən sxematikliyə gətirilir. Əyani 

obrazın qrafik təsvirlərdə bu sxematikləşməsi kon-

kretlik xarakterini itirmədən ən tam yekunlaşmaya 

çevrilir. Mücərrədlik və konkretliyin qrafik ifadə-

lərdə bu şəkildə birləşməsi məsələ həll edərkən 

təfəkkür prosesində mücərrəddən konkretə, həm-

çinin, tərsinə, konkretdən, əyanidən daha mücər-

rədə keçdikdə qrafik təsvirlərdən istifadə etmək 

bacarığı şagirdlərə riyazi asılılıqları daha asan 

müəyyən etməyə, analiz və sintezin müəyyən 

şəraitdə ümumiləşmiş metoduna çevrilə bilər. 

Məktəblilərdə qrafiklər üzərində əməliy-

yat aparmaq bacarıqlarının əmələ gəlməsi hazır-

kı şəraitdə xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Problem 

situasiyanı qrafik təsvir formasında təqdim 

etmək, qrafik ifadədə problemin həllini gör-

mək – «çertyoju oxumaq» kimi mühüm poli-

texnik bacarıqları bir qayda olaraq, şagirdlərdə 

sistematik şəkildə formalaşmır. 

Maddi aləmin dərk olunması prosesi ob-

yektiv reallığı dərk etməyin dialektik yolu olan 

canlı müşahidədən, mücərrəd təfəkkürə, ondan 

da praktikaya prinsipi ilə səciyyələnir. Deməli 

idrak cisim və hadisələrin canlı surətdə müşahi-

də etməkdən başlayaraq özünün daha yüksək 

pilləsinə – mücərrəd təfəkkür səviyyəsinə yük-

səlir. İdrak özünün yüksək pilləsinə çatıncaya 

qədər bir sıra mərhələlərdən keçir. 

Təfəkkür prosesində insan qanunauyğun 

əlaqələr və asılılıqları təsadüfi əlaqələr və asılılıq-

lardan fərqləndirir, ayrı-ayrı hallardan ümumi hal-

lara keçir, varlığı ümumiləşmiş halda əks etdirir. 

Təfəkkürün köməyilə bilavasitə bizə tə-

sir etməyən əlaqə və münasibətləri də dərk edə 

bilirik. Deməli, təfəkkür cisim və hadisələr ara-

sındakı qanunauyğun əlaqə və asılılıqların ümu-

miləşmiş və vasitəli inikasından ibarət olan mü-

rəkkəb idrak prosesidir. Təfəkkürün bir neçə xa-

rakterik xüsusiyyəti vardır. Həmin xüsusiyyət-

lərlə təfəkkür başqa psixi proseslərdən, xüsusən, 

duyğu və qavrayışlardan fərqlənir. Bu xüsusiy-

yətlər aşağıdakılardır: 

a) Təfəkkür varlığın ümumiləşmiş inikası-

dır. Onun ümumilik dərəcəsi digər psixi pro-

seslərin ümumiliyindən keyfiyyətcə fərqlənir; 

b) Təfəkkür varlığın vasitəli inikasıdır. 

İnsan bilavasitə du yub qavraya bildiyi cisim və 

hadisələri təfəkkürün köməyi ilə asanlıqla dərk 

edir, cisim və hadisələr arasındakı qanunauyğun 

əlaqələri müəyyən edir, həyatda və praktik fəa-

liyyətdə cisim və hadisələrdən müvəffəqiyyətlə 

istifadə edir; 

c) Təfəkkür dillə vəhdət təşkil edir, onları 

bir-birindən ayırmaq və ya eyniləşdirmək müm-

kün deyildir. Təfəkkür dil materiallarında ifadə 

olunur. Bu, varlığı daha ümumiləşmiş şəkildə 

əks etdirməyə imkan verir. 

Təfəkkür həmişə müəyyən sualdan başla-

yıb, bu suala cavab axtarmaq prosesində cisim 

və hadisələr arasındakı əlaqə və münasibətlər 

əks etdirilir. Yəni, təfəkkür müəyyən sualda ifa 

də olunan məsələlərin həll edilməsi ilə bağlı 

olan idrak prosesidir. Təfəkkür müəyyən məsə-

lənin həllinə, suala cavab tapmağa yönəlmiş 

olduğundan məqsədyönlü idrak prosesi hesab 

edilir. Deməli, qarşıya çıxan suala cavab ver-

mək təfəkkürün əsas məqsədidir. Lakin hər bir 

suala cavab tapmaq bilavasitə mümkün olmur. 

Bunun üçün müxtəlif biliklərdən, təsəvvürlər-

dən, anlayışlardan, üsul və qaydalardan istifadə 

olunur. Bunlardan istifadə etməklə müəyyən 

əqli əməliyyatlar aparılır. Müəyyən faktlar seçi-

lib təhlil edilir, lazım olanları götürülür, qalan-

ları isə rədd edilir. 

Nəhayət, insana aydın olur ki, nəyi bilir, 

nəyi isə hələ bilmir, hansı təsəvvür və anlayış-

lardan istifadə etmək olar, hansılardan yox. Mə-

sələni həll etməyə müvəffəq olan insan özü 

üçün yeni rabitələr sistemi yaradır ki, bu sistem 

də onun əldə etdiyi biliklərin məzmununu təşkil 

edir. Deməli, yeni əlaqələrin, rabitələrin yaran-

ması insanın qarşıya çıxan yeni məsələləri həll 

etməsi deməkdir. 

Nəzərə almaq lazımdır ki, qarşıya çıxan 

məsələnin həlli müxtəlif yollarla həyata keçiri-

lir. Yəni, hər bir fikir prosesində müxtəlif əmə-

liyyatlardan (müqayisə, ümumiləşdirmə, analiz, 

sintez və s.) istifadə edilir. Lakin bəzi məsələlə-

rin həllində insan birdən-birə düzgün nəticəyə 

gələ bilmir. Çox zaman bu, qarşıya qoyulan sua-

lın düzgün olmaması ilə əlaqədardır. Əlaqələrin 

düz gün yaradılmamasından da səhvlər əmələ 

gələ bilər. Təfəkkür cisim və hadisələr arasın-

dakı əlaqələri aşkar etmir və ayrı-ayrı hallardan 

ümumi hallara keçir, yəni varlığı ümumiləşmiş 

şəkildə əks etdirir. Ən sadə ümumiləşdirmə ilk 
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və ən sadə məfhumlar (hökmlər, əqli nəticələr) 

yaradılması göstərir ki, insan aləmin daha dərin 

obyektiv əlaqələrini dərk edir. 

Deməli, insan məhz təfəkkür vasitəsilə 

ətraf varlığı daha dərindən, tam və dəqiq şəkildə 

əks etdirir, ətraf aləm haqqında müəyyən biliyə 

malik olur. Həyat təcrübəsində və ya bilavasitə 

fəaliyyət zamanı həmin biliklərdən istifadə edir. 

Məktəblilərin təlim fəaliyyətində də təfək-

kürün böyük əhəmiyyəti vardır. Çünki fəaliy-

yətin hər bir növü (təlim, oyun və s.) müəyyən 

sualın, problemin, fikri və ya əməli məsələnin 

həllini tələb edir. Buna görə də təfəkkür hər bir 

fəaliyyətin planlaşdırılması və yerinə yetirilməsi 

üçün zəruridir. Aydındır ki, təfəkkür olmadan 

şagirdlər heç bir təlim materialını dərindən dərk 

edə bilməzlər, onları sadəcə olaraq qavrayar, 

mahiyyətini isə başa düşə bilməzlər. Buna görə 

də təlim prosesində şagird təfəkkürünün inkişaf 

etdirilməsi çox böyük əhəmiyyətə malikdir. 

Təlim şagirdlərdə fikri fəaliyyətin ümumi metod-

larını inkişaf etdirməlidir. Başqa sözlə, təlim 

məktəblilərə zehni bacarıq verməlidir. 

Digər tərəfdən uşağın eşitdiyi sözlər kon-

kret fəaliyyətlə birləşməlidir. Bununla da uşaq-

ların konkret fəaliyyəti üçün zəmin yaranmış 

olur. Təfəkkür fəaliyyəti isə məsələlərin həlli 

üçün əsas vasitəyə çevrilir. 

Bununla yanaşı, uşaqların təfəkkürünü 

inkişaf etdirmək üçün müxtəlif variantlı məsələ-

lərdən də istifadə olunmalıdır. Bu, uşaqların qav-

rayışının ümumiləşməsinə, öyrəndikləri hərəkət-

ləri tətbiq etmək bacarıqlarına yiyələnmələrinə 

səbəb olar. Belə bır şərait yaradıldığı halda 

uşaqlarda təfəkkürün başlanğıc formaları daim 

inkişaf edə bilər. 

Riyazi təfəkkür dedikdə: 

1) insanın konkret riyaziyyat elmini dərk et-

məsi prosesində və ya riyaziyyatın başqa elmlərə, 

texnikaya, xalq təsərrüfatına və s. tətbiqi pro-

sesində dialektik təfəkkürün baş verdiyi forma 

2) riyaziyyat elminin öz təbiəti, onun real 

gerçəklik hadisələrinin dərk edilməsinə tətbiq 

edilən metodları, həmçinin bu zaman istifadə 

edilən ümumi təfəkkür üsulları ilə bağlı xüsusiy-

yətləri başa düşülür. 

Göründüyü kimi, riyazi təfəkkür, ümu-

miyyətlə, təfəkkürün məxsus olduğu xarak-

teristikaya tam cavab verir. Bütün elmi mücər-

rədləşmələr təbiəti daha dərindən, tam əks etdi-

rir. Mükəmməl riyazi təfəkkür hər şeydən əvvəl 

dialektik təfəkkürdür. Riyazi təfəkkür dialektik 

təfəkkür olmaqla təbii elmi təfəkkürdür və ona 

görə də elmi təfəkkürə məxsus olan bir çox 

xassələrə malikdir. 

Təbii elmi təfəkkür elmi problemlərin həl-

linin ona uyğun olan bacarıqlar tərəfdən mərhə-

lələrlə həyata keçirilməsi ilə xarakterizə oluna 

bilər. Belə bacarıqların məcmusu aşağıdakı ele-

mentlərdən ibarət olan təbii idrak metodunu 

təyin edir: 

- problemin dərk olunması, onun dəqiq tə-

yin edilməsi və başqa problemlərdən ayrılması; 

verilmiş problemlə bağlı bütün vəziyyətlərin 

öyrənilməsi; 

- problemin həllinin axtarılmasının plan-

laşdırılması; onun ən böyük ehtimal olunan həl-

linin seçilməsi; 

- hipotezin yoxlanılması üzrə eksperimen-

tin planlaşdırılması və keçirilməsi; 

- nəticələrin əsaslandırılması və keçirilməsi; 

- həllin optimal üsulunun seçilməsi; 

- eyni faktların fəaliyyət göstərdiyi yeni 

situasiyalarda nəticələrin yayılması. 

Riyazi təfəkkür prosesində təfəkkürün 

müəyyən keyfiyyətləri (çeviklik, fəza təsəvvürü, 

zəruri olanları seçmək bacarığı və s.) fəal iştirak 

edir və təfəkkürün bu xüsusiyyətləri elmi təfək-

kürün keyfiyyətləri adlanaraq xüsusi didaktik 

əhəmiyyət malikdirlər. 

Təfəkkürün çevikliyi dərketmə proble-

minin həlli üsullarını məqsədə uyğun şəkildə də-

yişdirmək bacarığı, problemin bir həll yolundan 

digərinə keçidin asanlığı; istifadə edilmiş fəaliy-

yət üsullarının sərhədlərindən çıxmaq bacarığı; 

verilən şərtlərin dəyişdirilməsi ilə problemin yeni 

həll üsullarının tapılması; yeni biliyin mənim-

sənilməsi və təcrübənin toplanması hüdudlarında 

mənimsənilmiş biliklər sistemini dəyişdirmək 

bacarığı ilə xarakterizə olunur. Təsadüfi deyildir 

ki, təfəkkür çevikliyini A. Eynşteyn «Yaradıcılı-

ğın xarakterik cizgisi» adlandırmışdır. 

Təfəkkürün çevikliyinin antipodu təfək-

kürün kütlüyü və ya şablonluğudur. Təfəkkürün 

şablonluğu ixtiraçılıq, yaradıcılıq fəaliyyətində 

olduqca ciddi maneədir və çox vaxt təlimin nəti-

cəsi kimi özünün göstərir və bir çox şagirdlər 

üçün xarakterikdir. Qeyri şablon təfəkkürün 

inkişafının ən yüksək səviyyəsi təfəkkürün ori-

jinallığıdır. Təfəkkürün orijinallığı hər şeydən 

əvvəl təfəkkürün dərinliyinin nəticəsi kimi 

özünü göstərir. Təfəkkürün dərinliyi ən mü-
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hüm olanı ikinci dərəcəlidən ayırmaq, müha-

kimənin məntiqi strukturunu müəyyən etmək, 

«inama əsasən» qəbul olunma ilə ciddi isbat 

olunanı ayırmaq, riyazi mətndə əsas olanları 

seçib götürmək bacarığında istifadə olunur. Hər 

hansı problemin həlli zamanı məqsədə yönəlt-

məklə əməliyyatların seçilib səmərəli həyata 

keçirilməsi cəhdi, həmçinin ona çatmaq üçün 

ən qısa yolu axtarmaq cəhdləri təfəkkürün məq-

sədyönlülüyünü xarakterizə edir. Bu keyfiyyət 

şagirdlərə bir sıra məsələləri daha əlverişli 

üsulla həll etməyə imkan verir. 

Təfəkkürün məqsədyönlülüyü şəxsiyyətin 

hər şeyi bilmək istəyi kimi mənəvi keyfiyyəti ilə 

sıx əlaqədardır. Hər şeyi bilmək istəyi məhz öz 

məqsədyönlülüyü səbəbi üzrə insanın biliyini və 

təcrübəsini zənginləşdirir. 

Təfəkkürün nəzərdən keçirilən bütün key-

fiyyətləri yalnız təfəkkür fəallığının təzahür 

etməsi ilə baş verə bilər. Təfəkkürün fəallığı hər 

hansı problemin həllinə yönəldilmiş cəhdin dai-

miliyi, qoyulan problemi hökmən həll etmək hə-

vəsi, onun həllinə müxtəlif yanaşmaların öyrə-

nilməsi, şərtlərin dəyişdirilməsindən asılı olaraq 

bu problemin qoyuluşunun müxtəlif variantları-

nın tədqiq edilməsi ilə xarakterizə olunur. 

Şagirdlərin təfəkkür fəallığı, həmçinin 

eyni bir məsələni müxtəlif üsullarla həll etmək 

həvəsi, eyni bir riyazi anlayışın müxtəlif təriflə-

ri, alınan nəticənin tədqiq edilməsinə müraciət 

və s. ilə ifadə edilir. Riyaziyyatda təlimin key-

fiyyəti və səmərəliliyi yalnız şagirdlərin proq-

ramda nəzərdə tutulan bilik, bacarıq və vərdişlər 

sisteminə yiyələnməsi ilə deyil, həmçinin on-

ların riyazi inkişaf səviyyəsi, biliklərə yiyələn-

mənin hazırlıq dərəcəsi, məktəb riyaziyyat kur-

sunun məzmununa daxil olan məlumatlardan 

əsas olanlarını müəyyənləşdirib mənimsəmək və 

yadda saxlamaq bacarığının formalaşdırılması ilə 

müəyyən edilir. Beləliklə, şagirdlər də təfəkkürün 

müəyyən keyfiyyətləri, səmərəli tədris əməyinin 

vərdişləri, idrak marağının inkişafı formalaş-

malıdır. Ona görə də məktəbdə riyaziyyat təli-

minin təkmilləşdirilməsinin çoxsaylı problem-

ləri içərisində şagirdlərdə riyazi təfəkkürün for-

malaşdırılması və inkişaf etdirilməsi böyük əhə-

miyyət kəsb edir. 

Tədris fənni kimi riyaziyyatın xüsusiyyəti 

elədir ki, onun təlimi şagirdlərin təfəkkürünün 

inkişafına güclü təsir göstərir. Şagirdlərin təfək-

kürünün inkişafı isə təlim fəaliyyəti prosesində 

təfəkkür üsullarının formalaşdırılması ilə sıx bağ-

lıdır. Bu təfəkkür üsulları (analiz, sintez, ümu-

miləşdirmə, mücərrədləşdirmə) elmi tədqiqatda, 

xüsusilə riyaziyyatın təlimi prosesində (o cüm-

lədən, məsələ həllində) özünü açıq-aydın spesifik 

metodlar kimi göstərir. Ənənəvi təlimdən fərqli 

olaraq müasir təlim şagirdlərin təfəkkürünün 

inkişafını idarəedici prosessor, təfəkkürün əsas 

üsullarını isə mənimsəmənin xüsusi obyekti et-

mək cəhdi ilə xarakterizə olunur. Riyaziyyat el-

minin və riyaziyyatın təlimi metodikasının təka-

mülü dövründə «riyazi təfəkkür» anlayışına daxil 

edilən məzmun dəyişmiş və riyaziyyatın təlimi 

prosesində təfəkkürün inkişafı probleminin rolu 

əhəmiyyətli dərəcədə də artmışdır. 

Şübhə yoxdur ki, təlim və inkişaf arasında 

müəyyən əlaqə mövcuddur. Bu əlaqədən danı-

şarkən tanınmış kibernetik A.A. Feldbaum psixo-

loqların fikirlərinə şərik çıxaraq qeyd edir ki, 

təlim və inkişaf məsələlərini bir-birindən ayır-

maq olmaz. Fikrini davam etdirərək o, yazmış-

dır: «Məlumatlar yığımının təlim prosesində 

rolu böyükdür, lakin həlledici deyildir. İnsan onun 

keyfiyyətlərinin təkmilləşdiyi bazada çoxlu kon-

kret faktları unuda bilər. Lakin bu keyfiyyətlər 

yüksək səviyyəyə çatmışsa, onda insan mürək-

kəb məsələlərin öhdəsindən gələcəkdir. 
Problemin elmi yeniliyi. İbtidai siniflərin 

riyaziyyat kursunun təlimində şagird təfəkkürünün 

inkişafına qrafik təsvir vasitələrinin təsir imkanları 

araşdırılmış, təlimin səmərəliliyini təmin edən qrafik 

təsvirlərdən istifadə edilməsinin imkan və yollarını 

göstərilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti ondan ibarət-

dir ki, riyaziyyatın təlimində ibtidai sinif şagird-

lərinin təfəkkürünün inkişaf etdirilməsində qrafik 

təsvirlərdən səmərəli istifadə edilməsinə dair məqa-

lədə irəli sürülən ideyalar və metodik tövsiyələrdən 

çoxsaylı ibtidai sinif müəllimləri faydalana bilərlər. 

Problemin aktuallığı. Son illər Respublika-

mızda təhsilə, xüsusən, ibtidai siniflərdə riyazi təh-

silə dövlətin qayğısı və tələbləri artmaqdadır. Azər-

baycanda təhsilin dünya ölkələri təhsilinə inteqrasi-

yası davam edir. Müasir mərhələdə ibtidai siniflərin 

riyaziyyat kursu təliminin vəzifələri şagirdlərdə yal-

nız hesablama və ölçmə bacarıqlarının əldə edilməsi 

ilə məhdudlaşmır. Kiçik məktəblilərdə yalnız mücər-

rəd təfəkkür deyil, həm də konkret təfəkkür məhdud 

dərəcədə inkişaf etdiyindən konkret təfəkkürün daha 

mürəkkəb formalarının inkişaf etdirilməsi məqsədi 

ilə təlimin sonrakı mərhələsində də əyanilikdən 

istifadə edilməsi zəruridir. 
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ИЗ ОПЫТА ОБУЧЕНИЯ НЕРАВЕНСТВАМ, ВХОДЯЩИМ В МОДУЛЬ 

 
Xülasə. Məqalə məktəb riyaziyyat təliminin “Cəbr və funksiyalar” məzmun xəttinə daxil olan bərabər-

sizliklər mövzusunu əhatə edir. Modul daxilində bərabərsizliklərin həlli ilə əlaqədar məktəb müəllimləri və 

şagirdləri müəyyən çətinliklərlə rastlaşırlar. Bu məqsədlə modul daxil bərabərsizliklərin həlli yolları həm nə-

zəri həm də praktik cəhətdən geniş şəkildə şərh edilmişdir. Digər tərəfdən məqalədə buraxılış sinifləri və qə-

bul imtahanına hazırlaşan abituriyentlərin riyaziyyatdan imtahanda qarşılaşdıqları modul daxil olan bərabər-

sizliklərin həllinə aid bəzi çalışmaların həlli verilmişdir. İş təcrübəsində əldə olunmuş nəticələrdən istifadə 

olunmuşdur. 

Açar sözlər: modul, bərabərsizlik, eynigüclü, standart, interval, üsul, çətinlik, dərəcə, çalışma, tənlik, 

müsbət və mənfi, funksiya, ədəd oxu 

 

Abstract. The article covers the topic of inequalities included in the content of “Algebra and 

Functions” in school mathematics education. School teachers and students encounter certain difficulties in 

solving inequalities within the module. For this purpose, the ways of solving inequalities included in the 

module are widely explained both the oretically and practically. On the other hand, the article provides 

solutions to some exercises related to solving inequalities included in the module that final year students and 

applicants preparing for the entrance exam encounter in the mathematics exam. The results obtained in work 

experience were used. 

Keywords: modulus, inequality, equipotent, standard, interval, method, difficulty, degree, exercise, 

equation, positive and negative, function, number reading 
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Аннотация. В статье рассматривается тема неравенств, входящая в содержание курса «Алгебра 

и функции» школьного математического образования. Школьные учителя и учащиеся сталкиваются с 

определенными трудностями при решении проблем неравенства в рамках модуля. Для этой цели 

способы решения модульных неравенств были подробно объяснены как теоретически, так и 

практически. С другой стороны, в статье приводятся решения некоторых заданий на неравенства, 

входящих в модуль экзамена по математике, с которыми сталкиваются абитуриенты, готовящиеся к 

выпускным и вступительным экзаменам. Были использованы результаты, полученные в ходе 

производственной практики. 

Ключевые слова: модуль, неравенство, равносильный, стандарт, интервал, метод, сложность, 

степень, упражнение, уравнение, положительное и отрицательное, функция, чтение чисел 

 

Hazırda şagirdlər buraxılış və qəbul imtahanı verməlidirlər. Bu heç də asan deyildir, çünki bu-

rada ancaq son sinfin materialı yox, həm də VII-XI siniflərin proqramı materiallarını əhatə edən ça-

lışmalar daxil edilir. 

Şagirdlər üçün adi olmayan bir çox tapşırıqlar əvvəlkilərdən fərqli olur. Elə ona görə də müəl-

limlərin qarşısında yeni məsələlər durur:-yeni materialı öyrətməklə yanaşı, əvvəlki mövzular da tək-

rar olunmalıdır. Bu çətinliklri yox etmək üçün müəllimlərə bəzi metodik köməklik göstərməyə çalı-

şacağıq. 

Əslində imtahanlarda təklif olunan çalışmalar çətinliyinə görə müxtəlif olmuşdur, lakin biz 

həmin çalışmaların həllinin müxtəlif üsulla və səmərəli aparılması üçün çətinlik dərəcəsi olan nü-

munələri göstərməyə çalışacağıq. Burada şagirdlərin həm buraxılış, həm də qəbul imtahanlarında 

qarşılaşdıqları müxtəlif məsələləri əhatə edəcəyik. Bu çalışmaların həllində müxtəlif ideyalardan 

istifadə olunduğu əhatə olunacaqdır. Tənlik və bərabərsizliklərin eynigüclü olması üçün aşağıdakı 

münasibətləri qısa göstərək: 

1. Əgər ( )  ( )  ( ) funksiyaları   çoxluğunda təyin olunmuşdursa, onda həmin çoxluqda 

 ( )   ( )   ( )   ( )   ( )   ( ); 
 ( )   ( )   ( )   ( )   ( )   ( ) doğrudur. 

2. Əgər   çoxluğunda  ( )    olarsa, onda həmin çoxluqda.  ( )   ( )   ( )   ( )  
 ( )   ( ) olar. Yəni bərabərsizliyi müsbət funksiyaya vursaq, bərabərsizliyin işarəsi dəyişmir. 

3. Əgər   çoxluğunda  ( )    olarsa, onda həmin çoxluqda,  ( )   ( )   ( )  
 ( )   ( )   ( ) doğrudur. 

4. Əgər   çoxluğunda  ( )    olarsa, onda   çoxluğunda  ( )   ( )   ( )   ( )  
 ( )   ( ) doğrudur. Yəni bərabərsizliyi mənfi funksiyaya vursaq, bərabərsizliyin işarəsi əksinə 

dəyişir. 

5. Əgər   çoxluğunda  ( )     ( )    olarsa, onda   çoxluğunda 

 ( )   ( )    ( )    ( );  ( )   ( )    ( )    ( ), 
 ( )   ( )    ( )    ( ) doğrudur [1]. 

Əgər bərabərsizliyin sağ və sol tərəfləri müxtəlif işarəlidirsə, onda bərabərsizliyi kvadrata 

yüksəltmək olmaz, çünki alınan bərabərsizlik əv-

vəlki bərabərsizliklə eynigüclü olmaya bilər: 

                               

Çox vaxt modul daxil olan bərabərsizliklə-

rin həlli üçün ədəd oxunu elə aralıqlara bölmək 

lazım gəlir ki, modul işarəsi altındakı funksiya 

hər bir aralıqda işarəsini müsbət müsbət və ya 

mənfi olduğunu saxlasın. Burada hər bir aralıqda bərabərsizliyi modulsuz yazmaq olar. Belə olduq-

da modula açılması deyilir. 
| ( )|   ( ) | ( )|   ( ) | ( )|  | ( )| şəklindəki bərabərsizlikləri üçün  ( )     ( ) 

funksiyalarının işarələrindən istifadənin mənasının olmaması eynigüclülük şərtində istifadə olunur [1]. 

Hər hansı   nöqtəsində  ( )   ( ) bərabərsizliyi ödənilir, onda   ( )       | ( )|   ( ) 
olar. 

𝑓(𝑎) 

 𝑔(𝑎) 𝑔(𝑎) 𝑂 
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Onda,   ( )   ( )   ( ) bərabərsizliyi ödənilir, ədəd oxunda göstərək, və ya əksinə hər 

hansı   nöqtəsində  ( )   ( )   ( ) bərabərsizliyi ödənilir. 

Onda, əvvəlcə  ( )   ( )   ( )   ( )     sonra | ( )|   ( ) olar. Nəticədə, 

| ( )|   ( )    ( )   ( )   ( )  {
 ( )   ( )

 ( )    ( )
 (1) olar. İndi isə misal nümunəsinə 

baxaq: Misal. |   |  |   |        bərabərsizliyinin  -nın bütün qiymətlərində doğru 

olduğunu göstərin. 

|   |  |   |        |   |      
|   |   

 {
        |   | 

        |   |
 {

|   |      
|          |

 

 {

       

       
          

          

 {
    
    

     
 

Ədəd oxu üzərində göstərək; Bərabərsizliyin həlli ,     - olar. 

    olduqda həlli yoxdur,  (    - olduqda         olar.| ( )|   ( ) şəklində 

olan bərabərsizliyə baxaq; 

 Əgər  ( )    olarsa,onda modul mənfi olmayan qiymət alır və həmişə ixtiyari mənfi ədəd-

dən böyük olur. 

 Əgər  ( )    olarsa,onda [  ( )  ( )
 ( )   ( )

 bərabərsizliklər çoxluğu ədəd oxu üzərindəki kimi 

olar. 

Və yaxud tərsinə hər hansı     nöqtəsində 

[  ( )  ( )
 ( )   ( )

 olduğu nəzərə alınır. 

 Əgər  ( )    olarsa,onda | ( )|   ( ) bərabər-

sizliyi ödənilir. 

 Əgər  ( )    olarsa, (şəkildən göründüyü kimi) 

||       |    |       bərabərsizliyinin həllinə 

baxaq: 

Əvvəlcə bərabərsizliyi çevirək; 

||       |    |        [
|       |          

|       |          

 [
|        |          

|        |          
 [

                

                 

                

                

 [

    
 (   )    

{
   

(   )(   )   

 [
   

  ,    - 
     

 

Cavab: (     -  ,    -  ,    ) [4] 

 İndi | ( )|  | ( )| şəklindəki bərabərsizliyin həllinə baxaq: 

Əvvəlcə | ( )|  | ( )| fərqinə baxaq. O, istənilən işarəli ola bilər, | ( )|  | ( )| cəmi hə-

mişə mənfi olmayacaq, fərqin cəmə hasili bərabərsizliyin işarəsini dəyişməyəcək. Buradan aşağı-

dakı qaydalar alınar. 

 | ( )|  | ( )| modulların fərqinin işarəsi, 

(| ( )|  | ( )|)  ( ( )   ( )) hasilinin işarəsi ilə eynidir. Buradan, xüsusi halda; 

a-1 3 

-g(a)    O g(a) 

f(a) f(a) 
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 g(x)   olduqda, | ( )   ( )| işarəsi ( ( )   ( ))  ( ( )   ( )) hasilinin işarəsi ilə 

eyni olar. Beləliklə, eynigüclülük haqqında yeni şərt alınar. | ( )|  | ( )|  ( ( )   ( ))  

( ( )   ( ))    ( ) 
(3)-ün tətbiqinə aid çalışmaya baxaq: 

|       |  |        | həll edin. 

|       |  |        |  (         )  (        )   
 (        )(       )  (   )(        )(   )(      )
   (   ) (   )(   )     

İntervallar metodu ilə həll etsək   ,     -  * + olar [2]. 

Riyaziyyat dərslərində çalışmalar həllində riyaziyyata xüsusi meyl və maraq göstərən şagird-

lərlə işlədikdə müsbət nəticə əldə etmək olur. Şagirdlərin heç də əksəriyyəti maraq göstərmir, onu 

da nəzərə almaq vacibdir. Çünki hazırda heç də bütün müəllimlər, şagirdlərini elmi ideyaları dərin-

dən öyrətməyə səy göstərmir. Səbəbləri araşdırılmalı məsələlərdir. Yaradıcı müəllimlərimiz çoxdur, 

çətinliklərə iş prosesində üstün gələcəklər. 
Problemin aktuallığı. Bu gün abituriyentlərin rast gəldikləri ən böyük çətinliklərdən biri modul daxi-

lində bərabərsizliklərin həllidir. Bu nöqteyi-nəzərdən hazırlanmış məqalə öz aktuallığı ilə xüsusi əhəmiyyət 

kəsb edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Müxtəlif üsullardan istifadə edərək modul daxilində bərabərsizliklərin həlli 

gələcək tələbələrin elmi-praktik vərdişlərinin yüksəldilməsinə, onların gələcək təhsillərini uğurla həyata ke-

çirməsinə və yaxud mənimsəmənin optimallığını təmin etməyə müsbət təsir edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə hazırlıq kurslarında çalışan müəllimlər və şagirdlər üçün o 

cümlədən, tədqiqatçılar üçün faydalıdır. 
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MODULARITY PRINCIPLES IN THE IMPLEMENTATION OF INTEGRATED PHYSICS 

EDUCATION 
 

Аннотация. В статье представлены результаты исследования, цель которого заключалась в 

обосновании необходимости соблюдения принципа модульности в реализации интегрированного 

обучения физике студентов педагогического направления подготовки. Исследование продолжает изу-

чение педагогической стратегии интегрированного обучения, результаты которого представлены 

нами в другой статье, и представляет в качестве результата непосредственно механизм модулирова-

ния образовательного процесса в вузе. Новизна исследования определяется его результатами, откры-

вающими возможность для формирования педагогического инструментария и разработки посред-

ством него алгоритма построения теоретических и практических занятий. Результат исследования 

указывает на возможность преодоления выявленных в образовательной системе противоречий путем 

поэтапного решения ряда задач алгоритмизации содержательного блока дисциплины. В образова-

тельной практике результат исследования могут быть использованы при организации образователь-

ного процесса в последовательности его реализации с целью повышении качества профессиональной 

подготовки учителей физики. 

Ключевые слова: физика; моделирование; модульность обучения; структурная декомпозиция 

графа упорядочения 

 

Xülasə. Məqalədə pedaqoji ixtisas hazırlığı üzrə təhsil alan tələbələrin fizika fənni üzrə inteqrativ 

tədrisin həyata keçirilməsində modul prinsipinin gözlənilməsinin zəruriliyinin əsaslandırılmasına yönəlmiş 

tədqiqatın nəticələri təqdim olunub. Tədqiqat, nəticələri bizim digər məqaləmizdə təqdim olunmuş inteqrativ 

tədrisə dair pedaqoji strategiyanın öyrənilməsinin davamıdır və ali təhsil müəssisəsində tədris prosesinin mo-

delləşdirilməsi mexanizmini birbaşa nəticə kimi təqdim edir. Tədqiqatın yeniliyi onun nəticələri ilə müəyyən 

olunur, bu nəticələr isə pedaqoji alətlərin formalaşdırılmasına və bu alətlər vasitəsilə nəzəri və praktiki 

dərslərin qurulması üçün alqoritmin hazırlanmasına imkan yaradır. Tədqiqatın nəticələri təhsil sistemində 

aşkar edilmiş ziddiyyətlərin aradan qaldırılmasının mümkünlüyünü, fənnin məzmun blokunun mərhələli 

şəkildə alqoritmləşdirilməsi yolu ilə bir sıra vəzifələrin həllini göstərir. Tədris praktikasında bu tədqiqatın 
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nəticələri fizika müəllimlərinin peşə hazırlığının keyfiyyətini artırmaq məqsədilə tədris prosesinin mərhələli 

həyata keçirilməsi ardıcıllığında təşkilində istifadə oluna bilər. 

Açar sözlər: fizika; modelləşdirmə; modul tədris; sıralama qrafının struktur dekompozisiyası 

 

Abstract. The article presents the results of a study aimed at substantiating the necessity of adhering 

to the modularity principle in the implementation of integrated physics education for students majoring in 

pedagogical specialties. The study continues the exploration of the pedagogical strategy of integrated 

learning, the results of which were presented in our previous article, and introduces, as its main outcome, a 

mechanism for modeling the educational process in higher education institutions. The novelty of the research 

lies in its outcomes, which provide opportunities for the development of pedagogical tools and, through 

them, the construction of an algorithm for organizing theoretical and practical classes. The results of the 

study demonstrate the possibility of overcoming contradictions identified within the education system by 

step-by-step algorithmization of the content blocks of the discipline. In educational practice, the findings of 

this study can be used to organize the educational process in a phased sequence, with the aim of improving 

the quality of professional training of physics teachers. 

Keywords: physics; modeling; modular teaching; structural decomposition of precedence graph. 

 

Постановка проблемы. На сегодняш-

ний день остаются нерешенными противоре-

чия между многообразием учебных дисци-

плин по предметной подготовке и отсут-

ствием в предметной подготовке будущих 

педагогов механизмов междисциплинарной 

интеграции компетенций. При этом интегра-

ция физики ориентирована на повышение 

качества обучения: она позволяет достичь 

наполнения содержания дисциплин новой 

тематикой и материалами, применять специ-

альные практико-ориентированные задачи с 

реальными ситуациями, которые могут быть 

решены за счет использования метода моде-

лирования реальных объектов на персональ-

ном компьютере. 

Методологические подходы для ре-

шения исследовательской проблемы. Тео-

ретико-методологические основы развиваю-

щего обучения были обоснованы выдаю-

щимся отечественным психологом Л.С. Вы-

готским. Последователи ученого А.Н. Леон-

тьев, П.Я. Гальперин разработали психоло-

гическую теорию деятельности, в которой 

идеи Л.С. Выготского получили дальнейшее 

развитие. Внедрение развивающего обуче-

ния в начальной школе было осуществлено 

Л.В. Занковым, а позднее Д.Б. Элькониным и 

В.В. Давыдовым в практике организации 

экспериментальных школ. 

Технология развивающего обучения 

базируется на обозначенной концепциях раз-

вивающего обучения, которая была З.И. 

Калмыковой, Е.Н. Кабановой, Г.А. Цукер-

ман, И.С. Якиманской, Г.К. Селевко и дру-

гими исследователями. Идея концепции ба-

зируется на различных аспектах развития 

человека и определенных мотивационных 

компонентах. 

Исследовательская часть. Междис-

циплинарная (межпредметная) интеграция 

предполагает расширение возможностей обу-

чения за счет стройной комбинации знаний, 

материала, информации, блоков и элементов 

самых разных учебных предметов и дисцип-

лин. При этом содержание курсов далеко не 

всегда кажется близким при первом прибли-

жении. В этом случае требуется определенный 

«интегратор», системообразующий элемент 

[1], которым, по нашему мнению, может 

выступить межпредметная задача, основанная 

на интеграции компетенций [2]. 

Исследователи сегодня утверждают, 

что в научно-методической, научно-педаго-

гической литературе крайне недостаточно 

внимания уделяется вопросам реализации 

междисциплинарного курса по физике в си-

стеме высшей школы с позиций методики и 

организации преподавания [3]. Сейчас пре-

подавание физики как дисциплины в разных 

вариациях названия является привычной 

практикой на гуманитарных направлениях 

подготовки и специальностях, однако объем, 

тематическое содержание курса зависят от 

учебного плана [6]. Можно сделать вывод о 

том, что вопросы реализации междисципли-

нарности в преподавании физики решаются 

непосредственно на локальном уровне – в 

зависимости от позиции кафедры к препода-

ванию или от реализуемого отдельными 

представителями профессорско-преподава-

тельского состава подходом, который отра-
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жается в рабочей программе как организаци-

онно-управленческом документе и в образо-

вательном процессе. 

При таком подходе к проблеме иссле-

дования, можно предположить, что включе-

ние в образовательный процесс межпред-

метных задач содействует расширению обра-

зовательного пространства [8], а интеграция 

компетенций позволяет оптимальным обра-

зом устанавливать связи между учебными 

дисциплинами, что содействует расширению 

кругозора обучающихся, приобретению 

опыта решения межпредметных задач. 

Цель исследования заключается в ал-

горитмизации педагогических действий в 

интегрированном обучении физике студентов 

педагогического направления подготовки. 

Система доказательства и научного 

обоснования. С нашей точки зрения в каче-

стве более действенного инструмента пред-

ставления графа является матрица смеж-

ности, позволяющей выявить наличие или 

отсутствие логической взаимосвязи между ее 

компонентами. В случае высокой плотности 

графов целесообразнее использовать разре-

женную матрицу, требующей объем памяти 

«nxn», где n - число вершин графа. 

В случае неплотных графов, представ-

ление графа может быть осуществлено по-

средством списка пар, количество которых 

полностью соответствуют его ребрам: 2m, 

где m - число ребер графа. Однако назван-

ный способ имеет свои ограничения, кото-

рые заключаются в большом количестве 

предпринимаемых шагов (процедур). Со-

гласно нашему представлению лучшим ре-

шением в описываемых ситуациях является 

отражение графа в виде списков инцедент-

ности, что позволяет существенно сэконо-

мить память [7]. В этом случае ограничением 

будут являться временные затраты, требую-

щие поочередного сравнения компонентов 

из списка для установления наличия или от-

сутствия взаимосвязи между нами. В каче-

стве вывода, нами достигнуто понимание 

необходимости применения всего разнообра-

зия способов представления графа в зависи-

мости от конкретной ситуации. В нашем 

случае наиболее целесообразным следует 

считать использование матричной формы, 

выстроенной методами структурного ана-

лиза на основе обработки последовательно-

стей лингвистических переменных. 

Изначально, вершины графа G (T, R) 

нами пронумерованы по количеству вершин. 

Все графы были подвергнуты проверки на 

отсутствие замкнутых циклов - средств кон-

троля правильности создания содержа-

тельно-целевой модели, как модели содер-

жания обучения на основе графового пред-

ставления [4]. 

Данный подход к планированию и 

непосредственному моделированию методи-

ческой системы обучения физике студентов 

педагогических направлений позволяет уста-

новить ведущие типы компонентов ее со-

держания через распределение тем, преду-

смотренных учебной программой дисци-

плины на автономные, базовые, промежу-

точные и завершающие классы, создав так 

называемый резерв тем, предусматривающих 

самостоятельное изучение студентами. Базо-

вые темы мы положили в основу содержа-

тельных линий дисциплины, образуя в 

иерархической структуре содержания дис-

циплины первый уровень [5]. 

Распределение всей совокупности 

осваиваемых студентами тем осуществля-

лось с опорой на механизм определения 

вершин граф. Так, автономные темы уста-

навливались путем выявление вершин с от-

сутствием входящих и исходящих ребер (в 

матрице - поиск пар строк и столбцов, име-

ющих одни нули). В том случае, когда в мат-

рице вершина графа приравнена к нулю, а 

строка с этим же номером включает в себя 

компонент, приравниваемый к нулю и выше, 

тема вводится в класс, относимый к базовым 

элементам (только исходящие ребра). 

Оставшиеся элементы объединяются в про-

межуточные и завершающие компоненты, 

составляя, таким образом, уровни иерархии: 

 базовые темы – группа первого 

уровня; 

 промежуточные темы – группы 

второго и последующих уровней; 

 завершающие темы – группы 

предпоследнего уровня; 

 темы для самостоятельного осво-

ения студентами – вершина иерархии. 

В рамках процедуры распределения мы 

получаем разбиение множества Т на уровни 
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иерархии, характеристиками которой высту-

пает следующие параметры: две темы ti и tj 

из уровней Ljt и Lm (к<ш) не нарушают от-

ношение частичного порядка R: 

 
При формировании каждого нового 

уровня осуществляются проверочные меро-

приятия, целью которых выступает установ-

ление наличие элементов в массиве тем. В 

случае отсутствия элементов констатируется 

о завершении построения иерархической 

структуры. При созданной структуре, отра-

жающей содержание обучения физике сту-

дентов педагогических направлений, присту-

пается к организации его последовательно-

сти в создаваемой нами программе. Отличи-

тельной особенностью каждого уровня в 

этом случае является порядок следования ба-

зовых элементов: 

 первоначально генерируются эле-

менты базовых элементов (уровень L1); 

 в дальнейшем дописывается после-

дующие элементы множества тем уровня L2; 

 завершается построение структури-

зацией автономных тем затем уровня L3. 

Принцип модульности, заложенный в 

основание нашего механизма организации 

обучающего процесса, обуславливает перво-

начальное построение содержательных ли-

ний дисциплины, которое в свою очередь, 

диктует необходимость обращения к следу-

ющим требованиям используемому алго-

ритму действий: 

 последовательности разделяются 

запятой элементы, не находящиеся в отноше-

нии порядка R; 

 базовые элементы получают обо-

значение:   
 ,   

  …   
  (первый уровень); 

 элементы второго уровня (L2) обо-

значаются, как   
 ,   

 , …   
 ; 

 элементы последнего уровня 

(Ln) -   
 ,   

 , …   
 . 

На рисунке 1 - одна из последователь-

ностей, в которой сущность алгоритма со-

хранена и отображена в виде граф упорядо-

чения - последовательность изложения учеб-

ного материала. Вершины графа, которые не 

имеют входящих ребер, выделены темным 

цветом. 

 

 
Рисунок 1 – Структурная последовательность (составлено автором) 

 

В ходе сортировки граф элементы ба-

зового уровня   
  перебираются с другими 

элементами одного уровня, находящимися в 

отношении R. Первый компонент размещен 

в начале последовательности -   
 , за кото-

рым следует элемент   
  – завершающий. Вы-

явленный второй элемент, находящийся в 

отношении R с базовым элементом   
  (бли-

жайшей позицией) -   
  - второй уровень 

иерархии и следующий элемент -   
  , поме-

щаемый непосредственно за ним. 

Далее   
  размещаем за   

  (ближайшая 

позиция к   
 ), a   

  - следующий элемент за 

  
  , предшествующий   

  – завершающему 

компоненту по отношению к базовому -   
 . 

На данном этапе завершается процесс сорти-

ровки (см. рисунок 2). 
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Рисунок 2 – Первый этап структурной декомпозиции графа упорядочения (составлено автором) 

 
Далее, производится процедура по-

строения цепочки элементов, опирающейся 

на второй элемент базового уровня   
 . По за-

вершению данного этапа, элемент   
  будет 

взаимосвязан отношением частичного по-

рядка R c предшествующими последова-

тельностями. По результатам структурной 

декомпозиции графа упорядочения мы полу-

чаем последовательность, отраженную на 

рисунке 3. 

 

 
 

Рисунок 3 – Содержательные линии дисциплины 

 
Опираясь на базовые элементы модели 

содержательных линий дисциплины, был до-

стигнут следующий результат:   
    

  …    
 , 

  
 ,   

  …    
 ,   

  ,   
  …    

 , состоящий из 1 

элемента (1 = k + m + … + s). По завершению 

сортировки графа упорядочения мы полу-

чаем модель методической системы обуче-

ния физичке студентов педагогических 

направлений с прослеживаемой содержа-

тельной линией, позволяющей нам присту-

пать к формированию оптимальных после-

довательностей модулей дисциплины. 

Для выявления модулей содержания 

обучения мы обратились к инструменту, 

предоставляемому преобразованной матри-

цей смежностей, при которой строка и 

столбец с номером i, соответствуют эле-

менту, стоящему на i месте допустимой по-

следовательности. Система содержания обу-

чения представлена нами, как S = <T, R>, в 

которой элементы множества Т (темы) обо-

значены цифрами. Первоначально, мы фор-

мирует группы объектов системы, связанных 

между собой отношением порядка R, заме-

нив их для обобщения на подсистемы Si, 

назвав их внешними модулями системы, ха-

рактеризуемых такими свойствами, как ав-

тономность, базовость, промежуточнось, 

свойство быть завершающим. На рисунке 4 

очевидно существование трех подсистем: 

 первая подсистема S1 = (9, 8, 7, 6); 

 вторая подсистема S2 = (2, 10, 3, 12, 11); 

 третья подсистема S3 = (1, 5, 4). 
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Рисунок 4 - Система содержания обучения (преобразованная матричная форма) 

Условные обозначения: окрашенные блоки матрицы - внешние модули системы Si, S2, S3. 

 

Внешние модули - автономны, поэтому 

их последовательность оптимальна в любом 

случае. С целью предотвращения нарушений 

взаимосвязей при случайно допущенной их 

не выявленности выдвигается требование 

минимального разрыва между всеми связан-

ными модулями, в соответствии с формулой 

Σ (kj - ki) = min, kj, ki - порядковые номера 

модулей Si, Sj, при kj>ki+1 при Aij=1; k1≠kj, 

при i≠j, где А - матрица смежностей графа G 

(M, P) (М - множество модулей, Р – отноше-

ние частичного порядка следования модулей 

дисциплины). Введение в выстраиваемую 

модель автономных тем осуществляется 

непосредственно экспертами, действия кото-

рых опираются на имеющиеся научно обос-

нованные представления: t1±Qtj, где t1 и 

tj, - имена тем, Q - бинарное отношение со 

значением из диапазона от «ti неотъемлемая 

часть tj» до «ti полностью исключает tj» [2]. 

На завершающем этапе моделирования 

осуществляются мероприятия по оптимиза-

ции модулей дисциплины путем приведения 

к соответствию фиксируемых данных с пер-

воначально заданными критериями. В каче-

стве подобных критериев выступает требо-

вание о минимальном суммарном временном 

разрыве, которое может быть допустимым 

между темами. Предлагаемая система со-

держания обучения дисциплины S = <T, R> 

включается отобранные экспертами темы, 

пронумерованные от 1 до 33. Следует обра-

тить внимание на отсутствие замкнутости в 

контурах граф, что позволяет осуществить 

структурирование иерархической системы 

(см. рисунки 5-6), предусматривающей 120 

структурно последовательностей, как алго-

ритм последовательности изложения содер-

жания обучения, в которой темным цветом 

выделены базовые темы, серым цве-

том - промежуточные и завершающие темы. 
 

 
Рисунок 5 – Иерархически упорядоченная структура содержания 
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Резерв (автономные темы) 2 6 8 11 19 24 26 33 

32 30 18 17 7 1 4 13 15 22 14 20 31 

9 10 23 25 27 5 12 16 3 21 28 29  

 
Рисунок 6 – Оптимальная последовательность представления содержания дисциплины 

 

Новая последовательность (см. рисунки 

7-8) получается по результату структурной 

декомпозиции граф, в которой отмечены ба-

зовые элементы (темы) выстроены в цепочки 

взаимосвязанных компонентов, в совокупно-

сти представляющих содержательную линию 

дисциплины. 
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Рисунок 7 - Модель взаимосвязей в дисциплине 
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Рисунок 8 - Преобразованная матрица смежностей системы содержания дисциплины 

 

Базовые элементы, отображенные под 

номерами 17 и 18, а также соответствующие 

им темы образуют содержательную линию, 

обладающую четкой иерархической струк-

турой с четырьмя подсистемами - внешними 

модулями системы: 

1) S1 - (32, 13, 14, 10, 12); 

2) S2 = (30, 27, 5, 28, 3); 

3) S3 = (18, 22, 17, 4, 31, 9, 16, 21, 29); 

4) S4 = (7, 20, 23, 25, 1,1 5). 

Полученные в виде последовательно-

стей результаты (S1 – S2 , S3 – S4 / S3 – S4 , S1 – 

S1), указывающих на оптимальную последо-

вательность компонентов (модулей) методи-

ческой системы содержания обучения фи-

зике студентов педагогических, позволили 

выделить ведущие направления: 

1) подсистема Si, связанная с освое-

нием базовых знаний математики и матема-

тического мышления; 

2) подсистема S2, связанная со специ-

альным разделом физики (подсистема S2); 

3) подсистема S3, связанная с основами 

информатики; 

4) подсистема S4, связанная с освое-

нием информационных технологий. 

Темы, включенные в перечисленные 

подсистемы, отражены в приложении 1. 

Структурирование содержания обучения фи-

зике студентов педагогических направлений 

с ориентацией на их математическую подго-

товку в соответствии с содержательными 

линиями дисциплины, сохраняющая логику 

изложения учебного материала, а реализация 

принципа модульности - сформировать 

учебную программу, отвечающие образова-

тельным потребностям современности. 

Результаты исследования. В настоя-

щем исследовании нами достигнута сформу-

лированная цель исследования – алгоритми-

зация педагогических действий в интегриро-

ванном обучении физике студентов педаго-

гического направления подготовки., с указа-

нием требований, предъявляемых к форми-

рованию содержания информационной под-

готовки будущих учителей физики с исполь-

зованием дистанционных форм и методов и 

закрепление их на уровне государственных 

стандартов в процессе обучения физике. В 

качестве результата исследовательской дея-

тельности должна выступать технология ре-

ализации содержания профессиональной 
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подготовки, и программа ее реализации пу-

тем формализованных методов. 
Актуальность проблемы. Результат ис-

следования актуален найденной возможностью 

преодоления выявленных в образовательной си-

стеме противоречий путем поэтапного решения 

ряда задач алгоритмизации содержательного 

блока дисциплины. 

Новизна проблемы. Новизна исследова-

ния определяется его результатами, открываю-

щими возможность для формирования педагоги-

ческого инструментария и разработки посред-

ством него алгоритма построения теоретических 

и практических занятий. 

Практическая значимость проблемы. В 

образовательной практике результаты исследо-

вания могут быть использованы при организации 

образовательного процесса в последовательности 

его реализации с целью повышении качества 

профессиональной подготовки учителей физики. 
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РОЛЬ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ, ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ И СТАТИСТИЧЕСКИХ 

ФАКТОРОВ В ФОРМИРОВАНИИ ИНТЕРЕСА УЧАЩИХСЯ К ФИЗИКЕ 

 
Xülasə. Məqalədə Azərbaycan təhsil sisteminin Finlandiya, Cənubi Koreya, Yaponiya və Sinqapur ki-

mi qabaqcıl ölkələrin təhsil sistemləri ilə müqayisəsi aparılır. Əsas məqsəd marağın formalaşmasına təsir 

göstərən başlıca komponentləri müəyyənləşdirmək və sistemli yanaşma əsasında təkmilləşdirmə istiqamətləri 

təklif etməkdir. Nəticədə müəllim hazırlığı, kurikulumun çevikliyi, psixoloji mühit və texniki imkanların 

inteqrasiyasının vacibliyi ön plana çıxarılır. 

 Açar sözlər. fizika təhsili, şagird marağı, metodika, təhsil sistemi, beynəlxalq müqayisə, psixoloji 

amillər 

 

Abstract. The article compares the education system of Azerbaijan with the education systems of such 

developed countries as Finland, South Korea, Japan and Singapore. The main goal is to identify the main 

components that influence the formation of interest and to suggest areas for improvement based on a 

systemic approach. As a result, the importance of teacher training, curriculum flexibility, psychological 

environment and integration of technical capabilities is emphasized. 

Keywords: physics teaching, student interest, methodology, education system, international 

comparison, psychological factors 

 

Аннотация. В статье сравнивается система образования Азербайджана с системами образования 

таких развитых стран, как Финляндия, Южная Корея, Япония и Сингапур. Основная цель – выявить 

основные компоненты, влияющие на формирование интереса, и предложить направления для совер-

шенствования на основе системного подхода. В результате подчеркивается важность подготовки учи-

телей, гибкости учебных программ, психологической среды и интеграции технических возможностей. 

Ключевые слова: преподавание физики, интерес учащихся, методология, система образования, 

международное сравнение, психологические факторы 

 

GiriĢ. Fizika fənni məktəb təhsilində ana-

litik düşüncə, səbəb-nəticə əlaqələrinin qurul-

ması və təbiət hadisələrinin elmi əsaslarla izahı 

baxımından mühüm rol oynayır. Lakin müşahi-

dələr göstərir ki, bir çox məktəblərdə şagirdlərin 

bu fənnə marağı heç də yüksək deyil. Bu vəziy-

yət yalnız fənnin mürəkkəbliyi və ya şagirdlərin 

fərdi istəksizliyi ilə deyil, daha geniş – pedaqoji, 

psixoloji və sistemik amillərin kompleks təsiri 

ilə bağlıdır. 

Maraq öyrənmənin əsas hərəkətverici qüv-

vəsidir. Şagirdlər fənnə maraq göstərmədikdə 
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tədris prosesi passiv öyrənmə səviyyəsində qalır 

və uzunmüddətli bilik formalaşmır. Belə hal-

larda nə müasir metodlar, nə də texniki vasitələr 

gözlənilən nəticəni vermir. Bu səbəbdən fənnə 

marağın formalaşması təkcə müəllimin vəzifəsi 

deyil, ümumi təhsil sisteminin funksional göstə-

ricisidir. 

Qabaqcıl təhsil modellərinə malik olan 

Finlandiya, Cənubi Koreya, Yaponiya və Sinqa-

pur kimi ölkələrdə təhsilin uğurlu nəticələri, 

məhz marağa əsaslanan, şagirdmərkəzli və tət-

biqyönlü sistemlərlə əlaqələndirilir. Bu ölkələr-

də müəllim hazırlığı, tədris mühiti, kurikulumun 

quruluşu və psixoloji dəstək mexanizmləri bir-

birini tamamlayır. 

Azərbaycanda isə fizika fənninin tədrisi 

hələ də əsasən nəticəyə deyil, prosesə və formal 

göstəricilərə yönəldilmiş vəziyyətdədir. Bu fərq-

lər şagird marağının niyə aşağı olduğuna aydın-

lıq gətirir. 

Maraq anlayıĢının elmi əsasları. Şagirdin 

fənnə marağı onun öyrənmə nəticələrində əsaslı 

rola malikdir. Deci və Ryanin (1985) irəli sürdük-

ləri özünü təyinetmə nəzəriyyəsinə görə, maraq 

daxili motivasiyanın mühüm göstəricisidir və öy-

rənməyə emosional bağlılıqla nəticələnir. Onların 

araşdırmalarına əsasən, şagirddə maraq yarandıq-

da öyrənmə daha dərindən və davamlı olur. 

Bruner (1966) isə kəşf etmə yolu ilə öy-

rənmə modelində marağın yalnız nəticəyə deyil, 

öyrənmə prosesinə olan bağlılığa diqqəti yönəlt-

mişdir. Vıqotskinin (1978) proksimal inkişaf zo-

nası nəzəriyyəsi isə şagirdlərə uyğun çətinlik sə-

viyyəsində verilən tapşırıqların marağı və öy-

rənmə motivasiyasını artırdığını göstərir. 

 Fizika fənninin xüsusiyyətləri və peda-

qoji yanaĢmalar. Fizika fənni abstrakt düşüncə, 

məntiq və riyazi modelləşdirmə tələb etdiyi 

üçün, tədrisdə istifadə olunan metodikalar mara-

ğın formalaşmasında həlledici rol oynayır. Araş-

dırmalardan görünür ki, interaktiv metodlar (si-

mulyasiyalar, layihə əsaslı öyrənmə, qrup işi) 

ənənəvi şifahi izahdan daha yüksək nəticələr ve-

rir (Hake, 1998). 

 OECD (2018) hesabatına əsasən, təcrübi 

və real həyatda tətbiq edilə bilən dərsin məzmu-

nu məktəblilərin fizika fənninə marağını əhə-

miyyətli dərəcədə artırır. Kemberin (2004) təd-

qiqatlarından görünür ki, tədrisdə “mənayönlü” 

və “sual mərkəzli” yanaşmalar şagirdin tədrisə 

emosional bağlanmasını artırır. 

Qabaqcıl ölkələrin təcrübəsinə nəzər 

Finlandiyada: Kurikulum şagirdin maraq 

dairəsinə uyğun çevik şəkildə təşkil olunur. Təc-

rübə əsaslı öyrənmə ön plandadır. Müəllim ha-

zırlığı elmi əsaslıdır və psixoloji-pedaqoji ya-

naşmaları əhatə edir. 

Cənubi Koreyada: Yüksək tədris disiplini 

ilə yanaşı, texnologiya əsaslı tədris modelləri 

yayğındır. İnteraktiv platformalarla fizika dərs-

lərində motivasiya və vizual dərk gücləndirilir. 

Yaponiyada: Fizika dərslərində sualvermə 

və fikir paylaşımı əsas tədris komponentidir. 

Öyrənmə yavaş, dərin və düşünməyə əsaslanan 

şəkildə həyata keçirilir. 

Sinqapurda: Şagirdin maraq səviyyəsinə 

uyğun fərqli modullar təklif olunur. STEM və 

rəqəmsal laboratoriyalar məktəb səviyyəsində 

standartlaşdırılmışdır. 

Azərbaycanda: Kurikulum və dərs resurs-

ları hələ də formal və nəticəyönlü məzmunu 

özündə birləşdirir. Şagird fərqlilikləri və maraq 

səviyyələri dərs planlamasında az nəzərə alınır. 

Texniki baza məktəblər arasında qeyri-bərabər-

dir və bu, metod seçimlərinə təsir göstərir. 

Strateji kontekst: Elm və texnologiya əs-

rində millətlərin taleyi. XXI əsrdə artıq güclü 

dövlət anlayışı təkcə iqtisadi və hərbi potensial-

la deyil, elmi-texniki intellektlə ölçülür. Demoq-

rafik artımın həndəsi silsilə ilə getdiyi və resurs-

ların məhdudlaşdığı bir dünyada artıq məkan 

deyil, zəka üstünlük təşkil edir. Rəqəmsal əsrdə 

dövlətlərin sərhədləri süni intellekt, kvant tex-

nologiyası və biotexnologiya ilə cızılır. 

Belə bir mühitdə dövlətin öz mövcudluğu-

nu qoruması üçün əsas resurs təbii sərvətlər de-

yil, yetişdirdiyi düşünən və tətbiq edən beyinlər-

dir. Bu baxımdan təhsil artıq sosial xidmət de-

yil, strateji təhlükəsizlik məsələsidir. 

Əgər bir millət bu texnoloji irəliləyiş yarı-

şında yalnız müşahidəçi qalırsa, onun gələcəkdə 

qərar vermə və təsir göstərmə imkanları azalır. 

Bu isə tədricən iqtisadi və mədəni asılılıq, daha 

sonra isə ideoloji zəiflik və milli süqut riskini 

yaradır. 

Bu prosesdə xüsusilə fizika, kimya, biolo-

giya, informatika və texnologiya fənləri yalnız 

dərs mövzusu deyil, milli müqavimət silahıdır. 

Bu sahələrdə yüksəliş təkcə alim yetişdirmək 

deyil, eyni zamanda müstəqil düşüncə, elmi ba-

carıq və qlobal rəqabətə hazır vətəndaş forma-

laşdırmaq deməkdir. 
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Metodologiy. Tədqim etdiyimiz məqalə 

nəzəri-analitik xarakter daşıyır və müqayisəli 

təhlil metodu əsasında qurulmuşdur. Məqsəd 

şagirdlərin fizika fənninə marağının formalaş-

masına təsir edən əsas amilləri pedaqoji, psixo-

loji və sistemik baxımdan araşdırmaq və Azər-

baycanın mövcud vəziyyətini qabaqcıl ölkələrin 

təcrübələri ilə müqayisə etməkdir. 

Tədqiqatın tipi və yanaĢması. Məqalə des-

kriptiv (təsviri) və analitik metodologiya əsasın-

da qurulmuşdur. Araşdırmada faktlara əsaslanan 

müşahidələr, elmi ədəbiyyatın təhlili və funksio-

nal müqayisə modelindən istifadə olunmuşdur. 

Məlumat mənbələri. Yerli və beynəlxalq 

elmi məqalələr, statistik hesabatlar, təhsil strate-

giyaları. Müxtəlif ölkələrin təhsil sistemlərini 

təqdim edən rəsmi hökumət və UNESCO, OECD 

materialları. Təhsil üzrə aparılmış empirik tədqi-

qatlar, müəllim və şagird davranışlarına dair psi-

xoloji modellər. 

Müqayisə modelш. Müqayisə aşağıdakı 4 

əsas amil əsasında aparılmışdır: 

 

Amil Azərbaycan Finlandiya 
Cənubi 

Koreya 
Yaponiya Sinqapur 

Müəllim hazırlığı ✦ ✓ ✓ ✓ ✓ 

Kurikulum və dərs yükü ✦ ✓ ✦ ✓ ✓ 

Motivasiya və psixoloji mühit ✦ ✓ ✦ ✓ ✓ 

Resurs və texniki baza ✦ ✓ ✓ ✓ ✓ 

 

✓Güclütətbiq 

✦ Zəif və ya qeyri-bərabər tətbiq 

Bu model həm şagird marağının formalaş-

masına bilavasitə təsir edən əsas sahələri göstə-

rir, həm də Azərbaycanın hansı sahələrdə inki-

şaf potensialına malik olduğunu önə çıxarır. 

Metod məhdudiyyətləri. Tədqiqat empirik 

sorğu və ya eksperimentə əsaslanmadığı üçün 

faktiki statistik dəlillərdən daha çox elmi ədə-

biyyat və sistemli müşahidələrə əsaslanır. Bu sə-

bəbdən nəticələr sosial-analitik xarakter daşıyır, 

lakin real praktikaya əsaslanmışdır. 

Təhlil və müzakirə. Bu hissədə şagirdlərin 

fizika fənninə marağını formalaşdıran əsas amil-

lərin dörd istiqamətdə təhlili aparılır: müəllim 

hazırlığı, kurikulum və təlimin təşkili, motiva-

siya və psixoloji mühit, eləcə də resurs və texni-

ki baza. Müqayisə əsasında əsas fərqliliklər və 

inkişaf ehtiyacları müəyyən olunur. 

Müəllim hazırlığı və pedaqoji səriĢtə. 

Azərbaycanda fizika müəllimlərinin pedaqoji 

hazırlığı hələ də qeyri-bərabər səviyyədədir. 

Ənənəvi metodlara üstünlük verilir, müəllimlə-

rin əksəriyyəti şagirdin fərdi xüsusiyyətlərini və 

maraq səviyyəsini nəzərə alan metodlardan sis-

temli şəkildə faydalanmırlar. Finlandiyada isə, 

müəllim olmaq üçün magistratura təhsili və pe-

daqoji seçimdən keçmək vacibdir. Müəllimlər 

öyrədici deyil, öyrənmə mühitinin meneceri ki-

mi çıxış edirlər. Sinqapurda müəllimlər üçün da-

vamlı ixtisasartırma proqramları və öyrənən ic-

malar mövcuddur. Koreyada müəllim statusu 

ictimai nüfuz baxımından yüksəkdir və bu da 

onların iş motivasiyasına müsbət təsir göstərir. 

Nəticə: Azərbaycanda müəllim hazırlığı 

diqqət mərkəzindədir, lakin metodik yenilənmə 

və şagirdmərkəzli təlim yanaşmalarının tətbiqi 

hələ geniş yayılmayıb. 

Kurikulum və dərs yükü. Azərbaycan 

məktəblərində kurikulum hələ də bir çox hallar-

da informasiya yüklü və nəticəyə yönəlikdir. Şa-

girdlər fizikanı sınaqlar və qiymətləndirmə üçün 

öyrənir, real həyatla əlaqə çox zəifdir. 

Finlandiyada dərslərə daha az vaxt ayrılır, 

amma dərin, kontekstual və tədqiqat əsaslıdır. 

Yaponiya və Koreyada fizika mütləq fənn kimi 

qəbul olunur və praktik laborator məşğələlərlə 

dəstəklənir. Sinqapurda isə dərs mövzuları şagird 

maraqlarına uyğun modul sistemilə təşkil olunur. 

Nəticə: Azərbaycanda kurikulum şablon 

və formal yanaşmadan çıxarılmalı, mənayönlü 

və tətbiq əsaslı olmalıdır. 

ġagird motivasiyası və psixoloji mühit. 

Motivasiya marağın təməlidir. Lakin Azərbay-

canda fizika fənninin “çətin” və “yalnız istedad-

lılara uyğun” olduğu düşüncəsi yayğındır. Bu, 

aşağı motivasiyalı şagirdləri passivləşdirir.  

Finlandiya və Sinqapurda təlim prosesində 

psixoloji təhlükəsizlik, təşviqedici ünsiyyət və 

uğursuzluğa dözümlülük mədəniyyəti mövcud-

dur. Yaponiya siniflərində müəllimlər “şagirdin 

öz cavabını kəşf etməsi” üçün şərait yaradır. 



ġagirdlərin fizika fənninə marağının formalaĢmasında pedaqoji, psixoloji və statistik amillərin rolu 

81 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №4, 2025 

Koreyada isə motivasiya sosial mədəniyyətlə 

(rəqabət və uğur mərkəzli təhsil) təmin edilir. 

Nəticə: Azərbaycanda müəllimlər motiva-

siya amillərini idarə edə biləcək psixoloji və me-

todik hazırlığa yiyələnməlidirlər. Marağın olma-

masının səbəbi bəzən metod yox, münasibətdir. 

Resurslar və texniki baza. Resurs çatış-

mazlığı Azərbaycanda fizika tədrisini əngəlləyən 

başlıca məsələlərdəndir. Müasir laboratoriya, si-

mulyator və interaktiv dərs vasitələri məktəblərin 

bir çoxunda ya yoxdur, ya da natamam haldadır. 

Sinqapur və Koreyada rəqəmsal təlim 

resursları geniş tətbiq edilir. Finlandiyada mək-

təblər arasında resurs fərqi yoxdur. Hər bir mək-

təb eyni keyfiyyətli vəsaitlə təmin olunur. Yapo-

niya isə təkrar, müşahidə və əyani vasitələrlə 

öyrənməni prioritet sayır.  

Nəticə: Azərbaycanda texniki baza bərabər-

ləşdirilməli və müəllimlər bu texnologiyadan isti-

fadə üçün praktik təlimlərə cəlb olunmalıdırlar. 

Nəticə və tövsiyələr 

Nəticə. Nəzəri-analitik təhlil göstərdi ki, fi-

zika fənnini ilə bağlı şagird marağına təsir edən 

amillər bir-biri ilə sıx əlaqəli və sistemik xarakter 

daşıyır. Sadəcə dərs metodunun dəyişməsi ilə bu 

marağı formalaşdırmaq mümkün deyil. Əgər 

məqsədimiz bu sahədə uğur qazanmaqdırsa, 

məktəbdən başlayaraq sistemin bütün səviyyə-

lərində sinxron dəyişikliklər tələb olunur. 

Müəllimlərin metodik hazırlığı, kurikulu-

mun çevikliyi, motivasiya mühitinin yaradılması 

və texniki imkanların təmin olunması – bütün 

bunlar ayrı-ayrı deyil, vahid öyrənmə mühitinin 

dayaqlarıdır. Qabaqcıl ölkələrin təcrübəsindən 

görünür ki, bu sahələr arasında tarazlıq qurul-

duqda, nəticə də sabit və dayanıqlı olur. 

Elmi, texniki və texnoloji baxımdan yük-

səliş – artıq bir seçim deyil, milli mövcudluğun 

şərtidir. Demoqrafik və texnoloji sürətlə dəyişən 

dünyada yalnız elmi baza ilə silahlanmış cəmiy-

yətlər gələcəyin formalaşmasında söz sahibi ola-

caqdır. Fizika, kimya, biologiya, informatika 

kimi sahələrdəki yüksəliş bu mübarizədə təhsi-

lin strateji silahıdır. 

Tövsiyələr: 

1. Müəllim hazırlığı təkmilləşdirilməlidir: 

Fizika müəllimləri üçün metodik və psixoloji 

hazırlıq proqramları genişləndirilməli, təlimlər 

yalnız formal deyil, praktik olmalıdır. 

2. Fənn kurikulumu yenilənməlidir: 

Məzmun daha çox düşünmə, tətbiq və həyatla 

əlaqəyönlü qurulmalı, mətəblilər üçün fizika 

dərsləri real kontekstə oturdulmalıdır. 

3. Motivasiya sisteminə dəstək verilməli-

dir: Şagirdin marağını artırmaq üçün dərs mühiti 

təhlükəsiz, təşviqedici və məktəbli mərkəzli ol-

malıdır. Müəllimlər bunun üçün emosional ba-

carıqlara sahiblənməlidirlər. 

4. Texniki baza bərabərləşdirilməlidir: 

Məktəblər arasında resurs fərqləri minimuma en-

dirilməli, interaktiv dərs vasitələri və virtual labo-

ratoriyalar bütün şagirdlər üçün əlçatan olmalıdır. 

5. Qlobal təcrübə izlənməli və uyğunlaş-

dırılmalıdır: Finlandiya, Yaponiya, Koreya və 

Sinqapur kimi ölkələrin effektiv modelləri Azər-

baycan təhsil reallığına uyğunlaşdırılmış forma-

da tətbiq olunmalıdır. 

Yekun fikir: 

Fizika tədrisində uğur mövzuların sayı ilə 

deyil, şagirdin o dərsi niyə öyrəndiyini dərk et-

mə faizinə görə ölçülür. Marağın formalaşması 

isə yalnız müəllimin deyil, eyni zamanda təhsil 

sisteminin ümumi səviyyəsinin göstəricisidir. 

Bu baxımdan, atacağımız hər addım sadəcə təh-

sil üçün yox, millətin gələcəyi üçün strateji in-

vestisiyadır. 
Problemin aktuallığı. Sürətlə dəyişən və rə-

qabətyönlü müasir dünyada cəmiyyətlərin inkişafı 

düşünən və yaradan beyinlərin yetişdirilməsi ilə bir-

başa bağlıdır. Texnologiya ilə əhatələnmiş mühitdə 

böyüyən məktəblilərin elm fənlərinə, xüsusilə fizika 

kimi fundamental sahələrə marağının artırılması zə-

rurətə çevrilmişdir.  

Problemin yeniliyi. Demoqrafik artımın sü-

rətlənməsi, resursların qeyri-bərabər paylanması, 

təbii fəlakətlərin artması və insan amilinin özünə be-

lə təhlükə yaratdığı bu dövrdə insan (homo sapiens) 

məhz beyninin funksionallığı və dəyişmə qabiliyyəti 

sayəsində mövcud düzəni dəyişməyə çalışır. Bunu 

zamanında, təxminən yüz il öncə, dərk edən inkişaf 

etmiş ölkələr artıq bu sahədə sabit yol qət ediblər. 

Təəssüf ki, biz bu yarışa bir qədər gec qoşulmuşuq. 

Elə bu səbəbdəndir ki, bu gün gənclərimiz Avropa, 

Amerika, Yaponiya, Çin və Koreya kimi ölkələrə 

axın edir. Bu sadəcə bir statistika deyil, ciddi siqnal-

dır. Düşünən beyinlərin bir dəfəlik itirilməsi təhlükə-

si ilə üz-üzəyik. Bəli, müəyyən təhsil siyasətləri hə-

yata keçirilir, lakin bu, hələ də kifayət etmir. Məhz 

bu səbəblə təhsildə keyfiyyət məsələsi fizika fənninə 

də şamil olunmalı və bu fənn gələcəyə hazırlığın 

mühüm vasitəsinə çevrilməlidir. 

 Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə 

gənc tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
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Məktəb coğrafiyasının elmi səviyyəsinin 

yüksəldilməsində şagirdlərin məkan-zaman 

təfəkkürlərinin formalaşdırılmasına xüsusi diq-

qət yetirmək lazım gəlir. 

Məktəbdə təlim prosesində şagirdlərin dü-

şüncələrinin inkişaf dərəcəsini nəzərə almaq va-

cibdir. Nəzərə alsaq ki, yeni kurikulumda coğra-

fiyadan alt standartların siniflər üzrə inkişaf 

etdirilməsi və dərsliklərdəki mətn materialları, 

fəaliyyət tapşırıqları bütövlükdə şagirdlərin 

təfəkkürlərinin inkişafına yönəldilmişdir. 

Psixoloqlar belə hesab edirlər ki, coğrafi 

təhsil uşaq təfəkkürünün həcmini üç mərhələdə 

genişlənməsinə gətirib çıxarır. İlk əvvəl nəyi 

görməyibsə və nəyi eşitməyibsə, həmin vasitələr 

haqqında düşüncələr yaranır. Sonradan təfəkkü-

rün həcmi genişlənir, əvvəlcə məkan, sonra isə 

zaman anlayışları genişlənir. Təfəkkürün bu cür 

genişlənməsi tədricən təfəkkürün xarakterinin 

də dəyişməsinə gətirib çıxarır. 

Təfəkkür həcmcə tədricən artaraq qavrama-

dan irəli keçir, daha da abstrakt olur ki, hətta sadə 

oxunuş, yaddaşdan yüksək olur. Yəni coğrafiya 

şagirdləri yerli qavramaların şagirdlərin təfəkkür-

lərinin genişlənməsi ona gətirib çıxarır ki, təfəkkür 

qavramadan ayrılır. Təfəkkür getdikcə daha çox 

əyanilikdən çıxır və daha çox abstrakt olur, miq-

yasına görə genişlənir və öz məzmununa sığmır. 

Daha doğrusu sözlü təfəkkürü obrazlı 

məzmunla, müxtəlif informasiya mənbələri ilə 

zənginləşdirmək lazımdır. Sinifdən sinfə keç-

dikcə şagird təfəkkürü həcmcə daha da geniş-

ləndirilməli, daha az əyaniliyə əsaslanmalı və 

daha çox abstrakt olmalıdır. Eyni zamanda daha 

çox məzmun daşımalıdır. 

Şagirdlərdə məkan təfəkkürlərinin forma-

laşdırılmasında başlanğıc mərhələ onların coğ-

rafi təsəvvürləri durur. Coğrafi təsəvvür və anla-

yışların formalaşdırılması təlim və tədris prose-

sinin əsasını təşkil edir. Metodiki ədəbiyyatda 

və praktikada coğrafi anlayışların formalaşdırıl-

masına daha çox diqqət yetirilsə də coğrafi tə-

səvvürlərin formalaşdırılmasına az yer verilir. 

Dərslərdə coğrafi təsəvvürlərin və təxəyyülləri-

nin inkişafına az diqqət yetirilir. 

Coğrafi təsəvvürlər – obyekt və hadisələ-

rin xəyali görmə obrazlarından metodiki ədəbiy-

yatda təsəvvürlərin yaddaş və təxəyyül forma-

ları ayrılır. Coğrafiyanın öyrənilməsində daha 

çox təxəyyül təsəvvürlərinin formasının böyük 

əhəmiyyəti vardır. Psixoloqların tədqiqatları şa-

girdlərdə məkan təsəvvürlərinin inkişafını sinif-

lər üzrə izləməyə imkan verir. 

Ətraf aləmin dərk edilməsində hisslər, 

qavrama və təsəvvürlər bir-birini tamamlayır. 

Məsələn, Yer kürəsi haqqında ilkin təsəvvürlə-

rin formalaşdırılması bir neçə mərhələdən keçir. 

İlkin təsəvvürlər ondan ibarətdir ki, kiçik yaşlı 

məktəblilər Yer üzərində gördüklərini qəbul 

edirlər. Onun üzərində ot bitir, gəzirik, ev tikilir 

və s. Daha sonra yerin üzərində görülən işləri 

qəbul edirlər - onun üzərində əkirlər, sulayırlar, 

qazırlar və s. Növbəti mərhələdə yerdə becəril-

mə işləri aparılması, bizə qida verməsi kimi tə-

səvvürlər artırılır. Bitkilərin yetişdirildiyi, qida-

nın mənbəyi kimi öyrənilir. Növbəti siniflərə 

keçdikcə şagirdlərdə coğrafi təsəvvürlər forma-

laşır – fırlanır, üzərində dəniz, şay, dağ və s. 

yerləşir. Sonrakı mərhələdə coğrafi təsəvvürlər 

tarixi inkişafın əsasında formalaşır və tədricən 

yer haqqında kosmoloji təsəvvürlərə keçir. 

Aşağıdakı cədvəldə şagirdlərin coğrafi 

təsəvvürlərinə formalaşdırılmasının xüsusiy-

yətləri göstərilmişdir. 

Cədvəl 

Coğrafi təsəvvürlərin formalaĢdırılmasının xüsusiyyətləri 

 

Coğrafi 

təsəvvür 
Siniflər Təsəvvürün məzmunu 

Şagird 

təfəkkürünün 

genişlənməsi 

mərhələləri 

Günəş 

haqqında 

I -IV 
Günəşin bilavasitə Yer kürəsinə və 

təbiətinə, insanlara təsiri 
Əyanilik 

V-VIII 
Günəşin hərəkəti, vəziyyəti, böyüklüyü, 

quruluşu, illik və sutkalıq dəyişməsi 
Coğrafi 

IX-XI Günəş sisteminin tarixi inkişafı Tarixi 

Yer kürəsi 

haqqında 

I-IV Yer kürəsi məhsul istehsalçısı kimi Əyani 

V-VIII 
Yer böyük kürədir, üzərində dağlar və 

dənizlər 
Coğrafi 
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IX-XI 
Yer Günəş sisteminin bir planetidir. 

Planetin inkişaf tarixi 

Tarixi 

Kosmoloji 

Çöl haqqında 

I-IV Böyüklüyü, fauna və florası Əyani 

V-VIII Çöl zonası Coğrafi 

IX-XI 
Çölün təsərrüfat fəaliyyətində istifadə 

edilməsi 

Sosial-iqtisadi və 

tarixi 

İnsanlar 

haqqında 

I-IV 
İnsanların xarakterik məşğuliyyəti, həyat 

tərzləri 
Əyani 

V-VIII 
İnsan təbiətin bir hissəsi kimi xalqların 

müxtəlifliyi 
Coğrafi 

IX-XI İnsanın mənşəyi, onun gələcəyi Tarixi 

 

Məktəbdə tədris olunan fənlər içərisində 

coğrafiya şagirdlərin məkan təfəkkürlərinin for-

malaşdırılmasında mühüm yer tutur. Coğrafi 

informasiya vasitələrinin çoxluğu, müəllimdən, 

dərslikdən, xəritədən, kütləvi informasiya vasi-

tələrindən alınan məlumatlar nəinki şagirdlərin 

təfəkkürlərinin həcmini artırır, eyni zamanda 

onları daha məzmunlu edir. Odur ki, bu məsələ 

haqqında metodik yanaşmalar işlənilərkən nəzə-

rə almaq lazımdır ki, coğrafi təsəvvürlər çox 

abstraktdır. Onlar yüksək dərəcədə ümumiləşdi-

rilmiş xarakterə malikdir. Buna görə də çox 

müxtəlif coğrafi informasiya mənbələrindən 

istifadə edərək bu təsəvvürləri obrazlı məzmun-

la zənginləşdirmək lazımdır. 

Coğrafi təsəvvürlər bütöv, kompleks xa-

rakterə malikdirlər və sinifdən-sinfə keçdikcə 

onlar xırda elementlərə parçalanmır. Əksinə get-

dikcə daha ümumiləşmiş forma alırlar. 

Yuxarı siniflərə doğru coğrafi təsəvvürlər 

daha da genişlənir və daha geniş məzmun alır. 

Aşağı siniflərdə təsəvvürlərdə obyektin özü və 

ya onun üzərində aparılan iş ön plana çıxır. Orta 

yaş dövründə ön plana obyektin özü aparılan 

əməliyyatlar, xarakterik cəhətləri digər obyekt-

lərlə əlaqəsi çıxır. Yuxarı siniflərdə isə obyektin 

mövcud olduğu mühitdəki əlaqələrə, münasibət-

lərə daha çox aksent edirlər. 

Coğrafi təsəvvürlərin digər mühüm xüsu-

siyyəti ondan ibarətdir ki, onlar bir qayda olaraq 

ümumidən fərdiyə doğru sonra isə yenidən 

ümumiyə doğru formalaşdırırlar. Məsələn, ilk 

əvvəl Dünya okeanı haqqında təsəvvürlər, sonra 

isə onun hissələri haqqında təsəvvürlər forma-

laşdırılır. Yenidən bu hissələrin daxil olduğu 

yerlərə qayıdılır. Eyni şeyi çöl anlayışı haqqında 

da demək olar. Çöl anlayışından sonra materik-

lərdə və regionlarda ölkələrdə çöl və onların tip-

ləri vasitəsi ilə yenidən çöl anlayışına qayıdırıq. 

Beləliklə, coğrafi təsəvvürlərin formalaşdırılma-

sında hissələrə (detallara) bölünmə və diferensa-

siya prosesləri gedir, amma ümumiləşdirmə 

aparılmır. Odur ki, təsəvvürlər ümumi və komp-

leks qalırlar. 

Coğrafi təsəvvürlərin bir xüsusiyyəti də 

onların xarakteristikasının “kəmiyyət tərkibli” 

olmasından ibarətdir. Çünki , onların formalaş-

dırılması zamanı bu obyektlərin ölçüləri haqqın-

da sual ortaya çıxır. Günəşin, Yer kürəsinin, da-

ğın, çayın, dənizin və s. ölçüləri bunu tələb edir. 

Məkan təsəvvürləri onların kəmiyyət cə-

hətdən xarakteristikasını tələb edir. Xüsusi ilə 

bu göstəricilər müqayisə üçün lazımdır. 

Beləliklə, dərketmənin birinci mərhələ-

sində - empirik mərhələsində məkan və zaman 

özünə məxsus bir formada əyani vasitə kimi 

çıxış edir. Dərketmənin ikinci mərhələsində - 

elmi-nəzəri mərhələsində ön plana coğrafi pro-

ses və hadisələrin səbəblərinin izah edilməsi 

çıxır. Daha sonra hadisələrin ümumi, təkrarlanan 

tendensiyalarının aşkar edilməsi, eləcə də mən-

tiqi olaraq öngörmə, proqnozlaşdırma, onların 

məkan daxilində mümkün inkişafları baş verir. 

Əgər empirik düşüncə üçün “insan – 

obyekt və hadisələrin təsviri” sxemi qəbul 

edilərsə, elmi-nəzəri düşüncə üçün isə “insan-

obyekt və hadisələr – onlar arasında əlaqələrin 

nəzəri modeli” sxemi irəli sürülə bilər. 

Psixoloqlar öz tədqiqatlarında şagirdlərin 

intellektual fəallığında keyfiyyətcə 3 fərqli sə-

viyyə ayırırlar: Bu səviyyələri şərti olaraq “rep-

roduktiv”, “evristik” və “kreativ” kimi adlandır-

maq olar. 

Reproduktiv səviyyə passiv olması öz 

fəaliyyətində ona kənardan verilənləri təşəbbüs-

karlıq olmadan qəbul etməsi ilə seçilir. Öz fəa-

liyyətini təhlil edərək qarşıya qoyulan məsələ-

ləri müqayisə edərək yenisini aşkar edirsə, bura-

dan yeni biliklər əldə edirsə bu səviyyə evristik 

səviyyə hesab olunur. Kreativ səviyyə (yaradıcı 
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deməkdir) daha yüksək səviyyədir. Bu səviyyə 

üçün empirik şəkildə əldə olunan qanunauyğun-

luq son halda düşünmə prosesində müstəqil təd-

qiqat məqsədinə çevrilməsi xarakterikdir. 

Psixoloqların göstərdiyi kimi şagirdlərin 

əqli fəaliyyətləri bu fəaliyyətin həyata keçiril-

diyi priyomlar və ya vasitələrin köməyi ilə baş 

verir. Əqli fəaliyyət priyomları dedikdə “əqli 

əməliyyatlar sistemi – (təhlil, analiz), tərkib 

(sintez)”, ümumiləşdirmə və s. başa düşürük ki, 

onun köməyi ilə verilən tapşırıqlar həll edilir. 

Əqli fəaliyyətə yiyələnmək az məqsədyönlü pri-

yomların daha rasional metodlarla əvəz olun-

ması yolu ilə həyata keçirilir. 

Əqli inkişaf dedikdə bura təkcə əldə olu-

nan biliklər deyil, həmçinin düşüncənin yaxşı 

işlənilmiş və möhkəmləndirilmiş priyom və 

vasitələri də daxildir. Onlar özündə intellektual 

xarakterli bacarıq və vərdişləri əks etdirir. Bu 

priyomlar 2 əsas şərtə müvafiq gəlməlidir: 1) 

əvvəlki biliklərin səviyyəsinə və 2) şagirdlərin 

əqli inkişaf səviyyəsinə. 

Metodiki tədqiqatlarda göstərilir ki, şagird 

fəaliyyətinin artırılması dərketmə mərhələlərinə 

əsasən aparılmalıdır. Məsələn, ilk əvvəl məqsəd-

yönlü müşahidələr aparılmalıdır. Faktiki mate-

riallar toplanılmalı, sonra faktların, hadisələrin 

təhlili, ayrı-ayrı hadisələrin izahı verilməlidir. 

Daha sonra səbəb-nəticə əlaqələri çıxarılır, müqa-

yisə edilir, ümumiləşdirilmiş nəticələr göstərilir. 

Şagird fəaliyyətinin artırılması mərhələlə-

rinin vəziyyətini kartoqrafik materiallarla işə aid 

cədvəldə izləyə bilərik. 

 
Kartoqrafik materialların 

inkişaf mərhələləri 
Xəritələrlə işin mərhələləri 

Şagird fəaliyyətinin artırılması 

mərhələləri 

Məhəldə cəhət təyini (günəşə, 

ulduza, kosmosa və s.) 

Xəritənin oxunması və başa 

düşülməsi 
Xəritə üzrə məhəldə cəhət təyini 

Coğrafi koordinatların təyini Xəritə ilə “səyahət” 
Coğrafi koordinatların təyin 

edilməsi 

Marşrutun təsviri Xəritələrin tutuşdurulması 
Xəritə üzrə hadisə və proseslərin 

əsas cəhətlərinin öyrənilməsi 

Xəritə üzrə məsafələrin təyin 

edilməsi 
Kontur xəritələrin doldurulması 

Xəritəyə əsasən məsafələrin təyin 

edilməsi 

Məhəldə ölçü işləri 
Sadə xəritələrin və xəritə-sxemlərin 

tutuşdurulması 

Xəritələrin müqayisəsi və 

tutuşdurulması, məhəldə ölçü işləri 

Modelləşdirmə  Kartoqrafik modelləşdirmə 

 

Coğrafi bilik mənbələri çox müxtəlif ola 

bilər. Müəllimin canlı sözü, xəritə, statistik ma-

teriallar və s. Məhz coğrafi bilik mənbələri 

tədris fənninin predmetini, onun spesifikasını 

müəyyən edir və şagirdlərin dərketmə fəaliy-

yətlərinin əsasında durur. 

Coğrafi bilik mənbələrini şərti olaraq 3 

qrupa bölmək olar – sözlü, əyani və praktik bilik 

mənbələri. 

Sözlü bilik mənbələrinə şifahi və yazılı 

şəkildə olan sözlər daxildir. 

Əyani bilik mənbələrinə şəkil, foto, 

kinofilmlər, audio vizual vasitələr və s. Gös-

tərmək olar. 

Coğrafi biliklərin praktik mənbələrinin 

əsasında coğrafiyanın spesifik elmi metodlarının 

tətbiq edilməsi nəticəsində şagirdlərin fəaliyyəti 

ilə əldə olunan biliklər durur. Bura kartoqrafik, 

statistik, çöl tədqiqatları, interaktiv multimedia, 

geoinformasiya proqramları, coğrafi modelləş-

mə və s. daxildir. Qeyd edilən metodları coğrafi 

tapşırıqların yerinə yetirilməsi zamanı tətbiq et-

məklə alınan biliklərin mənbəyi məhz belə 

adlandırıla bilər. 

Coğrafiyanın təlimi prosesi təkcə coğrafi 

bilik mənbələrinə görə müəyyən edilmir. Burada 

həmçinin şagirdlərin və müəllimin fəaliyyətlərinin 

xarakteri də həlledici hesab olunur. Bilik və 

bacarıqların mənimsənilməsində şagirdlərin müs-

təqil fəaliyyəti üç səviyyədə təşkil oluna bilər. 

Birinci səviyyə təlimin təşkili zamanı müəl-

limin bilik və bacarıqları hazır səviyyədə verməsi 

ilə xarakterizə olunur. Məlumatlar şagirdlər tərə-

findən (reproduktiv) sadəcə təkrarlanır. 

Ġkinci səviyyə -təlimdə əldə olunmuş bilik 

və bacarıqların “analoq” üzrə, hazır təlim situa-

siyasına tətbiq etməklə yeni həll variantlarının 

axtarışı kimi xarakterizə edilir (qismən-axtarış). 

Üçüncü səviyyə üzrə təlimin təşkili za-

manı şagirdlərin müstəqil fəaliyyəti bilik və ba-
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carıqların əldə olunmasının yeni təlim situasiya-

sına, onlara tanış olmayan təlim şəraitinə tətbiqi 

ilə bağlıdır (axtarış və ya tədqiqat). 

Məsələn, xəritə üzərində iş aparılmasının 

birinci səviyyəsində şagirdlərdən xəritədən fak-

tiki məlumatları əldə etmək, müəyyən obyektlə-

rin yerini xəritədə müəyyən etmək tələb olunur. 

İkinci və üçüncü səviyyələr üzrə işin gedi-

şində isə xəritələr üzrə müqayisə aparmaq, on-

ları tutuşdurmaq, xəritə əsasında təsviri tərtib et-

mək, xəritədə bilavasitə təsvir edilməyən coğ-

rafi hadisələrin öyrənilməsi və modelləşdirilmə-

si, xəritə-sxem və s. hazırlanması lazım gəlir. 

Ümumiyyətlə isə ikinci və üçüncü bilik 

səviyyəsi üzrə işin aparılması zamanı şagirdlərin 

müxtəlif bilik mənbələri ilə iş priyomlarına 

yiyələnməsinə nail olunmalıdır. Belə tədris işinə 

şagirdlərin statistik cədvəlləri oxumaq priyomu, 

xəritələri tutuşdurmasına, qrafikin, diaqramın 

qurulmasına, kartoqramların tərtib edilməsinə, 

coğrafi proses və hadisələrin müqayisəsinə aid 

priyomları göstərə bilərik. 

Şagirdlərin bu tipli tədris işi priyomlarının 

formalaşdırılmasına dair xüsusi fəaliyyət tapşı-

rıqları üzərində işinin təşkili coğrafiyanın təli-

minin təkmilləşdirilməsinin ən mühüm yolların-

dan biridir. 

Qeyd etmək lazımdır ki, statistik cədvəl-

lər, diaqram və qrafiklər üzərində tədris işi pri-

yomları onların qurulması və tərtib edilməsi 

əsasında aparılır. 

Coğrafiya fənni üzrə formalaşdırılan əksər 

tədris priyomları fənlərarası əlaqəyə əsaslanır. 

Bəzi priyomlar isə fəndaxili əlaqəyə malikdir. 

Məsələn, iqtisadi-coğrafiya xəritələrinin oxuma-

sı priyomu aşağı siniflərdə xəritənin oxunması 

priyomuna istinad edilərək formalaşdırılır. 

 Xəritənin adını oxuyun, onun miqya-

sını və proyeksiyasını müəyyən edin; 

 Xəritənin legendasını öyrənin; 

 Xəritədə nəyin təsvir edildiyini və 

hansı ərazini əhatə etdiyini müəyyən edin; 

 Xəritədə lazım olan obyektləri tapın; 

 Onların nə ilə xarakterizə edildiyini 

danışın. 

Yuxarı siniflərdə fiziki, iqtisadi və s. xəri-

tələrin tutuşdurulmasına daha çox diqqət yetiril-

məlidir. Məsələn, ölkələrin və ya regionun kənd 

təsərrüfatının ixtisaslaşdırılmasını izah edərkən 

kənd təsərrüfatı xəritəsi ilə aqroiqlim xəritələrini 

tutuşduraraq nəticə çıxarmaq lazımdır. 
Problemin aktuallığı. Müxtəlif coğrafi bilik 

mənbələrindən istifadə edərkən başlıca məqsəd şa-

girdlərin dərketmə qabiliyyətlərini inkişaf etdirilməsi 

olmalıdır. Bu zaman qismən və tam şəkildə müstəqil 

bilik əldə olunması əsas məqsəd olmalıdır. Prosesin 

gedişində şagirdlərin fənn bilikləri əsasında tədris 

priyomlarına yiyələnmələri həyata keçirilməlidir. 

Nəticə olaraq göstərmək olar ki, orta yaş döv-

ründə (11-14 yaş) şagirdlərdə coğrafi (məkan) təfək-

kürlər inkişaf edir, tədricən həcmcə artır, təfəkkür 

qavramadan üstün olur və daha abstrakt olur. Bu yaş 

dövrünü psixoloqlar coğrafi (məkan) təfəkkürünün 

inkişaf dövrü adlandırırlar. 

Problemin yeniliyi. Coğrafi anlayış və təsəv-

vürlər yüksək dərəcədə ümumiləşmiş xarakterə ma-

likdir və odur ki, daim coğrafi informasiya mənbələ-

rinin köməyi ilə obrazlı məzmunla zənginləşməsi tə-

ləb olunur. Onlar, dediyimiz kimi bütöv və komp-

leks xarakterə malik olduğu üçün, təlim prosesində 

hissələrə parçalanmır və daha ümumiləşmiş olurlar. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti. Coğrafi 

anlayış və təsəvvürlərin digər mühüm xüsusiyyəti 

ondan ibarətdir ki, onlar ümumidən fərdiyə doğru 

gedirlər. Sonra yenidən ümumiyə doğru gedilir. 

Beləliklə, detallaşma və differensasiya prosesi baş 

verir ki, ümumiləşmə fərdiləşmə keçmir, kompleks 

olaraq qalır. 

Coğrafi anlayış və təsəvvürlərin başqa xarak-

terik xüsusiyyəti onların formalaşmasında kəmiyyət 

və müqayisə cəhətlərinin aparılmasıdır. 
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ПУТИ ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНЫХ РАБОТ ПРИ ОБУЧЕНИИ 

ГЕОГРАФИИ 

 
Xülasə. Coğrafiya fənni üzrə kurikulum şagird fəaliyyətinin yüksəldilməsini, onlarda həyati bacarıq-

ların formalaşdırılmasını tələb edir. Müstəqil işlər bu cəhətdən tədris prosesində həlledici rola malik olmuş-

dur. Müstəqil işlər coğrafiya dərslərini tədris priyomlarının möhkəmləndirilməsinə, şagirdlərin yeni bilikləri 

müstəqil qazanmalarına imkan yaradır. Müstəqil işlərin tərtib olunması zamanı onların hansı tələblərə cavab 

verməli olduğuna, onların təsnifatı və yerinə yetirilmə ardıcıllığına diqqət yetirilmişdir. 

Açar sözlər: tədris işi priyomu, praktik işlər, əqli fəaliyyət üsulları, məntiqi çalışmalar, yeni təlim 

situasiyası 

 

Abstract. The geography curriculum requires enhancing student activity and developing their life 

skills. Independent work plays a crucial role in the teaching process in this regard. It contributes to 

reinforcing teaching techniques in geography lessons and enables students to acquire new knowledge 

independently. When designing independent tasks, attention has been paid to the requirements they must 

meet, their classification, and the sequence in which they should be completed. 

Keywords: teaching approach, practical work, mental activity methods, logical exercises, new 

learning situation 

 

Аннотация. Куррикулум по географии требует повышения активности учащихся и формиро-

вания у них жизненных навыков. В этом отношении решающую роль в учебном процессе играют 

самостоятельные работы. Они способствуют закреплению методов преподавания на уроках геогра-

фии и позволяют учащимся самостоятельно приобретать новые знания. При разработке самостоя-

тельных работ было обращено внимание на требования, которым они должны соответствовать, их 

классификацию и последовательность выполнения. 

Ключевые слова: приѐм учебной работы, практические работы, методы умственной 

деятельности, логические упражнения, новая учебная ситуация 

 

Məktəb şagirdlərin bilikləri müstəqil şə-

kildə əldə etməsində maraqlıdır. Bunun üçün şa-

girdlərin dərin və möhkəm biliklərə yiyələnmə-

ləri, onların müstəqil işlərinin təşkili vacibdir. 

Şagirdlər biliklərə o zaman daha yaxşı yiyələ-

nirlər ki, müstəqil fəaliyyətlərini həyata keçirə 

bilsinlər. Yəni tədris materiallarının mənimsə-

nilməsində müstəqil şəkildə işləyə bilmirsə on-

ların əldə etdikləri daha çox formal xarakter da-

şıyır, bu bilikləri özlərinin praktik həyat fəaliy-

yətlərində istifadə edə bilmirlər. Odur ki, tədris 

prosesində müstəqil işlərin düzgün təşkil edil-

məsi səbəb-nəticə əlaqələrinin daha yaxşı başa 

düşülməsinə, anlayışlar arasındakı məntiqi əla-

qələrin izah edilməsinə səbəb olar. Bu da öz 

növbəsində elmi biliklərin daha dərindən mə-

nimsənilməsini, biliklərin möhkəmləndirilmə-

sini təmin etmiş olur. 
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Coğrafiya fənninin tədrisinin ən mühüm 

vəzifələrindən biri şagirdlərdə geniş dünya gö-

rüşlərinin formalaşdırılmasından ibarətdir. Bu 

məqsədə nail olunması üçün şagirdlərin müstə-

qilliyinin təmin edilməsi, tədris tapşırıqlarının 

müstəqil şəkildə yerinə yetirmələrinə nail olun-

ması lazım gəlir. Dünyagörüşü baxımından çox 

qiymətli tədris materialları, tapşırıq və suallar 

şagirdlərin şüurlu qavramasından, onların fikir 

və hisslərindən, praktik fəaliyyətlərindən keç-

mirsə bu biliklər yaxşı mənimsənilməyəcək. Bu 

onunla əlaqədardır ki, dünyagörüşü ideyaları da 

anlayışlar kimi əzbərlənə bilməz, bu faydasız 

olar. 

Məsələn, şagirdlər başa düşməlidirlər ki, 

Yer kürəsini əhatə edən coğrafi təbəqə obyektiv 

olaraq mövcuddur, onları təşkil edən təbii kom-

ponentlər də bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqədə və qar-

şılıqlı münasibətdədirlər, daim dəyişir və inkişaf 

edirlər. Bu o vaxt həyata keçə bilir ki, şagirdlər 

özləri hadisə və proseslər arasındakı qarşılıqlı 

əlaqələri müəyyən etsinlər, özləri ümumiləşdir-

mələr aparsınlar, nəticə çıxarsınlar. 

Müstəqil işlər təşkilinin çox böyük tədris 

əhəmiyyəti olmasına baxmayaraq müəllimlərin 

fəaliyyətində geniş yer tutmur. Müstəqil işlər 

geniş tətbiq edilməməsi ilə yanaşı, daha çox 

biliklərin möhkəmləndirilməsi məqsədi ilə isti-

fadə olunur, yeni biliklərin qazanılmasında az 

müraciət olunur. Məsələn, xəritə üzrə işlərin 

çoxu təsviri xarakter daşıyır, xəritəyə əsasən rel-

yefin, iqlimin və s. təsvir edilməsi tələb olunur. 

Bu zaman relyefin, iqlimin və yaxud hər hansı 

bir ərazinin xüsusiyyətlərinin izah edilməsi, sə-

bəb-nəticə əlaqələrinin açılması soruşulmur. 

Yəni şagirdlərin fikri, zehni fəaliyyətlərinə yük-

lənməsinə istinad, təsir edilmir. Belə bir halın 

yaranmasının başlıca səbəbi ondan ibarətdir ki, 

müstəqil işlərin məzmununda daha çox ikinci 

dərəcəli sual və tapşırıqlar yer alır. Bu da öz 

növbəsində coğrafi qanunauyğunluqların, möv-

cud əlaqələrin, aparıcı anlayışların mənimsənil-

məsinə mane olur. Metodiki cəhətdən də işlərin 

keçirilməsində ardıcıllıq təmin olunmur, tapşı-

rıqların mərhələli şəkildə çətinləşdirilməsinə 

riayət edilmir. 

Qeyd etmək lazımdır ki, coğrafiya fənni 

üzrə yeni kurikulumun və yeni dərsliklərin tətbiq 

edilməsi bu problemi daha aktual edir. Fəal dər-

sin təşkili məhz şagirdlərin müstəqil işlərindən, 

onlarda müstəqilliyin təmin edilməsindən keçir. 

Hər hansı bir müstəqil işi yerinə yetirmək-

lə şagirdlər müvafiq bilik və bacarıqlarını nüma-

yiş etdirirlər. Odur ki, müstəqil işlərə yeni bilik-

lərin əldə edilməsi, onların təkmilləşdirilməsi 

vasitəsi kimi baxmaq lazımdır. Praktik işlərdən 

fərqli olaraq müstəqil işlər proqram materialla-

rında göstərilmir. Bəzən müstəqil işləri praktik 

işlərlə qarışdırırlar ki, bu halda müstəqil işlərin 

tədris prosesində rolunu azaltmış oluruq. 

Yeni fənn kurikulumunun coğrafiya fənni-

nin qarşısına qoyduğu vəzifələrə uyğun olaraq 

şagirdlərin həyata hazırlanması məqsədi ilə 

müstəqil işlərin yerinə yetirilməsində nəzəri 

biliklərin səviyyəsinin yüksəldilməsinə nail ol-

maq lazımdır. Bu məqsədlə aşağıdakı işləri hə-

yata keçirmək lazımdır (1): 

1. Birinci şərt müstəqil işlərin məzmunu 

yenidən nəzərdən keçirilməlidir ki, burada coğ-

rafi qanunauyğunluqları, səbəb-nəticə əlaqələri-

ni, anlayışların mənimsənilməsini, biliklərin sis-

temləşdirilməsini tələb edən sual və tapşırıqlar 

üstünlük təşkil etsin. 

2. İkinci şərt isə tapşırıqların yerinə yeti-

rilməsi üsullarının təkmilləşdirilməsi ilə əlaqə-

dardır. Şagirdlərin əqli fəaliyyətlərini tələb 

edən, onların elmi metodlarla tanış edilməsi 

kimi fəaliyyətlərə qoşulması lazım gəlir. 

3. Tapşırıqların yerinə yetirilməsi zamanı 

şagirdlərin yaradıcılıq, dərketmə qabiliyyətlə-

rinin gücləndirilməsinə diqqət yetirilməlidir. 

Müstəqil işlərdən danışarkən təkcə onların 

qarşısında duran vəzifələri təhlil etməklə kifa-

yətlənmək olmaz. Eyni zamanda onların növlə-

rini də təsnifat etmək lazım gəlir. Müstəqil işləri 

müxtəlif nöqteyi-nəzərdən də təsnifat etmək 

olar. 

Yaradıcılıq fəaliyyətinin aşkar edilməsinə 

görə şagirdlərin müstəqillik dərəcəsinə əsasən 

müstəqil işləri təsnifat etmək olar. Bu zaman 

tapşırıqlar 3 qrupa bölünür (2). 

1. Biliklərin hazır şəkildə (müəllimin 

izah etdiyi və ya dərslikdə olduğu kimi) təkrar-

lanmasına aid çalışmalar; 

2. Əldə olunmuş bilik və bacarıqların 

hazır tədris situasiyasına tətbiq edilməsinə aid 

çalışmalar; 

3. Bilik və bacarıqların yeni tədris situa-

siyasına tətbiq edilməsinə aid çalışmalar; 

Məntiqi təfəkkürün inkişafı idrak qabiliy-

yətləri baxımından müstəqil işləri hər hansı əqli 

fəaliyyət priyomlarına görə fərqləndirmək olar. 
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Bu cəhətdən müstəqil işləri aşağıdakı kimi fərq-

ləndirmək mümkündür: 

1. Oxşar və fərqli cəhətlərinə görə müqa-

yisələrin aparılması . Bu zaman oxşarlıq və 

fərqliliyin səbəblərini də göstərmək vacibdir. 

2. Səbəb-nəticə əlaqələrinin açılmasına görə; 

3. Nəticələrin açılmasını göstərməklə təh-

lilin aparılması; 

4. Ümumiləşdirici priyomların formalaş-

dırılması (nəticələri ilə) 

Didaktik məqsədlərinə görə müstəqil işlə-

rin qruplaşdırılması da metodik cəhətdən maraq 

doğurur. Bu qruplaşmanı aşağıdakı kimi göstərə 

bilərik: 

1. Baza bilik və bacarıqlarının aşkar edil-

məsi; 

2. Öyrənilmiş tədris materiallarının möh-

kəmləndirilməsi; 

3. Yeni bilik və bacarıqların əldə 

olunması; 

4. Bilik və bacarıqların təkrarı və ümumi-

ləşdirilməsi; 

5. Bilik və bacarıqların yoxlanılması. 

Müstəqil işlərin yerinə yetirilməsi zamanı 

çoxlu sayda tədris materialları və vasitələrindən 

istifadə olunur. Bu vasitələrə çoxlu sayda xəritə-

lər, dərslik və dərs vəsaitləri, paylama material-

ları və s. misal göstərmək olar. Odur ki, müstə-

qil işləri bilik mənbələrinə görə də təsnif etmək 

olar. Bu halda şagirdlərin tədris işi priyomlarını 

mənimsəməsi səviyyəsi də nəzərə alınmalıdır. 

Bu mənada müstəqil işlərin başqa bir qrupunu 

da göstərə bilərik (3): 

1. Xəritə ilə işin təşkili; 

2. Dərsliklə işin təşkili; 

3. Paylama materialları ilə işin təşkili (şə-

killər, faydalı qazıntı nümunələri, herbari və s.); 

4. Rəqəm və statistik materiallarla iş; 

5. Əlavə oxu materialları ilə iş; 

6. Eyni vaxtda müxtəlif bilik mənbələri 

ilə iş; 

7. İnternet və İKT materialları ilə iş. 

Hər bir bilik mənbəyi ilə müstəqil işlərin 

təşkili zamanı şagirdlərin müxtəlif iş priyomları-

nın tətbiq olunduğu tapşırıqlara üstünlük veril-

məlidir. Bunun üçün bir neçə nümunəni misal 

göstərə bilərik: 

- Mövzunun mətninin, planının (əvvəl 

sadə, sonra genişləndirilməsi) tərtib olunması. Bu 

halda şagirdlər anlayışların əsas əlamətlərini mə-

nimsəyirlər, dərsliklə iş priyomuna yiyələnirlər. 

- Mətndən coğrafi hadisə və nəticələrin 

səbəblərini yazmaq, həmçinin səbəblərin nəticə-

lərini qeyd etmək, bu zaman birbaşa və əks əla-

qələrin mənimsənilməsi. 

- Dərsliyin rəqəm materiallarına əsasən 

iqlim tiplərini, dağların hündürlük tiplərini 

müəyyən etməklə dərsliyin rəqəm materialları 

ilə iş priyomları formalaşdırılır. 

- Dərslikdəki və ya atlasdakı iqlim diaq-

ramına əsasən iqlim tipini müəyyən etmək. 

- Müxtəlif coğrafi obyektləri (relyef, iq-

lim, çay) dərsliyin mətni və illüstrasiyalar əsa-

sında müqayisə etmək. Bu tipli tapşırıqlar həm 

nəzəri materialların mənimsənilməsinə, həm də 

əqli fəaliyyət priyomlarının formalaşdırılmasına 

xidmət edir. 

- Müstəqil işlərin daha səmərəli olması, 

məktəblilərin tədris fəaliyyətlərinin müxtəlif 

sahələrini əhatə etməsi, onların idrak müstəqilli-

yinin inkişafına təsir etməsi üçün tərtib olunan 

çalışmalar aşağıdakı əsas tələblərə cavab vermə-

lidir (4): 

1. Əsas anlayışları, səbəb-nəticə əlaqələri-

ni, dünyagörüşü ideyalarını özündə əks etdirmə-

lidir, yəni coğrafiya kurslarının məqsədlərinə 

müvafiq olaraq tərtib olunmalıdır. 

2. Biliyin bütün komponentlərini əhatə et-

məlidir (faktları, ümumi və xüsusi anlayışları, 

səbəb-nəticə əlaqələrini, qanunauyğunluqları, tə-

biət və cəmiyyətin qarşılıqlı təsiri məsələlərini, 

tədris işi priyomlarını, əqli fəaliyyət priyomlarını) 

3. Müxtəlif bilik mənbələri ilə (xəritə, 

dərslik, rəqəm materialları və s.) işləmək baca-

rıqlarının formalaşdırılmasını təmin etməlidir. 

4. Şagirdlərin dərketmə qabiliyyətlərinin, 

müstəqilliyinin, yaradıcı təfəkkürlərinin inkişa-

fına səbəb olmalıdır. 

5. Şagirdlərdə maraq oyatmalı, daha az 

vaxt aparmalıdır 

6. Bilik və bacarıqların formalaşdırılması 

mərhələlərini əks etdirməlidir. Ona görə ki, şa-

girdlərin müstəqil işləri anlayışların, tədris işi 

priyomlarının formalaşdırılmasının ayrılmaz 

tərkib hissəsidir. 

Didaktik xüsusiyyətlərindən asılı olaraq 

müstəqil işlərin təşkili və keçirilməsinin metodi-

kası da fərqlidir. Müstəqil işlərin təşkilinin ən 

vacib şərtlərindən biri tapşırıqların tədricən çə-

tinləşdirilməsi və şagirdlərin müstəqilliklərinin 

artırılmasından ibarətdir. Müstəqil işlərin yerinə 

yetirilməsi biliklərin tətbiqi və tədris işi priyom-
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larının tətbiqindən asılıdır. Odur ki, müstəqil 

işlərlə işləmək bacarıqlarının formalaşdırılması 

da anlayış və tədris işi priyomlarının formalaş-

dırılması ilə oxşardır və üç mərhələdən keçərək 

həyata keçirilir. Bu mərhələlərin hər biri müəl-

lim və şagird fəaliyyətlərinin uyğunlaşdırılması 

ilə xarakterizə edilir. 

Müstəqil işlərin təşkilində birinci mərhələ 

onun yerinə yetirilməsinin nümunə əsasında 

aparılması ilə, bilikləri tanış situasiyaya tətbiq 

edilməsi ilə xarakterizə edilir. İş başlıca olaraq 

nəzəri materialların və ayrı-ayrı tədris priyomla-

rının möhkəmləndirilməsi məqsədi ilə aparılır. 

Müəllimin fəaliyyəti ondan ibarət olur ki, işin 

yerinə yetirilməsinə dair təlimat verir, bilik 

mənbələri ilə necə işləmək lazım olduğunu izah 

edir, hansı ardıcıllıqla iş aparılmalı olduğunu 

bildirir. 

İkinci mərhələ üçün bilik və tədris pri-

yomlarının yeni təlim situasiyasına tətbiq etmə-

ləri xarakterikdir. Burada yeni biliklərin əldə 

olunması geniş yer tutur. Əvvəlki mərhələdən 

fərqli olaraq müəllim şagirdlərə işin gedişi haq-

qında məlumat vermir, yalnız onun məqsədini 

bildirir, şagirdlər özləri coğrafi xarakteristikanın 

planını verir, işin ardıcıllığını açır və tapşırığı 

müstəqil yerinə yetirirlər. 

Üçüncü mərhələ isə müstəqil işlərin yeri-

nə yetirilməsini, daha çox müstəqil fəaliyyətin 

göstərilməsi ilə seçilir. Digər mərhələlərlə mü-

qayisədə müəllimin ümumi göstərişinin olması 

ilə fərqlənir. Daha çox yeni biliklərin əldə olun-

ması ilə xarakterizə edilir. Tematik xəritələrlə 

müstəqil işləyərək şagirdlər bir çox təbii obyekt-

ləri sərbəst şəkildə özləri öyrənə bilirlər. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə təhsil 

prosesində şagirdlərin müstəqil düşünmə və öyrən-

mə bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi əsas prioritet-

lərdən biridir. Coğrafiya fənninin tədrisində müstəqil 

işlərin təşkili şagirdlərin araşdırma qabiliyyətini güc-

ləndirir və biliklərin praktik tətbiqinə şərait yaradır. 

Tədrisdə bu yanaşmanın tətbiqi coğrafi biliklərin də-

rinləşdirilməsinə və XXI əsr bacarıqlarının formalaş-

masına mühüm töhfə verir. 

Problemin yeniliyi. Beləliklə, tapşırıqları 

yerinə yetirərkən, mərhələlər keçdikcə müəllim və 

şagirdlərin fəaliyyətləri də dəyişir. Yəni birinci mər-

hələdə müstəqil işlərin yerinə yetirilməsi zamanı 

müəllim müəyyən təlimat və izahat verirdisə, son-

rakı mərhələdə bu yalnız qısa göstərişlə yekunlaşır 

və şagirdlər daha müstəqil fəaliyyət göstərirlər. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti. Coğrafiya 

dərslərində müstəqil işlər şagird fəaliyyətinin daha 

geniş sahəsini əhatə edir. Bura təkcə müstəqil yerinə 

yetirilən praktik işlər aid deyil, onun qarşısında şa-

girdlərin müstəqilliyinin inkişaf etdirilməsi, bilikləri 

müstəqil əldə etməyi öyrənmələri, yaradıcı düşün-

mək kimi vəzifələr qoyulmuşdur. Bu da son nəticədə 

şagirdlərin həyata hazırlanmasına xidmət edir. 
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Xülasə. Məqalədə elm və texnikanın inkişafı ilə səciyyələnən indiki zamanda insanın formalaşması, 

təlimin dövrün ehtiyaclarına uyğun qurulması mühüm vəzifə kimi vurğulanır. Qeyd edilir ki, kurikulumun 

tətbiq olunduğu ölkəmizdə biologiyanın tədrisi sahəsində müəyyən problemlər qalır ki, onlardan da biri labo-

ratoriyalardan düzgün istifadə edilib-edilməməsidir. Məqalədə digər bir problemə də münasibət bildirilir, belə 

ki, biologiya müəllimləri laborator dərslərinə qeyri-ciddi yanaşırlar. Lazımi avadanlıqların, əyani vasitələrin 

olmaması da şagirdlərin laborator dərslərinə maraq göstərməməsinə şərait yaradır. Mövzunun fəaliyyət böl-

məsində, yəni laboratoriya işində İKT-dən lazımınca istifadə olunmur, virtual laboratoriyalar kölgədə qalır. 

Deyilən bu problemin, çatışmamazlıqların həlli yolları məqalədə araşdırılır, müəyyən təkliflər verilir. Biologiya 

müəllimləri tədris prosesində, həm də tərbiyəçidir, şagirdlərdə dünyagörüşü formalaşdırırlar. Belə bir nəticəyə 

gəlinir ki, laboratoriya işlərinin təlim keyfiyyətinə çox böyük təsiri vardır, mənimsəməni asanlaşdırır, verilən 

bilik uzun müddət yadda qalır. Biologiya fənləri üzrə aparılan laboratoriya işlərində qarşıya qoyulan 

məsələlərin həlli müasir tələblərə uyğun həyata keçirilərsə, təlimdə yüksək keyfiyyət əldə etmək olar. 

Açar sözlər: laboratoriya, təcrübələr, təlim metodları, bioloji proseslər, tədqiqatçılıq bacarıqları 

 

Abstract. The article emphasizes the importance of shaping a person and organizing training in 

accordance with the needs of the times in the current era, which is characterized by the development of 

science and technology. It is noted that in general education schools, as in the country where the curriculum 

is applied, certain problems remain in the field of biology teaching, one of which is whether laboratories 

should be used correctly, which also plays an important role in the teaching of biology subjects. The article 

also addresses another problem, namely, biology teachers do not take laboratory lessons seriously. The lack 

of necessary equipment and visual aids also creates conditions for students not to show interest in laboratory 

lessons. In the activity section of the topic, that is, in laboratory work, ICT is not used properly, virtual 

laboratories remain in the shadows. The article examines the ways to solve this problem and shortcomings, 

and certain proposals are made. Biology teachers are also educators in the teaching process, they form the 

worldview of students. It is concluded that laboratory work has a great impact on the quality of teaching. 

Studying the activity section of the topic facilitates assimilation, the knowledge given is remembered for a 

long time. If the solution of the problems posed in laboratory work in biology subjects is carried out in 

accordance with modern requirements, high quality in training can be achieved. 
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Аннотация. В статье подчеркивается, что в современную эпоху, характеризующуюся разви-

тием науки и техники, формирование личности и организация образования в соответствии с потреб-

ностями эпохи являются важными задачами. Отмечено, что, как и в стране, где реализуется кури-

кулум, в сфере преподавания биологии в общеобразовательных школах сохраняются определенные 

проблемы, одной из которых является необходимость правильного использования лабораторий, 

играющих важную роль в преподавании предметов биологии. В статье также рассматривается еще 

одна проблема, а именно то, что учителя биологии не относятся серьезно к лабораторным занятиям. 

Отсутствие необходимого оборудования и наглядных пособий также приводит к тому, что учащиеся 

не проявляют интереса к лабораторным занятиям. В практической части предмета, а именно в лабо-

раторных работах, ИКТ не используются в должной мере, а виртуальные лаборатории остаются в 

тени. В статье рассматриваются пути решения этой проблемы и недостатки, а также даются неко-

торые предложения. Учителя биологии не только участвуют в учебном процессе, но и формируют 

мировоззрение учащихся. Сделан вывод о том, что лабораторные работы оказывают большое влия-

ние на качество образования. Изучение практической части темы облегчает усвоение, и полученные 

знания запоминаются надолго. Если решения задач, поставленных в лабораторных работах по 

предмету биологии, будут реализованы в соответствии с современными требованиями, можно дос-

тичь высокого качества обучения. 

Ключевые слова: лаборатория, эксперименты, методы обучения, биологические процессы, 

исследовательские навыки 

 

Elm və texnikanın inkişafı ilə səciyyələ-

nən indiki zamanda insanın formalaşması, təli-

min dövrün ehtiyaclarına uyğun qurulması mü-

hüm vəzifə kimi qarşıya qoyulmuşdur. Bu vəzi-

fəni tələb olunan səviyyədə yerinə yetirmək 

üçün müasir təlim texnologiyalarından, inter-

aktiv öyrənmə metodlarından optimal dərəcədə 

istifadə etmək, təlimdə müəllim-tələbə, tələbə-

tələbə əməkdaşlığı şəraitində fəaliyyət göstər-

mək, proqram və dərslikləri təlimin yeniləşən 

məzmununa və standartlarına uyğunlaşdırmaq, 

təkmilləşdirmək vacib sayılır. 

Müasir müəllim hazırlığının məzmun və 

forması informasiya texnologiyalarının sürətli 

inkişafı ilə uzlaşdırılır. Ümumiyyətlə, təhsil sist-

emi real praktikanı qabaqlamalı, müəllim hazır-

lığının məzmunu bu günə yox, sabaha yönəl-

məli, bu sahənin inkişaf perspektivləri nəzərə 

alınmalıdır. Müəllim hazırlığı sistemində fən-

lərin tədrisi metodikaları xüsusi yer tutur, gələ-

cək mütəxəssisləri pedaqoji fəaliyyətin elmi 

əsasları ilə silahlandırır, onlarda zəruri peşə key-

fiyyətləri, bacarıq və vərdişləri formalaşdırır. 

Kurikulumun tətbiq olunduğu ölkə kimi 

ümumtəhsil məktəblərində biologiyanın tədrisi 

sahəsində müəyyən problemlər qalır. Belə prob-

lemlərdən biri laboratoriyalardan düzgün istifa-

də edilib-edilməməsidir ki, bu da biologiya fən-

lərinin tədrisində vacib rol oynayır. Bu zaman 

şagird müəyyən canlıları, onlarda baş verən ana-

tomik, fizioloji dəyişiklikləri əyani olaraq müşa-

hidə edirlər. 

Digər bir problem biologiya müəlliminin 

metodlardan səmərəli istifadə edib-etməməsi 

problemidir. Hazırda biologiya təlim metodları 

və priyomları Ə.M. Hüseynov tərəfindən aşağı-

dakı kimi təsnif edilmişdir (1, s.85). 

I. Məlumat vermə (şifahi) metodlar; 

II. Əyani metodlar; 

III. Axtarış metodları; 

IV. Praktik metodlar. 

Biologiya müəllimi qeyd olunmuş metod-

lardan istifadə edən zaman çətinlik çəkir və ya 

uğursuz tətbiq edir ki, bu da dərsin səmərəliliyi-

ni gözəçarpacaq dərəcədə aşağı salır. Problemin 

yaranmasının başlıca səbəblərindən biri də bio-

logiya müəlliminin laboratoriya dərslərinə 

qeyri-ciddi yanaşmasıdır. Müəllimlər dərsləri la-

boratoriyada tədris etmək əvəzinə biologiya ka-

binetinə və ya sinifdə nağıl kimi izah etməyi 

üstün tuturlar. Bəzən laboratoriya dərslərinin 

normal keçilməsi problemi özünü məktəblərdə 

(xüsusən də rayon və kənd məktəblərində) lazı-

mi avadanlıqların və əyani vasitələrin olmama-

sında əks etdirir. Təəssüflər olsun ki, X-XI sinif-

də təhsil alan əksər şagirdlər laboratoriya dərslə-

rinə maraq göstərmirlər. Onlar mövcud təhsil sis-

teminin tələblərinə müvafiq olaraq test həll et-

məklə və bunun nəticəsində ali məktəblərə qəbul 

olunmaqla öz vəzifələrini bitmiş hesab edirlər. 

Biologiya dərslərinə bu cür yanaşma laboratoriya 

dərslərini şagirdlər üçün arxa plana keçirir. 

Əksər ümumtəhsil məktəblərimizdə fəal 

təlim metodları, bu metodların laboratoriya 

dərslərində tətbiq olunması qənaətbəxş deyildir. 
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Deyilənlərlə yanaşı İKT-dən də lazımınca istifa-

də olunmur, elektron dərsliklər, virtual laborato-

riyalar kölgədə qalır. 

Biologiyada elə mövzular var ki, onun 

dərk edilməsi laboratoriya təcrübələrinin aparıl-

masını tələb edir. Belə mövzular əsasən bioloji 

prosesləri (tənəffüs, qidalanma, maddələr müba-

diləsi, çoxalma, inkişaf və s.) əks etdirənlərdir. 

Şagirdlər təcrübəni ekranda izləyir, onun 

gedişinə, aparılması qaydalarına diqqət edir. 

Onun təşkili xüsusiyyətlərini, avadanlıqlarla, ci-

hazlarla davranış qaydalarını müşahidə edir. 

Gördüklərini həyata keçirir və lazımi nəticələr 

alırlar. Dərsin belə təşkili təcrübənin aparılma-

sında şagirdləri həyəcanlandırmır, onlar cihaz və 

avadanlıqlarla tanış olur, onların iş mexanizmini 

öyrənirlər. Təcrübənin gedişinin düzgünlüyünə 

əmin olurlar. Nəticəni aldıqda isə onların təc-

rübənin gedişinə, gözlənilən nəticəyə inamını 

artırır. Onlar təcrübələri aparmağa təşəbbüs gös-

tərir, beləliklə deyilənlərin doğruluğunu sübut et-

diklərindən fənni öyrənmək marağı artır, təlimin 

keyfiyyəti və mənimsəmə faizi yüksəlir (2, s.56). 

Laboratoriya işlərinin yerinə yetirilməsi, 

həyata keçirilməsi üçün virtual laboratoriyanın 

tətbiq olunmasına yer vermək lazımdır. Fizika 

və kimya kimi digər fənlərin tədrisində tətbiq 

olunan virtual laboratoriya təlim keyfiyyətinə 

müsbət təsir edir. Virtual laboratoriyanın biolo-

giyanın tədrisində də istifadə olunması müsbət 

nəticələr verə bilər. Bu zaman laboratoriya işlə-

rinin həyata keçirilməsi ilə əlaqədar olan bir çox 

problemlər aradan qalxacaq. 

Ümumtəhsil məktəblərinin qarşısında 

duran əsas vəzifələrdən biri də şəxsiyyətyönlü 

təhsil verməklə şagirdləri öyrəndikləri nəzəri bi-

likləri həyatda tətbiq edə bilər şəxsiyyət kimi 

formalaşdırmaqdır. Belə ki, laboratoriya işlə-

rinin aparılması zamanı, həmçinin şagirdlərdə 

tərbiyədə formalaşır. Əsasən əmək tərbiyəsinin 

formalaşmasına daha çox əhəmiyyət verilir. Şa-

girdlər laboratoriya işlərini və digər müstəqil 

işləri icra edərkən bir çox əmək vərdişlərinə 

yiyələnir. Əyani vasitələrlə davranış qaydalarını 

öyrənməklə gələcək həyatları üçün zəruri olan 

bacarıqlar qazanırlar. Eyni zamanda onların 

əşyalara qarşı da xüsusi qayğı və diqqətlə yanaş-

mağı təmin edir. Şagirdlərdə ilk əmək mədəniy-

yəti məktəb otaqlarına və avadanlıqlarına aşılan-

malıdır. Sonra isə praktik və laboratoriya işlə-

rində fərdi işləri icra etmək, cihazlarla davran-

maq və ona münasibət kimi tərbiyə olunmalıdır. 

Düzgün müşahidə aparmaq, təcrübəni yoxlama 

ilə müqayisə etmək, herbari hazırlamaq, tədris 

təcrübə sahəsindəki işlər və s. bunlar uşaqda 

əmək tərbiyəsi aşılamaq üçün çox yaxşı imkan-

lardır (1.s.116). 

Biologiyanın tədrisində, laboratoriya dərs-

lərində biologiya müəllimi həm də tərbiyəçidir, 

tərbiyənin aşağıdakı formalarından istifadə olu-

nur. Mənəvi tərbiyə, estetik tərbiyə, ekoloji tər-

biyə, əmək tərbiyəsi, gigiyenik cinsi tərbiyə, 

vətənpərvərlik tərbiyəsi, özünün və ətrafdakıla-

rın sağlamlığına düzgün yanaşma (2.s.224). 

Ümumtəhsil məktəblərində biologiyadan 

laboratoriya işlərinin aparılması ən mühüm mə-

sələlərdən biridir. Hər bir biologiya müəllimi 

müasir dərs imkanlarından istifadə etməklə və 

dərsi mükəmməl şəkildə qurmaqla öz məqsədi-

nə çata bilər. Lakin dərsi interaktiv formada 

qurmaq və sinfə tam nəzarət etməklə şagirdlərin 

fəallığını təmin edib onların hər birini dərsə cəlb 

etmək və prosesdə aktiv mövqe tutmaları üçün 

tədris saatı kifayət etməyə bilər. Bu vəziyyət 

laboratoriya dərslərində özünü daha qabarıq şə-

kildə büruzə verir, belə ki, müəllim həm dərs 

deməli, laboratoriya təcrübəsini şagirdlərə nü-

mayiş etdirməli, şagirdlərin apardıqları işə nəza-

rət etməlidir. Şagirdlərdən hər hansı biri təcrü-

bəni aparmaqda çətinlik çəkdikdə və ya hər 

hansı səhvə yol verdikdə onu digər şagirdlərin 

də iştirakı ilə düzəltməlidir. Bütün bu prosesləri 

müəllim tək apara bilməz, bunun üçün müəllimə 

laboratoriya otağına təhkim olunmuş laborant 

kömək etməlidir. Təəssüf olsun ki, hal-hazırda 

ümumtəhsil məktəblərimizin əksəriyyətində təc-

rübəli laborant çatışmazlığı yaranır, təlimin key-

fiyyəti aşağı düşür. Şagirdlər mövzunu öyrən-

sələr də, onu tam dərk edə bilmirlər. Təcrübəli 

laborant çatışmazlığı problemini aradan qaldır-

maq üçün biologiya laborantları üçün təlimlər 

təşkil olunmalı, laborantlar həmin təlimlərə cəlb 

olunmalıdır. Əksər mövzuların tədrisində lazım 

olan vasitələr ilin əvvəlində hazırlanmalı, il 

boyu təkmilləşdirilməlidir. Tədris ilinin əvvəlin-

dən müəllim əyani, texniki vasitələri siniflər 

üzrə çevik şəkildə onlardan istifadə vaxtına görə 

planlaşdırmalıdır. Çatışmayan əyaniliklərin və 

avadanlıqların, aparatların siyahısını çıxartmalı-

dır. Həmin avadanlıqların əldə edilməsinə səy 

göstərməlidir. Vəsaitlərin və əyaniliklərin hazır-

lanması prosesinə müəllim məktəbin öz imkan-
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larından başqa, şagirdləri, valideynləri də cəlb 

etməlidir. Bu problemləri aradan qaldırmaq 

üçün ilk növbədə məktəbin maddi təminatı yax-

şı səviyyədə olmalıdır. 

Məktəb rəhbərliyi laboratoriya otağının tə-

lim prosesində istifadəyə yararlığına ciddi nəza-

rət etməlidir. Eyni zamanda biologiya müəllimi 

də bu avadanlıqların şagirdlərin “oyuncaq” vasi-

təsinə çevrilməsinə yol verməməli və bütün ava-

danlıqlarla, onlardan istifadə edilməsi üsulu və 

işləmə prinsipləri ilə şagirdləri yaxından tanış 

etməlidir. Beləliklə, şagirdlər də əyani vasitələr-

lə və laboratoriya avadanlıqları ilə işləmə vər-

dişlərinə yiyələnir, müstəqil surətdə tədqiqat işi 

və təcrübə apara bilirlər. 

Ümumtəhsil məktəblərində laboratoriya 

işləri şagirdlərin daha çox marağına səbəb olur. 

Hər hansı bir təcrübəni yerinə yetirdikdə şagird-

lərdə özünə inam hissi formalaşır və biologiya 

fənnini bir elm kimi öyrənməyə daha da həvəs 

göstərirlər. Laboratoriya dərslərinin nə dərəcədə 

zəruri olduğunu aşağıdakı dərs nümunəsi əsasın-

da göstərmək olar. 

Mövzu: Hüceyrənin ümumi quruluşu. 

Laboratoriya işi: Soğanın dəricik hüceyrə-

ləri preparatına mikroskopda baxılması. 

Təchizat: Soğan dəricik hüceyrələrindən 

hazırlanmış preparat. 

İşin gedişi: 

1. Müəllim tərəfindən hazırlanmış soğanın 

dəricik hüceyrələrinin yodla rənglənmiş prepa-

ratına əvvəl mikroskopun kiçik, sonra böyük bö-

yüdücüsü altında baxın. 

2. Gördüklərinizi dəftərinizə çəkin. 

3. Çəkdiyiniz şəkildə hüceyrənin əsas his-

sələrinin adını yazın. 

Nəticələri müzakirə edək: 

 Soğan pərdəsindən düzəldilmiş prepa-

ratda (yodla rənglənmiş) hüceyrələrin hansı his-

səsi daha yaxşı görünür? 

 Bu hissəcik hüceyrədə hansı funksi-

yaları yerinə yetirir? (4.s.80). 

Hüceyrənin ümumi quruluşu. Əksər orqa-

nizmlərin hüceyrəsi qılaf, sitoplazma və nüvə-

dən təşkil olunmuşdur. Şagirdlər mövzu, məq-

səd və iş zamanı istifadə ediləcək təchizatla mə-

lumatlandırıldıqdan sonra şagirdlərin sayına 

müvafiq olaraq qruplara bölür və hər bir qrupa 

tapşırıq verir. Eyni zamanda müəllim hər bir 

qrupa işin mərhələlərini və iş zamanı nələrə diq-

qət edəcəklərini onlara izah edir. Laboratoriya 

işlərini şagirdlər laborantın və müəllimin nəza-

rəti altında sərbəst yerinə yetirirlər. 

Laboratoriya işləri tamamlandıqdan sonra 

şagirdlər nəticələrini qrup şəklində təqdim edir-

lər. Səhvlər aydınlaşdırılır. Müəllim qrupların 

işlərini qiymətləndirir. Nəticə etibarı ilə şagird-

lər mikroskopun quruluşu, materialın mikro-

skopda görünüşü haqqında nəzəri cəhətdən öy-

rəndiklərini laboratoriya işlərini icra etməklə 

praktik cəhətdən tətbiq edirlər. Onlarda tədqiqat-

çılıq bacarıqları formalaşır və inkişaf edir. Bu-

nunla da bir daha aydın olur ki, biologiya fən-

ninin tədrisini laboratoriyasız təsəvvür etmək və 

onu yalnız nəzəri biliklər əsasında tədris etməyi 

düşünmək səhv olardı. Tədrisdə fəal təlim me-

todlarının həyata keçirilməsində fəal təlim me-

todlarının tətbiqinə diqqət yetirilməlidir (5. s.5). 

Araşdırmamıza nəzərən demək olar ki, 

biologiya fənn proqramına daxil olan laborato-

riya işləri interaktiv təlim metodlarının tətbiqi 

ilə aparılarsa, bu daha səmərəli olar. Laboratori-

ya işlərinin aparılması tələbələrdə bilik, bacarıq 

və vərdişlərə istinad edilərsə, bioloji anlayışların 

asan, sadə yollarla mənimsənilməsi, öyrənənlər-

də fənnə marağın artmasına səbəb olmaqla dərs 

prosesində yeni təlim texnologiyalarını tətbiq 

etməyə də şərait yaradır. 

- Biologiya fənləri üzrə aparılan labora-

toriya işlərinin təlim keyfiyyətinə çox böyük 

təsiri olur. 

- Keçirilən materiallar asan və tez mə-

nimsənilir, uzun müddət yadda qalmasına şərait 

yaranır. 

- Biologiyanın çətin öyrənilən və çətin 

başa düşülən, mənimsənilən mövzuları, hadisə-

ləri mənimsənilir, yada salınır və ümumiləş-

dirilir. 

Müstəqil olaraq-müxtəlif sxem və cədvəl-

lərlə işləmək, belə cədvəllər tərtib etmək baca-

rığı formalaşır. 

Yeni təlim texnologiyalarından istifadə et-

məklə yaradıcı tətbiqetmə genişlənir, tədris pro-

sesi asanlaşır. Nəticədə belə bir fikrə gəlmək 

olar ki, biologiya fənləri üzrə aparılan laborato-

riya işlərində qarşıya qoyulan məsələlərin həlli 

müasir tələblərə uyğun həyata keçirilərsə, təlim-

də yüksək keyfiyyət əldə etmək olar. 
Problemin aktuallığı. Biologiya fənlərinin 

tədrisində laboratoriya işlərinin təlimin keyfiyyətinə 

təsirinin müəyyən olunması, şagirdlərdə tədqiqatçı-

lıq bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi tədris prosesi 

üçün vacib amillərdəndir. Ümumtəhsil məktəb-
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lərində laboratoriya işlərini aparmaq üçün lazımı 

əyaniliklərdən, resurslardan istifadə edilib edilmə-

məsi bundan əlavə biologiya müəllimlərinin, labo-

rantların öz işlərinə nə dərəcədə məsuliyyətlə yanaş-

ması baxımından mövzu aktualdır. Hal-hazırda bio-

logiya fənləri üzrə laboratoriya işləri dərsliklərin 

fəaliyyət bölməsində verilir. Mövzularda laborato-

riya işlərinə (fəaliyyət bölməsi) geniş yer verilməsi, 

şagirdlərdə praktik bilik, bacarıq və vərdişləri forma-

laşdırmaqla yanaşı onların tədqiqatçı kimi yetişməsi-

nə zəmin yaradır. Bütün bunların araşdırılması mə-

qalənin aktuallığını bir daha göstərir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalənin elmi 

yeniliyi aşağıdakı cəhətlərlə müəyyən olunur: 

- Laboratoriya işlərinin təlimin keyfiyyə-

tinə təsiri daha geniş araşdırılır. 

- Şagirdlərin biologiya dərslərində marağı-

nın artması məsələsi ön plana çəkilir, laboratoriya 

işlərinin aparılması ilə əlaqədar çatışmazlıqlar 

araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 

laborator işləri ilə əlaqədar proqram, dərs vəsaiti, 

metodik vəsaitin yazılmasında, təlimin səmərəli təş-

kilində, kadr hazırlığında, elmi tədqiqat işlərində 

istifadə oluna bilər. 
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Xülasə. Yeni dərs modelləri təhsildə innovasiyaların tətbiqi ilə əlaqədar olaraq son illərdə geniş yayıl-

mışdır. Yeni dərs modelləri ənənəvi tədris metodlarından fərqli olaraq daha interaktiv və şagirdyönlüdür. 

Lakin bu yanaşmaların tətbiqi zamanı müəllimlər müxtəlif çətinliklərlə üzləşirlər. Ən çox rast gəlinən 

problemlərdən biri resurs çatışmazlığı və metodiki dəstəyin yetərsizliyidir. Eyni zamanda, müəllimlərin bu 

modellər üzrə təlim almaması tətbiqi çətinləşdirir. Təhsil müəssisələrində texnoloji infrastrukturun zəifliyi də 

əsas maneələrdəndir. Bütün bu çətinliklərə baxmayaraq, yeni dərs modellərinin tətbiqi tədrisin keyfiyyətini 

artırmaq üçün mühüm imkanlar yaradır. 
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Abstract. In recent years, new lesson models have become widespread in connection with the 

implementation of innovations in education. Unlike traditional teaching methods, these models are more 

interactive and student-centered. However, teachers face various challenges in the process of applying these 

approaches. One of the most common problems is the lack of resources and insufficient methodological 

support. Additionally, the absence of teacher training in these models complicates their implementation. 

Weak technological infrastructure in educational institutions is also among the major obstacles. Despite all 

these difficulties, the application of new lesson models creates significant opportunities for improving the 

quality of education. 
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Аннотация. В последние годы новые модели уроков получили широкое распространение в 

связи с внедрением инноваций в образовании. В отличие от традиционных методов обучения, данные 

модели являются более интерактивными и ориентированными на ученика. Однако при их внедрении 

учителя сталкиваются с различными трудностями. Одной из наиболее распространѐнных проблем 

является нехватка ресурсов и недостаточная методическая поддержка. Кроме того, отсутствие 

подготовки учителей по данным моделям затрудняет их применение. Слабая технологическая 

инфраструктура в образовательных учреждениях также является серьѐзным препятствием. Несмотря 

на все эти трудности, внедрение новых моделей уроков создаѐт значительные возможности для 

повышения качества образования. 

Ключевые слова: биология, модель, урок, современный, препятствие 

 

Yeni dərs modellərinə aşağıdakılar aiddir: 

[4] 

Flipped Classroom (Çevrilmiş sinif). Şa-

girdlər dərs materialını evdə öyrənir, sinifdə isə 

praktik məşğələlər aparılır. 

Problem-based Learning (Problem bazlı 

öyrənmə). Real həyatda rast gəlinən problemlər 

əsasında öyrənmə həyata keçirilir. 

Project-based Learning (Layihə əsaslı 

öyrənmə). Şagirdlər konkret layihələr üzərində 

çalışaraq bilik və bacarıqlarını inkişaf etdirirlər. 

Blended Learning (Hibrid öyrənmə). Ənə-

nəvi sinif dərsləri ilə onlayn dərslər birlikdə isti-

fadə olunur. 

Game-based Learning (Oyun əsaslı öyrən-

mə). Dərs prosesində oyun elementlərindən isti-

fadə olunur. 

E-dərs modelləri texnologiya vasitəsilə 

öyrənməni təmin edir. Bunlara aiddir: Video 

dərslər və platformalar (Zoom, Teams, Google 

Classroom və s.), Moodle, Edmodo, LMS 

sistemləri, Mobil tətbiqlər və interaktiv məzmun, 

Virtual sinif otaqları və süni intellekt əsaslı plat-

formalar.[3] 

Təhsildə 3E modeli – Explore (Araşdır), 

Explain (İzah et), Extend (Genişləndir) mərhələ-

lərindən ibarət olan konstruktivist təlim modeli-

dir. Bu model şagirdin fəal öyrənmə prosesinə 

cəlb olunmasına və bilikləri öz təcrübəsi əsasın-

da qurmasına imkan yaradır. Bu model xüsusilə 

təbiət elmlərinin (biologiya, fizika, kimya və s.) 

tədrisində effektiv sayılır.[6] 

Tədqiqata əsaslanan təlim metodu ilə ke-

çilən dərslər 5E modelinə (5E/ing: engage, exp-

lore, explain, elaborate və evaluate sözlərinin 

baş hərflərinin sayını ifadə edir) görə planlaşdı-

rılır. 5E modeli şagirdlərin problem formalaşdır-

maq, müşahidə aparmaq, analiz, nəticə çıxara-

raq problemin həll yollarını müəyyənləşdirmək 

və nəticələri yoldaşları ilə kommunikasiya et-

mək bacarıqlarını inkişaf etdirmək məqsədi 

daşıyır. 5E dərs modeli təlim prosesində müəy-

yən ardıcıllığa əməl etməyin daha effektiv oldu-

ğunu nəzərə alır və aşağıdakı mərhələlərdən 

ibarətdir: 

Maraqoyatma (Engage). Bu mərhələdə 

şagirdlərə tanış olan bir situasiyadan istifadə 

edərək suallar verilir və onlar müzakirəyə dəvət 

olunurlar. Məqsəd şagirdlərin ilkin bilikləri ilə 

dərsin təlim nəticələri arasında əlaqə qurmaq, 

mövzuya maraq oyadaraq onları tədqiqata yö-

nəltməkdir. Təbiət fənni dərsliyində hər bölmə 

şagirdlərin gündəlik həyatlarından tanış bir 

situasiya ilə başlayır və müvafiq suallar əsasın-

da verilmiş situasiya ilə öyrənəcəkləri anlayışlar 

arasında körpü yaradılır.[2] 

AraĢdırma (Explore). İkinci mərhələ olan 

araşdırma mərhələsində şagirdlər fəaliyyətlərdə 

iştirak edir, nəticələri müzakirə edir və konkret 

nəticələrdən daha ümumi anlayışa keçid üçün 

hazırlıqlı olurlar. 

Ġzahetmə (Explain). Bu mərhələdə müəl-

lim şagirdlərin araşdırma mərhələsində öyrən-

diklərini sintez edib ümumiləşdirir, təlim nəticə-

lərində nəzərdə tutulan anlayışları birbaşa təq-

dim edir. 

Möhkəmləndirmə (Elaborate). Əvvəlki 

mərhələnin davamı olaraq dərinləşdirmə mərhə-

ləsində müəllim yeni misallar və nümunələr təq-

dim edir, anlayışın tətbiq olunduğu əhatə dairə-

sini genişləndirir. 

Qiymətləndirmə (Evaluate). Sonuncu 

mərhələdə “Biliklərin yoxlanılması” başlığı 

altında verilmiş sualların köməyi ilə şagirdlərin 

məzmunu mənimsəmə dərəcələri ölçülür. 

Təbiət fənlərinin tədrisinin müasir 7E mo-

deli 5E modelinin təkmilləşdirilmiş variantıdır. Bu 

konstruktivist yanaşmaya əsaslanır. Konstruktivist 

yanaşmada məqsəd, şagirdin özünü aktiv etmək, 

etmək, yaşamaq və onu zehnində qurmaq üçün 

bilik əldə etməyə imkan verməkdir. Təhsildə 7E 

Model yeddi mərhələdən ibarətdir: [7] 
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Elicit - yadasalma. Yadasalma mərhələsi 

təhsilalanın öncədən olan biliklərini yada salmaq, 

aşkar olmayan bilikləri aktivləşdirərək yeni 

biliklərin əldə edilməsində əvvəlki biliklərə əsas-

lanmağı nəzərdə tutur. Bunu necə edirik: təh-

silalana mövzu ilə bağlı suallar veririk, onun fikir 

və düşüncələrini götürüb onu dərsə hazırlayırıq. 

Engage - cəlbetmə. Şagirdlərdən bir prob-

lem üçün sərbəst, məhdudiyyətsiz düşünmələri 

istənir. Bütün sinif müzakirə mühiti içərisində 

həll etmək üçün çıxarılan fikirləri müzakirə edir. 

Şagirdlər burada da öz düşüncələrini soruşurlar. 

Bu fikir bu problemin həllində işləyirmi, da-

vamlı olaraq bu həll ideyası həddən artıq şişir-

dilmiş kimi sual verir və ən yaxşı həllini tapma-

ğa çalışır. Şagirdlər öyrənmə prosesini özləri 

idarə etdikləri, yəni planlaşdırma, qərarvermə və 

icraetmə proseslərini özləri həyata keçirdikləri 

üçün yüksək motivasiya ilə öyrənmə prosesinə 

cəlb olunurlar. 

Explorer – tədqiqat. Şagirdlər qrup işlə-

rində və müəllimin rəhbərliyi altında fərqli anla-

yışları birlikdə müəyyənləşdirməyə və anlamağa 

çalışırlar. Sonra müəllim, fəaliyyətləri nəticəsin-

də öyrəndikləri və öyrənilmədikləri barədə sual 

verərək öyrəndiklərini izah edə bilməsi kimi bir 

testlər edərək tədrisin davamlı olmasına çalışır. 

Bu mərhələdə müəllim suallar verir və şagird-

lərə düzgün cavab verməyə kömək edir və rəh-

bər vəzifəni yerinə yetirir. 

Explain – izahat. Müəllim şagirdlərdən 

araşdırma aparmağı, anlayışları öyrənməyi və 

istifadə etmələrini xahiş edir. Digər tərəfdən, 

tələbələr köhnə bilik və yeni bilik arasında əlaqə 

qurur və şüurlarında qururlar. Bu mərhələdə 

tələbələr problemin həlli yollarını axtarır və bu 

həll yollarını sınayırlar. Müəllim hələ rəhbərlik 

etmək üçün buradadır. 

Elaborate – təkmilləĢdirmə. Təkmilləşdir-

mə mərhələsində müəllim təlimat tapşırığını ye-

rinə yetirərkən şagirdlərə yeni biliklər əldə et-

məyə kömək edir və şagirdlər yeni bilik və 

köhnə bilik arasındakı əlaqəni daha yaxşı başa 

düşürlər. 

Evalute – dəyərləndirmə. Şagirdin müəlli-

min verdiyi konsepsiyanı bölüşdürərək, məlu-

matı bölüşdürərək, işləri öz aralarında bölüşdür-

məklə məlumatın çatması və ya fikirlərini dəyiş-

dirməsi gözlənilir. 

Extend – geniĢləndirmə. Genişləndirmə 

mərhələsi yeni qazanılmış bilik və bacarıqların 

yeni situasiyalarda sınaqdan keçirilməsini nə-

zərdə tutur. Bu mərhələdə müəllim şagirdlərdə 

meydana çıxan yeni məlumatları yoxlayır, mə-

lumatların davamlılığını yoxlayır və tələbələrin 

tətbiq etdiyi problemin həllini qiymətləndirir.[4] 

Nəticə: Biologiyanın tədrisində yeni dərs 

modellərinin tətbiqi zamanı təhsilalanlarda elmi 

savadlılıq özünü aşağıdakı formalarda biruzə 

verir: 

İnduktiv və deduktiv düşüncənin olması; 

Məlumat və xüsusiyyətlərin təqdim edil-

məsi; 

Fikrinin sərbəst ifadəsi; 

Müzakirə nəticələrini ümumiləşdirərək 

təqdim etmək; 

Məzmunun aktiv şəkildə mənimsənilməsi; 

Problemlərin həllinə məsuliyyətli yanaş-

ma və s. [5] 

Bu modellərin tətbiqi zamanı yaranan 

maneələr: 

 Zaman məhdudiyyəti- 5E və 7E model-

ləri daha çox zaman tələb edir, ənənəvi 45 dəqi-

qəlik dərslər üçün bəzən uyğun olmur. 

 Müəllim hazırlığı- Müəllimlərin bu 

modelləri effektiv tətbiq etməsi üçün təlimlərə 

və metodik biliklərə ehtiyacı var. 

 Resurs çatışmazlığı- Tədqiqat, müşahi-

də və təcrübə mərhələləri üçün lazımi avadanlıq 

və vəsaitlər bəzən olmur. 

 Şagirdlərin passivliyi- Bəzi şagirdlər 

aktiv iştirakdan çəkinə bilər, xüsusilə “explore" 

mərhələsində. 

 Qiymətləndirmədə çətinlik - "Evaluate" 

mərhələsində fərdi və ya qrup işi zamanı obyek-

tiv qiymətləndirmə aparmaq çətin ola bilər. 

 Şagirdlərarası fərqlər - Bütün şagirdlər 

eyni dərəcədə aktiv və maraqlı olmaya bilər – 

fərdi yanaşma tələb olunur. 

 Dil və ifadə bacarıqları - “Explain” və 

“Elaborate” mərhələlərində şagirdlər öz fikirlə-

rini düzgün ifadə etməkdə çətinlik çəkə bilər.[1] 
Problemin aktuallığı. Biologiyanın tədrisin-

də yeni dərs modellərinin tədris prosesində tətbiqi 

təhsilalanlarda elmi savadlılıq, yəni öyrəndiyi sahə-

nin məzmununu dərk etməklə tətbiq edə bilmək ba-

carıqlarının formalaşmasına təkan verir. 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiya dərslərin-

də yeni dərs modellərinin tətbiqi imkanları müəy-

yənləşdikdən sonra ortaya çıxan çətinliklər təhlil 

olunur. Bu da müəllimlərin dərsi planlaşdırdıqda 

nəzərə almaqlarını təmin edir. 
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Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 

Biologiyanın tədrisində yeni dərs modellərinin tətbi-

qi zamanı şagirdlər öyrəndikləri bilikləri real həyatla 

əlaqələndirir və müxtəlif situasiyalarda tətbiq etmə 

bacarığı əldə edir. Şagirdlər anlayışları daha dərin-

dən mənimsəyir və fərqli kontekstlərdə istifadə 

etməyi öyrənirlər. Məqalədən ümumi təhsil məktəb-

lərinin müəllimləri, tələbə və magistrantlar istifadə 

edə bilərlər. 
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Xülasə. Məqalədə ibtidai siniflərdə Həyat bilgisi fənninin tədrisində şagird fəallığını artıran yanaş-

malar, xüsusilə şagirdyönlü təlim prinsipi çərçivəsində təhlil edilir. Şagirdyönlülük müasir pedaqoji sistemdə 

əsas istiqamət olaraq qəbul edilir və tədris prosesində şagirdin fəal iştirakını təmin etməyə xidmət edir. Mə-

qalədə şagirdyönlü təlimin mahiyyəti, tətbiq metodları və bu yanaşmanın Həyat bilgisi dərslərində yaradıcı, 

tənqidi və araşdırmayönlü düşüncə bacarıqlarının inkişafına təsiri araşdırılır. Müəllimlərin rolu, interaktiv 

metodlardan istifadə, layihə və oyun əsaslı yanaşmaların tətbiqi ilə bağlı nümunələr və təkliflər verilir. 

Açar sözlər: Həyat bilgisi, şagirdyönlü təlim, fəal təlim, layihə əsaslı öyrənmə, interaktiv metodlar, 

ibtidai sinif 

 

Abstract. The article analyzes approaches that increase student activity in teaching Life Sciences in 

primary grades, especially within the framework of the principle of student-centered learning. Student-

centered learning is accepted as a main direction in the modern pedagogical system and serves to ensure the 

active participation of students in the educational process. The article examines the essence of student-

centered learning, its application methods, and how this approach affects the development of creative, 

critical, and research-oriented thinking skills in Life Sciences lessons. Examples and suggestions are given 

regarding the role of teachers, the use of interactive methods, and the application of project- and game-based 

approaches. 
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Аннотация. В статье анализируются подходы, повышающие активность учащихся при препо-

давании предмета «Познание мира» в начальных классах, особенно в рамках принципа обучения, 

ориентированного на учащегося. Ориентация на учащегося рассматривается как основное направ-

ление в современной педагогической системе и служит обеспечению активного участия школьников 

в учебном процессе. В статье исследуется суть обучения, ориентированного на учащегося, методы 

его применения, а также влияние данного подхода на развитие у школьников творческого, крити-

ческого и исследовательского мышления на уроках «Познание мира». Приводятся примеры и реко-

мендации по роли учителя, использованию интерактивных методов, проектного и игрового подходов 

в обучении. 

Ключевые слова: Познание мира, обучение ориентированное на учащихся, активное обучение, 

проектное обучение, интерактивные методы, начальные классы 

 

Müasir dövrdə təhsil sisteminin inkişafı, 

tədris prosesinə yeni yanaşmaların tətbiqini zə-

ruri edir. İbtidai siniflərdə tədris olunan Həyat 

bilgisi fənni şagirdlərin ətraf mühitlə bağlı ilkin 

təsəvvürlərini formalaşdırmaqla yanaşı, onların 

sosiallaşma və fəal öyrənmə bacarıqlarını da 

inkişaf etdirir. Bu baxımdan, şagirdyönlü yanaş-

maların tətbiqi xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Bu 

məqalədə Həyat bilgisi dərslərində şagird fəallı-

ğını artırmaq məqsədilə istifadə edilə bilən şa-

girdyönlü yanaşmalar təhlil olunur . 

Şagird fəallığının artırılmasında şagird-

yönlü yanaşmalar xüsusi rol oynayır. Şagird-

yönlülük prinsipinə əsaslanan təlim modeli, şa-

girdin dərs prosesində aktiv iştirakını təmin edir. 

Bu yanaşmada müəllim yönləndirici funksiyanı 

yerinə yetirir, əsas diqqət isə şagirdin bilikləri 

öz müşahidələri, təcrübəsi və düşüncə fəaliyyəti 

ilə qazanmasına yönəlir. Şagirdyönlü yanaşma-

da, şagirdlər passiv dinləyici deyillər, onlar tə-

lim prosesində fəaldırlar. Bu zaman “şagird 

fəaldır” dedikdə şagirdin dərsdə fiziki və ya 

emosional fəallığı ilə yanaşı, idraki fəallığı nə-

zərdə tutulur. Bu modeldə müəllimin əsas rolu 

materialın anlaşılması üçün şagirdi yönəltmək-

dən, ona yaxından kömək etməkdən, bir sözlə, 

şagirdə materialı hazır şəkildə verməkdən yox, 

öyrənməyin yollarını öyrətməkdən ibarətdir. Şa-

girdyönlü təlim şagirdlərin təfəkkürünün, həyati 

və bir sıra sosial bacarıqlarının formalaşmasına, 

özlərini daha düzgün şəkildə ifadə etmələrinə də 

şərait yaradır. Şagirdin qarşısına informasiyanı 

araşdırma, təhliletmə, arqument gətirmə, kon-

flikt həlletmə, vaxtın səmərəli idarə olunması, 

fikrini əsaslandırma kimi mühüm fəaliyyətlərin 

icrası çıxır ki, bunlar da öz növbəsində onlarda 

müəyyən bacarıq və vərdişlərin formalaşmasına 

xidmət edir. Şagirdlər əldə etdikləri bilikləri tət-

biq edərək inkişaf etdirir və bu da bacarığa çev-

rilir. Bu yanaşmada əsas məqsəd idraki fəallıq 

və təfəkkürün inkişafına yönəlik olmasıdır. 

Şagirdyönlülük prinsipinə əsaslanan təlim 

modeli, tədris metodları, üsulları və strategiya-

ları ilə zəngindir. Layihə əsaslı öyrənmə, prob-

lem əsaslı öyrənmə, əməkdaşlığa əsaslanan öy-

rənmə, interaktiv təlim texnologiyaları, təqdi-

mat-poster-video hazırlanması, panellər, ekspert 

rəylərindən faydalanmaq, beyin həmləsi, müza-

kirə, qruplarla iş, öyrənmə mərkəzlərinin yara-

dılması, təcrübələr, rol oyunu, simulyasiyalar, 

nümayiş, tədqiqat əsaslı öyrənmə, , diferensial-

laşdırılmış tədris, layihə əsaslı öyrənmə, prob-

lem əsaslı öyrənmə, kəşf, sual-cavab, sosial me-

diadan istifadə, xəritələr üzərində iş, aktiv öy-

rənmə, həmyaşıdlarla öyrənmə, komanda qur-

maq, oyuna əsaslanan öyrənmə və yarışlar şa-

gird mərkəzli metod, texnika və strategiyaların-

dan bəziləridir. 

Layihə əsaslı öyrənmə (Project-Based 

Learning – PBL) – şagirdlərin bilik və bacarıq-

ları real və maraqlı bir layihənin planlaşdırılma-

sı, həyata keçirilməsi və nəticələrinin təqdim 

olunması yolu ilə əldə etdiyi təlim modelidir. 

Bu üsul şagirdlərə tənqidi düşünmək, əməkdaş-

lıq etmək, qərar qəbul etmək və yaradıcı olmaq 

imkanı verir. Tədqiqatlar göstərir ki, PBL ya-

naşması şagirdlərdə daha yüksək motivasiya və 

davamlı öyrənmə nəticələri ilə nəticələnir . 

Həyat bilgisi fənninin tədrisində istifadə 

edilən aktiv təlim metodları şagirdin marağını 

artırmaqla yanaşı, onun dərslərə fəal qoşulması-

nı təmin edir. Məsələn, təcrübəyə əsaslanan öy-

rənmə, müşahidə və tədqiqat üsulları, qrup və 

cüt işləri, müzakirələr, rollu oyunlar və təbiət 

müşahidələri bu fənn üçün səmərəli hesab olu-

nur. Bu metodlar vasitəsilə şagirdlər öz fikirləri-

ni sərbəst ifadə etməyi, arqumentləşdirməyi və 

əməkdaşlıq etməyi öyrənirlər. 
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Məsələn, “Mənim ailəm” mövzusunun 

tədrisində şagirdlər ailə üzvləri haqqında təqdi-

mat hazırlayır, şəkillər çəkir və ya ailə üzvləri 

ilə müsahibə aparır. Bu cür tapşırıqlar şagirdin 

tədqiqat aparmaq, məlumat toplamaq və təqdim 

etmək bacarıqlarını inkişaf etdirir. Eyni zaman-

da, real həyatla əlaqələndirilmiş layihələr onla-

rın öyrənməyə olan marağını artırır . 

Problem əsaslı öyrənmə biliyin formalaş-

dırılması prosesində şagirdin aktiv, əvvəlki 

biliklərini nəzərə alaraq, real həyat problemlə-

rini həll etmək üçün həm qrup, həm də fərdi 

araşdırmaların aparıldığı, effektiv ünsiyyət ba-

carıqlarının istifadə edildiyi ömür boyu öyrən-

məni dəstəkləyən bir tədris metodudur. Problem 

əsaslı öyrənmədə tələbələr öyrənməklə əldə et-

dikləri yeni bilikləri qarşılaşdıqları problemlərə 

tətbiq edirlər. Problemin həlli prosesində nə öy-

rəndiklərini əks etdirirlər. Bundan əlavə, prob-

lem əsaslı öyrənmə zamanı təhlil, sintez və qiy-

mətləndirmə və s. səviyyəli koqnitiv bacarıqlar 

inkişaf etdirilir. 

Qeyd edək ki, fəallığı artıran yanaşmaların 

üstünlükləri və müəyyən çətinlikləri mövcud-

dur. Şagirdyönlü yanaşmaların üstünlükləri sıra-

sında aşağıdakılar qeyd edilə bilər: şagirdin öy-

rənməyə motivasiyası artır, onun müstəqil dü-

şünmə və qərarvermə bacarığı formalaşır, sosial 

və kommunikativ bacarıqları inkişaf edir. Lakin 

bəzi hallarda bu yanaşmaların tətbiqi çətinliklər-

lə müşayiət oluna bilər. Məsələn, böyük siniflər-

də bütün şagirdlərin eyni dərəcədə fəal iştirakı 

təmin olunmaya bilər və ya müəllimlər bu me-

todları tətbiq etmək üçün əlavə təlimə ehtiyac 

duya bilərlər. 

Şagirdyönlü təlimin əsas prinsiplərindən 

biri də tədrisin şagirdlərin maraq və ehtiyacları-

na uyğunlaşdırılmasıdır. Həyat bilgisi dərslərin-

də bu, onların gündəlik həyatı, ailəsi, məktəb 

mühiti, ətraf mühiti və cəmiyyətlə əlaqəli məsə-

lələri əhatə edən mövzulara əsaslanaraq təmin 

edilə bilər. Şagirdlərin maraq göstərdiyi mövzu-

larda tapşırıqlar hazırlamaq onların motivasiya-

sını və fəallığını artırır. Bu zaman müəllim fərdi 

yanaşmanı və diferensial təlimi tətbiq etməlidir . 

Texnologiyanın sürətlə inkişaf etdiyi müa-

sir dövrdə təhsildə rəqəmsal resursların tətbiqi 

təlimin keyfiyyətini artırır. Həyat bilgisi dərslə-

rində videoçarxlar, interaktiv təqdimatlar, ani-

masiyalar və onlayn testlərdən istifadə şagirdlə-

rin öyrənmə prosesinə daha fəal qoşulmasına 

imkan yaradır. Rəqəmsal platformalarda yaradı-

lan layihələr və təqdimatlar vasitəsilə şagirdlər 

biliklərini yaradıcı şəkildə ifadə edə bilirlər . 

Şagirdyönlü təlimdə qiymətləndirmə yal-

nız nəticəyə deyil, həm də prosesə əsaslanmalı-

dır. Formativ qiymətləndirmə üsulları – müşahi-

də, portfoliolar, özünüqiymətləndirmə və həm-

yaşıd qiymətləndirməsi şagirdin inkişaf dinami-

kasını izləməyə imkan verir. Müəllimin davamlı 

əks əlaqəsi isə şagirdə özünü təkmilləşdirməyə 

şərait yaradır. Ədalətli və fərdi xüsusiyyətləri 

nəzərə alan qiymətləndirmə şagirdin motivasi-

yasını artırır. 

Həyat bilgisi dərslərində valideynlərin tə-

lim prosesində iştirakı mühüm rol oynayır. Ailə 

mühiti ilə dərs mövzularının əlaqələndirilməsi 

şagirdin dərsi mənimsəməsinə kömək edir. 

Müəllimlər valideynlərlə əməkdaşlıq edərək ev 

tapşırıqlarının daha səmərəli yerinə yetirilmə-

sinə, layihələrin hazırlanmasına və öyrənmə 

mühitinin dəstəklənməsinə nail ola bilərlər. 

Valideynin iştirak etdiyi dərslər və ya açıq 

dərslər bu baxımdan faydalıdır. 

İbtidai siniflərdə Həyat bilgisi dərslərində 

şagirdyönlü yanaşmaların tətbiqi, təlimin effek-

tivliyini və şagirdlərin fəallığını artırmaq baxı-

mından mühüm rol oynayır. Bu baxımdan təklif 

olunur ki, müəllimlər müasir pedaqoji texnolo-

giyalarla mütəmadi tanış olsunlar, interaktiv 

metodlardan istifadə etsinlər və şagirdlərin fəal-

lığını stimullaşdıran mühit yaratsınlar. Eyni za-

manda, dərsliklər və tədris resursları da bu isti-

qamətdə təkmilləşdirilməlidir. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə təhsil 

sistemində əsas məqsədlərdən biri şagirdin şəxsiyyət 

kimi formalaşmasına, onun yaradıcılıq, tənqidi dü-

şüncə və qərarvermə bacarıqlarının inkişafına şərait 

yaratmaqdır. Xüsusilə ibtidai siniflərdə Həyat bilgisi 

dərsləri bu bacarıqların təməlini qoyur. Lakin ənə-

nəvi tədris üsullarının tətbiqi zamanı şagirdlər passiv 

dinləyici rolunda qalır və fəal öyrənmə mühiti for-

malaşmır. Bu səbəbdən, şagirdyönlü yanaşmalara 

keçid zərurət təşkil edir və bu məsələ pedaqoji cə-

hətdən aktuallığını qoruyur. 

Problemin yeniliyi. Bu mövzu çərçivəsində 

aparılan təhlil şagirdyönlülüyün konkret olaraq Hə-

yat bilgisi dərslərinə necə inteqrasiya oluna biləcəyi-

ni və bunun üçün hansı metodik yanaşmaların daha 

səmərəli olduğunu göstərməklə fərqlənir. Məqalədə 

müasir pedaqoji texnologiyalarla yanaşı, yerli kon-

tekstə uyğun tətbiq edilə biləcək interaktiv və layihə 

əsaslı metodlara diqqət yetirilmişdir. Bu da mövzu-
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nun pedaqoji praktikada daha məqsədyönlü tətbiqi 

üçün yeni baxış bucağı formalaşdırır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiq olu-

nan mövzu praktik olaraq müəllimlər üçün dərs pro-

sesini daha effektiv və şagirdyönlü təşkil etmək ba-

xımından əhəmiyyətlidir. Məqalədə təqdim olunan 

metod və yanaşmalar vasitəsilə müəllimlər şagird-

lərin dərs prosesinə daha fəal qoşulmasını təmin edə, 

onların maraq və motivasiyasını artıra bilərlər. Həm-

çinin bu yanaşmalar şagirdlərin real həyatla əlaqəli 

biliklər əldə etməsinə və öz müstəqil fikirlərini ifadə 

etməsinə imkan verir. Beləliklə, əldə edilən nəticələr 

təhsil siyasəti və pedaqoji praktikada tətbiq oluna 

biləcək tövsiyələr xarakteri daşıyır. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ НАЦИОНАЛЬНЫХ ИГР 

 
Xülasə. Məqalə voleybol məşğələlərində yeniyetmə voleybolçu şagirdlərin fiziki hazırlıqlarının inki-

şaf etdirilməsi zamanı milli oyunlardan istifadə bacarıqlarının formalaşdırılması probleminə həsr olunmuş-

dur. Məqalədə milli oyunların yaranma tarixi və onlardan istifadə yolları ilə bağlı nəzəri məlumatlar verilir. 

Məqalədə milli oyunlara dair praktik nümunələr barədə də məlumatlar verilir. 
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Abstract. The article is dedicated to the issue of developing the skills to use national games during the 

physical training of young volleyball players in volleyball sessions. It provides theoretical information about 

the origin of national games and the ways they can be used. The article also includes practical examples 

related to national games. 
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Аннотация. Статья посвящена проблеме формирования навыков использования национальных 

игр в процессе развития физической подготовки юных волейболистов на занятиях по волейболу. В 

статье представлены теоретические сведения о происхождении национальных игр и способах их при-

менения. Также приводятся практические примеры, связанные с использованием национальных игр. 
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Azərbaycanda təhsilin inkişafı üzrə Dövlət 

Strategiyasının əsas istiqamətlərindən biri yeti-

şən nəslin fiziki cəhətdən sağlam böyümələrinin 

qayğısına qalınması ilə bağlıdır. Bu sahədə qə-

bul edilən direktiv sənədlərdə voleybol idman 

növü üzrə görüləcək işlərin prioritet istiqamətlə-
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rinin düzgün müəyyənləşdirilməsi qarşıya vəzi-

fə kimi qoyulmuşdur. Bu vəzifələrin müvəffə-

qiyyətlə icra edilməsindən ötrü isə milli oyunla-

rın gücündən yerli-yerində istifadə etmək tövsi-

yə edilir. Bu mənada voleybol məşğələlərində 

yeniyetmə voleybolçuların fiziki hazırlıqlarının 

inkişaf etdirilməsi zamanı milli oyunlarından 

istifadənin yollarının düzgün müəyyənləşdiril-

məsi məqsədəmüvafiq sayılır. Bunun üçün 

ümumtəhsil məktəblərində və eləcə də idman 

təmayüllü təhsil müəssisələrində yeniyetmə 

voleybolçuların fiziki hazırlıqlarının artırılması 

üçün milli oyunların təlim prosesinə inteqrasi-

yası vacib hesab edilir. Əsas məqsəd milli oyun-

ların fiziki hazırlıqda təsirli bir vasitə kimi rolu-

nu müəyyənləşdirmək və onların voleybol məş-

ğələlərində tətbiqi üçün yollar təklif etməkdən 

ibarətdir. Məlum olduğu üzrə milli oyunların 

yeniyetmələrin çeviklik, sürət, dözümlülük və 

koordinasiya kimi əsas fiziki keyfiyyətlərinin 

inkişafına təsiri fiziki tərbiyənin prioritet isti-

qamətlərindən hesab olunur. 

Məhz bu mənada milli oyunların təbii rə-

qabət mühiti yaratması, eyni zamanda qrup işlə-

rinin və komanda şəklində görülən işlərin ruhu-

nun gücləndirilməsilə bağlı tədqiqatların aparıl-

ması zəruri sayılır. Hansı ki bu tədqiqatların nə-

ticəsində milli oyunların voleybol məşğələləri-

nin müxtəlif mərhələlərində – isinmə, məşqin 

əsas hissəsi və bərpa proseslərində istifadəsi 

üçün tövsiyələr verilməsinə xüsusi ehtiyac du-

yulur. Bu iş yeniyetmə idmançılarla iş aparan 

məşqçilər, bədən tərbiyəsi müəllimləri və idman 

təşkilatçıları üçün faydalı olacaq və milli idman 

ənənələrinin qorunub saxlanılması ilə yanaşı on-

ların müasir idman sistemlərinə inteqrasiyasını 

təşviq edəcəkdir. Bu təşviqetmə proseslərinin 

isə təkmilləşdirilməsinə deyərdik ki modernləş-

dirilməsinə zəruri ehtiyac duyulur. 

Ümumiyyətlə desək yeniyetmə voleybolçu-

ların fiziki hazırlıqlarının inkişaf etdirilməsi müa-

sir idman təliminin əsas istiqamətlərindən biridir. 

Ona görə ki, gənc idmançılarda fiziki keyfiyyətlə-

rin təkmilləşdirilməsi onların ümumi idman baca-

rıqlarını artırmaqla yanaşı onların, gələcək idman 

nailiyyətləri üçün də möhkəm təməl, bünövrə və 

baza yaratmış olur. Bununla yanaşı, milli oyunla-

rın idman təliminə inteqrasiyası həm fiziki, həm 

də psixoloji hazırlıq üçün innovativ və motivasi-

yaedici bir yanaşma kimi dəyərləndirilir. 

Onu da qeyd etmək lazımdır ki milli 

oyunlar əsrlər boyu xalqın mədəni irsini, fiziki 

fəaliyyət vərdişlərini və komanda işinə olan 

meylini özündə əks etdirmişdir. Məhz bu məna-

da belə oyunların yeniyetmələrin voleybol ha-

zırlığına daxil edilməsi idman prosesinə yaradıcı 

bir yanaşmanı təmin etməklə bərabər, milli mə-

dəniyyətin qorunub saxlanılmasına da xidmət 

göstərilməsi kimi dəyərləndirilməlidir. Bu həm 

də idmançıların motivasiyasını artırmaq, onlarda 

müsbət rəqabət ruhu formalaşdırmaq və məşq 

prosesini daha maraqlı və effektiv etmək zərurə-

tindən irəli gəlir. 

Belə yanaşma müasir təlim metodikala-

rının zənginləşdirilməsinə töhfə verərək, voley-

bol məşqlərinin milli-mənəvi dəyərlərlə uzlaş-

dırılmasını təmin edir və idmançılar arasında 

milli şüurun gücləndirilməsinə səbəb olur. 

Qeyd olunduğu kimi mütəhərrik oyunlar 

hər xalqın milli mədəniyyətinin tərkib hissəsi-

dir. Ona görə də bir xalqın milli mütəhərrik 

oyunları həmin xalqa məxsus hərəkət və vərdiş-

lərlə bağlıdır. Bu cür milli oyunlar voleybolçu 

qızların fiziki və şəxsi keyfiyyətlərinin tərbiyə 

olunmasında mühüm rol oynayır. Daima dəyi-

şən oyun şəraiti voleybolçuların fiziki hazırlı-

ğıyla yanaşı psixoloji hazırlıqlarının da inkişafı 

üçün əlverişli şərait yaradır. Fiziki hazırlığın 

inkişaf etdirilməsi zamanı seçilmiş hərəkətlər 

əsasən bir əzələ qrupunun inkişafına yönəlmiş 

olur lakin oyun fəaliyyəti zamanı bütün əzələ 

qrupları fəaliyyətə başlayır ki, bu da dayaq-

hərəkət aparatının inkişafına kömək edir. Oyun 

prosesində voleybolçular daima yeni vəziyyət-

lərə uyğunlaşmağa çalışırlar, bu vəziyyət onlar-

da çeviklik hərəki keyfiyyətinin inkişaf etdiril-

məsinə səbəb olur. Bir çox oyunlar yarış xarak-

terli olduğu üçün bu oyunlar voleybolçularda 

əzmkarlıq və iradəlilik kimi şəxsi keyfiyyət-

lərinin inkişafında böyük rol oynayır. 

Onu da qeyd etməliyik ki, Milli oyunlar 

əsrlər boyu nəsillərdən-nəsillərə keçərək inkişaf 

etmişlər. Azərbaycanın milli mütəhərrik oyunla-

rının da yaranma tarixi qədim dövrlərə aiddir. 

Fiziki hərəkətləri əks etdirən qayaüstü rəsmlər-

dən belə nəticəyə gəlmək olar ki, Azərbaycanda 

hələ bizim eradan bir neçə min il əvvəl milli 

oyunlar mövcud olmuşdur. 

Bəzi mənbələrdə оyunlаrın yаrаnmа tаri-

хinə də rаst gəlirik. İbn-Əl-Əsif «Əl-kаmil fi-t-

tаriх» əsərində) yаzır: “Hələ 113-cü ildə (731-
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732-ci illərdə) Аzərbаycаnın qаdın döyüşçüləri 

хаlq оyunlаrındа çох həvəslə iştirаk еdirdilər”. 

Burаdаn аydın оlur ki, Аzərbаycаndа хаlq 

оyunlаrındа kişilərlə bərаbər qаdın və qızlаr dа 

iştirаk еtmişlər. N. Gəncəvinin “Хəmsə”sinə 

ХVI əsrdə çəkilmiş bir miniаtürdən də bunu 

görmək оlur. Həmin miniаtürdə bаşdа Şirin оl-

mаqlа, Аzərbаycаn qаdınlаrı Хоsrоv şаhlа çоv-

kаn оyunundа yаrışırlаr. Burаdа оyunçulаrdаn 

yüksək ustаlıq tələb еdən kеyfiyyətlərdə – əlа аt 

çаpmаq, tоpu yоldаşа ötürmək, yаrış vахtı 

tаmаşаçılаrа və оyunçulаrа tохunmаmаq və s. 

kimi qаydаlаrdаn bəhs оlunur. (3. s. 471) 

Milli mütəhərrik оyunlаrın təsnifаtı оyun-

lаrın quruluşu və qаydаlаrınа görə аşаğıdаkı 

qruplаrа bölmək оlаr: 

Mübаrizə аpаrаn iki tərəfin rəhbərsiz 

(bəysiz) оyunlаrı. Оyundа iştirаk еdən bütün 

uşаqlаr bərаbər hüquqа mаlikdir. Bu qrupа “Bə-

növşə”, “Göyçəkmələk” kimi оyunlаr dахildir; 

Hər bir оyunçu özünə cаvаbddеh оlduğu 

və öz bаcаrığını göstərməyə çаlışdığı rəhbərsiz 

(bəysiz) оyunlаr. Bu qrupа “Uçurmа”, “Ənzəli” 

və s. оyunlаr dахildir; 

Rəhbərlə (bəylə) idаrə оlunаn оyunlаr. Bu 

оyunlаrdа rəhbərlər və tаbе оlаnlаr – sırаvi işti-

rаkçılаr оlur. “Bəylər” burаdа hərtərəfli hаki-

miyyətə mаlikdir. Hаkim siniflərin mеydаnа gəl-

məsinin təsiri ilə yаrаnаn “Хаn-хаn”, “Gizir” 

“Qаrа qаzаn” kimi оyunlаrı və məişət bаyrаm-

lаrındа оynаnılаn “Nənə cаn” оyununu nümunə 

göstərmək оlаr. Bu оyunlаr yüksək pоеtik fоr-

mаlаrlа, şеrlə müşаyiət оlunur. (3. s 473-474). 

Milli oyunların təşkili zamanı yeniyetmə 

voleybolçuların fiziki hazırlıqlarının inkişaf 

etdirilməsinə təsir göstərən belə faktlardan 

yararlanmaq faydalı sayılır. Milli oyunlardan 

istifadə etməklə yeniyetmə voleybolçuların fizi-

ki hazırlıqlarının inkişaf etdirilməsindən ötrü bir 

sıra yazılı materiallardan və bədii yaradıcılıq 

nümunələrindən yararlanmaq da məsləhət görü-

lür. Lakin belə yazılı materiallardan, bədii yara-

dıcılıq nümunələrindən istifadə edərək onların 

düzgün seçilməsi də mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. Ona görə ki seçilən nümunələr yeniyetmə 

voleybolçuların fiziki tərbiyəsilə yanaşı onların 

estetik-bədii zövqlərinin birgə formalaşdırılma-

sını təmin etmək imkanına malik olmalıdır. 

Belə nümunələrdən biri kimi professor Fə-

rahim Sadıqovun “Ümumi pedaqogika” (Bakı, 

Maarif, 2024) adlı dərs vəsaitini göstərmək olar. 

Ona görə ki, dərs vəsaitində professor “Koman-

dalar”, “Kosmonavtlar”, “Topu qonşuna ötər”, 

“İdmançılar-atlılar”, “Hoppanan sərçələr”, “Tül-

kü və toyuqlar”, “Qur dərədə”, “Bənövşə”, “Ça-

ğırış”, “Durma, qaç”, “Götürqaç”, “İki ayaqlılar 

komandası”, “Ağ ayılar”, “Boş”, “Kim tez yü-

yürər”, “Paraşütçülər”, “Toppuzqaçırma”, “To-

pu al, qaç”, “Yoldaş komandir”, “Daban balığı 

və durna balığı”, “Ovçular və ördəklər”, “Dəs-

malaldı qaç”, “Saxta və günəş”, “Dırmanmaq”, 

“Motal-motal”, “Tez tərpəş”, “Üzəngi”, “Dairə-

də”, “Xəttin arxasını çək”, “Bayraqlar uğrunda”, 

“Yoldaşı xilas etmək üçün”, “Dalbadal hop-

panma”, “Nömrələrin çağırılması”, “İp ayaq 

altında” kimi milli oyunları qeyd etmişdi. Bun-

lardan əlavə “Dirədöymə”, “Аtbеli”, “Bənövşə”, 

“Dədəbоyu”, “Gizlənpаç”, “Хоruzdöyüşü”, 

“Gözübbаğlıcа”, “Üzük-üzük”, “Yаylıqbаğlа-

dı”, “Gеcə və gündüz”, “Siçаn-pişik” və “Qıy-

qıy” kimi Аzərbаycаn хаlq оyunlаrının mövcud-

luğunu dərsliyin fiziki tərbiyə bölməsində təsnif 

etmişdir. Bu təsnifata uyğun olaraq qeyd etmə-

liyik ki Azərbaycanda milli oyunlar zəngin mə-

dəni irsi əks etdirir və müxtəlif yaş qrupları 

üçün həm əyləncə, həm də fiziki inkişaf vasitəsi 

kimi istifadə olunur. Bu oyunlar bədən tərbiyəsi 

və idman üçün faydalı vasitə olmaqla yanaşı, 

sosial və mənəvi dəyərlərin ötürülməsinə də 

xidmət edir. 

Azərbaycanda məşhur milli oyunlar ara-

sında müxtəlif maraqlı və faydalı oyunlar da 

mövcuddur. Çilingağac oyunu çeviklik, sürət və 

dəqiqlik tələb edən bir fəaliyyət növüdür. Bu 

oyunda iştirakçılar uzun taxta və ya çubuq vasi-

təsilə yerə qoyulmuş hədəfi vurmağa çalışırlar. 

Arxalıqa qaç oyunu isə komandalar arasında ke-

çirilir və çeviklik, sürət, həmçinin strateji dü-

şünmə qabiliyyətlərini inkişaf etdirir. Bu oyun-

da iştirakçılar müəyyən bir məsafəni qaçaraq 

keçməli və tapşırıqları yerinə yetirməlidirlər. 

Dəsmal aldı, qaç oyunu qədim oyunlardan 

hesab edilsə də yeniyetmələr arasında çox məş-

hurdur. Oyunun qaydalarına görə uşaqlar dairə 

formasında yerdə otururlar. Uşaqlardan biri əlin-

də dəsmal dairənin ətrafında qaçaraq istədiyi bir 

uşağa dəsmalı atıb qaçmağa davam edir. Dəsmal 

atılan uşaq dəsmalı əlinə götürərək dəsmal atanın 

arxasıyca qaçaraq onu tutmağa çalışır. Dəsmal 

atan oyunçu isə bir dövrə vuraraq dəsmal atdığı 

oyunçunun yerində oturmağa çalışır. Əgər dəs-

mal atılan oyunçu dəsmal atan oyunçunu tutmağa 
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nail olarsa həmin oyunçu dairənin mərkəzində 

oturaraq oyundan kənarlaşdırılır. Belə milli 

oyunlar barədə yeniyetmə voleybolçu qızlara 

verilən məlumatlar da onların fiziki keyfiy-

yətlərinin artırılmasında rol oynaya bilir. 

Bəzi milli oyunlar ənənə şəklini almasalar 

da yaddaşlarda qalmaqda davam edirlər. Onlar-

dan biridə “Xoruz döyüşü” oyunudur. Əsasən 

bayram şənliklərində gənclərin və böyüklərin ke-

çirdikləri “Xoruz döyüşü” oyunu da böyük ma-

raq doğurur. Baxmayaraq ki bu oyun qədimdən 

bayram və əkin-biçim zamanı oynanılardı. Lakin 

bu oyunun voleybolçuların fiziki hazırlığında da 

istifadə edilməsi effektli hesab edilir. Bu onlarda 

koordinasiya və qüvvə hərəki keyfiyyətinin inki-

şafına səbəb olur. Oyunun qaydalarına əsasən 

oyunçular iki komandaya bölünür. Komandanın 

birinə “Gecə” digərinə “Gündüz” adı verilir. Ko-

mandalar yerdə çəkilmiş dairənin içinə daxil 

olurlar və məşqçinin işarəsiylə rəqiblər bir-birini 

çiyinləri ilə vurub dairədən çıxarmağa çalışırlar. 

Hansı komanda dairədən daha çox adam çıxa-

rırsa, o komanda qalib hesab edilir. Voleybolçu 

qızlara verilən belə məlumatlar onların fiziki 

tərbiyəsini və qələbə əzmini inkişaf etdirir. 

“Dirədöymə” oyunu Naxçıvanda "Cızıq 

tutması", Muğan bölgəsində "Cızıqdançıxma", 

Bakıda "Qayışçapdı" ("Qayışaldı"), Göyçayda 

"Turaoynu" adlarıyla məşhurdur. Oyunun qay-

dalarına görə uşaqlar iki komandaya bölünür. 

Komandalardan biri mərəyə yəni dairəyə daxil 

olur. Onlar hərəsi ayağının altına bir toqqa qo-

yur (toqqanı digər vasitələrlə əvəz etmək müm-

kündür), kənarda olan oyunçular isə toqqanı gö-

türməyə çalışırlar. Dairənin içərisində olan 

oyunçular ayaqla vurub, toqqaları götürməyə 

yol vermirlər. Əgər onlar kənardakılardan birini 

ayaqla vurmağa nail olsalar, dairədəki uşaqlar 

kənara çıxır, kənardakılar dairəyə girirlər. 

Kənardakı oyunçu içəridəkilərdən birini əli ilə 

tutub dairədən çıxara bilsə, onu bir nəfərə həva-

lə edib saxladır və yiyəsiz qalmış toqqanı götür-

məyə cəhd edir. Bu zaman içəridəkilər həm öz 

toqqalarını, həm də çöldəki yoldaşlarının toq-

qasını qorumalı olurlar. Hansı dəstə toqqaları ta-

mam ələ keçirsə qələbə qazanır. 

Voleybolçuların fiziki hazırlıqları prose-

sində “Kim topa çatacaq” oyunundan istifadə 

etməklə voleybolçularda cəldlik və çeviklik 

kimi hərəki qabiliyyətlərin inkişaf etdirilməsinə 

nail olmaq mümkündür. Oyunun qaydalarına 

əsasən oyunu idarə edən hakim oyunçuları mey-

dançada çəkilmiş düz xəttin arxasında saxlayır. 

Özü onların qarşısında qalır. Oyunçulardan təq-

ribən 18-20m aralı yerə üç rəngli bayraq sancır. 

Hakim oyunu başlatmaq məqsədilə əlindəki 

topu bayrağa tərəf diyirləndirir və oyunçulardan 

birinin adını çəkir. Adı çəkilən oyunçu top bay-

rağa çatmamış ona çatmağa çalışır. Əgər top 

bayrağa çatsa həmin oyunçu oyundan uzaqlaşdı-

rılır, əgər oyunçu top bayraq xəttinə çatmamış 

ona çatmağa nail olarsa ona 5,4,3,2 və ya 1 xal 

verilir. Xalların verilməsi onun topa çatma mə-

safəsindən asılı olaraq verilir. Ən çox xal qaza-

nan oyunçu qalib gəlir. Belə milli oyunlar vo-

leybolçu qızların fiziki hazırlıqları üçün stimul 

rolunu oynamış olur. 

Milli oyunlardan biri də “Qıy-qıy” oyunu-

dur. Bu oyununu əsasən aşağı ətraf əzələ qüvvə-

sinin və koordinasiyanın inkişafı üçün faydalı 

hesab etmək olar. Oyunun qaydalarına görə 

uşaqlar sıra ilə bir-birinin ardınca iki komanda 

olaraq düzülürlər. Məşqçinin işarəsi ilə hər sıra-

dan bir uşaq öncədən işarəlinmiş yerə tək ayağı 

üzərində hoppana-hoppana çatmağa çalışır. Bur-

da əsas diqqət edilməsi lazım olan məqam bir 

ayaqdan digər ayağa keçməyin qadağan olması-

dır. Hər iki ayağını yerə qoyan oyunçu məğlub 

hesab edilir. Digər oyunçu qalib sayılır. 

Nəticə etibarilə qeyd etməliyik ki milli 

oyunlardan istifadə etməklə yeniyetmə voley-

bolçuların fiziki hazırlıqlarının günün tələbləri 

səviyyəsində inkişaf etdirərək formalaşdırmaq 

və modern səviyyəyə yüksəltmək olar. 
Problemin aktuallığı. Yeniyetmələrin fiziki 

inkişafı və idmana marağının artırılması müasir pe-

daqogikanın və idman təliminin əsas prioritetlərin-

dən biridir. Bu baxımdan, milli mütəhərrik oyunların 

məşq prosesinə inteqrasiyası mövzusu aktualdır. 

Belə ki, bu oyunlar həm bədən tərbiyəsi dərslərinin 

məzmununu zənginləşdirir, həm də gənc nəslin 

milli-mənəvi dəyərlərlə tanış olmasına və onlara 

bağlılıq hissinin formalaşmasına şərait yaradır. 

Problemin yeniliyi. Mövzunun elmi yeniliyi 

ondan ibarətdir ki, ilk dəfə olaraq milli mütəhərrik 

oyunların voleybol məşğələlərinin müxtəlif mərhələ-

lərinə inteqrasiya imkanları sistemli şəkildə təhlil 

edilir. Bu yanaşma ənənəvi məşq modellərini inno-

vativ üsullarla birləşdirməyə və idman təliminin 

keyfiyyətini yüksəltməyə yönəlmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiqatın 

nəticələri məşqçilər, müəllimlər və idman sahəsində 

fəaliyyət göstərən mütəxəssislər üçün praktiki əhə-

miyyət daşıyır. Milli mütəhərrik oyunların tətbiqi 
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fiziki hazırlığı yalnız fiziki göstəricilər baxımından 

deyil, həm də psixoloji davamlılıq, komanda ruhu və 

mədəni kimlik baxımından gücləndirə bilər. 
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РАЗВИТИЕ МЕЖКУЛЬТУРНЫХ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ  

В ПРЕПОДАВАНИИ ДЕЛОВОГО АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 
Xülasə. Müasir dünya kommersiya əlaqələrinin intensiv inkişafı, mədəni müxtəliflik və ölkələrarası 

kommunikasiya ilə xarakterizə olunur. Beynəlxalq işgüzar ünsiyyət zamanı dil maneələrinin aradan qaldırıl-

ması və mədəniyyətlərarası qarşılıqlı əlaqənin xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması zərurəti meydana çıxır. 

Müasir dövrdə ingilis dili beynəlxalq işgüzar ünsiyyətin əsas vasitəsi kimi çıxış edir ki, bu da uğurlu kommu-

nikasiya üçün müvafiq dil hazırlığının vacibliyini göstərir. Eyni zamanda, beynəlxalq biznesdə uğurlu əlaqə-

lərin qurulması məqsədilə ingilis dilində fərdlərarası ünsiyyət bacarıqlarına yiyələnmək xüsusi əhəmiyyət 

kəsb edir. Bu məqalədə səmərəli mədəniyyətlərarası işgüzar ünsiyyətin formalaşma şərtləri, beynəlxalq işgü-

zar ingilis dilinin istifadə xüsusiyyətləri, kommunikativ uğursuzluqların qarşısının alınması yolları, həmçinin 

verbal və qeyri-verbal ünsiyyətin təkmilləşdirilməsi və kommunikativ səhvlərin düzəldilməsi yolları araşdırılır. 

Açar sözlər: mədəniyyətlərarası ünsiyyət, işgüzar ingilis dili, beynəlxalq ünsiyyət, şifahi və şifahi 

olmayan ünsiyyət, ünsiyyət bacarıqları 

 

Abstract. The modern world is characterized by the intensive development of commercial relations, 

cultural diversity, and international communication. In the process of international business interaction, the 

elimination of language barriers and consideration of intercultural communication features become essential. 

Today, English serves as the primary means of international business communication, highlighting the need 

for appropriate language training to ensure successful interaction. Furthermore, acquiring interpersonal 

communication skills in English is of great importance for establishing effective relationships in global 

business contexts. This article explores the conditions for effective intercultural business communication, the 

specific features of using international business English, methods for preventing communication failures, and 

ways to improve both verbal and non-verbal communication while addressing communicative errors. 

Keywords: intercultural communication, business English, international communication, verbal and 

non-verbal communication, communicative skills 

 

Аннотация. Современный мир характеризуется интенсивным развитием коммерческих связей, 

культурным разнообразием и международной коммуникацией. В процессе международного делового 

общения возникает необходимость устранения языковых барьеров, а также учета особенностей 
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межкультурного взаимодействия. В настоящее время английский язык выступает в роли основного 

средства международного делового общения, что подчеркивает важность соответствующей языковой 

подготовки для успешной коммуникации. Одновременно с этим овладение навыками межличност-

ного общения на английском языке приобретает особое значение для установления эффективных свя-

зей в международной деловой среде. В данной статье рассматриваются условия формирования эф-

фективной межкультурной деловой коммуникации, особенности использования международного 

делового английского языка, пути предотвращения коммуникативных неудач, а также способы совер-

шенствования вербального и невербального общения и устранения коммуникативных ошибок. 

Ключевые слова: межкультурная коммуникация, деловой английский язык, международное 

общение, вербальное и невербальное общение, коммуникативные навыки 

 

Müasir dövrdə beynəlxalq əlaqələrin bütün 

insan fəaliyyət sahələrində sürətlə artması müşa-

hidə olunur ki, bu da qloballaşma və yüksək hə-

rəkətlilik (mobilite) əsasında formalaşan yeni 

ictimai şəraitin yaranmasına səbəb olur. Xüsusi-

lə işgüzar mühitdə qlobal səviyyədə fəaliyyət 

göstərən şirkətlərin sayı artır, onlar müxtəlif öl-

kələrdən olan işgüzar tərəfdaşlarla qarşılıqlı əla-

qə qurur, beləliklə, beynəlxalq əməkdaşlıq müa-

sir yüksək ixtisaslı mütəxəssislər üçün gündəlik 

reallığa çevrilir. Bu şəraitdə isə yalnız xarici dil 

biliklərinin mövcudluğu kifayət etməyib, həm 

də qarşı tərəfin maddi və mənəvi mədəniyyətini, 

onun dini inanclarını, dəyərlər sistemini, əxlaqi-

prinsiplərini və dünya görüşünü dərindən bil-

mək zərurəti yaranır, çünki bütün bu kompo-

nentlər birgə olaraq kommunikasiya tərəfdaşla-

rının davranış modelini müəyyən edir və qarşı-

lıqlı anlaşmanın əsasını təşkil edir [3,4]. Məhz 

buna görə də, müasir dövrdə qarşılıqlı mədəniy-

yətlərarası işgüzar kommunikasiya təkcə dil ba-

carıqları deyil, eyni zamanda kompleks mədə-

niyyətlərarası səriştələr tələb edən xüsusi baca-

rıqlar toplusu kimi qəbul edilir. Bu bacarıqlar, 

interkultural kommunikasiya konsepsiyasının 

tərkib hissəsi olaraq, fərqli mədəniyyətlərin nü-

mayəndələri ilə səmərəli ünsiyyəti təmin etmək 

məqsədilə əldə edilməli və inkişaf etdirilməlidir. 

Onların peşəkar sahələrdə – elm, təhsil, mədə-

niyyət və işgüzar sahədə – tətbiqi xüsusi əhə-

miyyət daşıyır, bu da müvafiq sahələrdə aparı-

lan tədqiqatlarda, o cümlədən R. Lyuis, E.N. 

Malyuga, E.A. Sokur, T.A. Yaşina kimi mütəxəs-

sislərin işlərində öz əksini tapmışdır [4, 5, 7, 9]. 

Son 60 il ərzində müxtəlif elmi sahələrdən 

olan tədqiqatçılar beynəlxalq işgüzar kommuni-

kasiya sahəsində fərqli ölkələrin nümayəndələri 

arasında uğurlu ünsiyyət strategiyalarını müəy-

yənləşdirmək məqsədilə səylərini birləşdirmiş-

lər. Bu prosesdə mədəniyyətlərarası fərqliliklə-

rin anlaşılmaması və onların nəzərə alınmaması 

tez-tez kommunikasiya iştirakçıları arasında 

konfliktlərin yaranmasına səbəb olur ki, bu da 

beynəlxalq işgüzar danışıqların effektivliyinə 

mənfi təsir göstərir [2]. Bu səbəbdən, qarşılıqlı 

mədəniyyətlərarası işgüzar ünsiyyətin uğurlu 

aparılması üçün danışıq tərəfdaşlarının mədə-

niyyəti və dünya görüşü haqqında öncədən kifa-

yət qədər məlumat toplamaq vacibdir. Bu hazır-

lıq mərhələsi təkcə mümkün anlaşılmazlıqların 

və informasiyanın ötürülməsi zamanı baş verə 

biləcək səhvlərin qarşısını almaqla kifayətlən-

mir, həm də milli mentalitetin, mədəni xüsusiy-

yətlərin və davranış modellərinin düzgün anla-

şılmasını təmin edir, beləliklə, istənilən mədə-

niyyətlərarası qeyri-dəqiqliklərdən və ehtimal 

olunan təhqirlərdən qaçmağa imkan yaradır [6]. 

Bundan əlavə, səmərəli işgüzar kommuni-

kasiya yalnız dil bilikləri ilə məhdudlaşmır, 

həmçinin şəxslərarası ünsiyyət bacarıqlarının 

yüksək səviyyədə inkişafını tələb edir ki, bu da 

vasitəçilik, danışıqlar aparmaq, müxtəlif maraqlı 

tərəfləri prosesə cəlb etmək, problemləri və kon-

fliktləri birgə həll etmək kimi mühüm prinsip-

lərlə bağlıdır. Qeyd etmək lazımdır ki, xarici dil 

bilikləri beynəlxalq işgüzar kommunikasiya 

üçün əsas şərt kimi çıxış edir, çünki dil bəzən 

fərqli mədəniyyətlər arasında ən ciddi kommu-

nikasiya baryeridir, buna görə də, beynəlxalq 

şirkətlər əməkdaşlarının interpersonallıq baca-

rıqları ilə yanaşı, yüksək dil bacarıqlarına malik 

olmasını tələb edir [8]. 

Hal-hazırda qlobal işgüzar və peşəkar kom-

munikasiya sahələrində ingilis dilinin artan rolu 

aydın görünür. İngilis dili beynəlxalq ünsiyyətin 

universal dili kimi qəbul olunur, qlobal iqtisa-

diyyatın, qabaqcıl elmin və yüksək texnologiya-

ların dili olaraq önəm qazanır, işgüzar sahədə 

isə tərəflərin qarşılıqlı məqsədlərə nail olması 

üçün vacib vasitədir. Bu səbəbdən də, beynəl-

xalq səviyyədə uğurlu işgüzar fəaliyyəti üçün 

kifayət qədər yüksək səviyyədə ingilis dili bilik-
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ləri tələb olunur [9]. Xüsusilə ingilis dili ana dili 

olmayanlar üçün interpersonallıq bacarıqlarının 

ingiliscə inkişaf etdirilməsi işgüzar ünsiyyətində 

uğurun açarıdır. 

Mədəniyyətlərarası işgüzar kommunikasi-

ya həm sosial, həm də stereotipik davranış mo-

delləri ilə müəyyən olunur. İşgüzar danışıqlar 

iştirakçıları xarici dili öyrənməklə yanaşı, digər 

ölkə mədəniyyətini, onun mentalitetini anlamq 

bacarığını da inkişaf etdirirlər ki, bu da effektiv 

kommunikasiya üçün vacib şərtdir [5]. Müasir 

dilçilikdə mədəniyyətlərarası kommunikasiya üç 

əsas növə bölünür: verbal, qeyri-verbal və para-

linqvistik kommunikasiya. Verbal ünsiyyət dil 

vasitəsilə ideyaların, informasiyanın və duyğu-

ların ötürülməsi prosesidir. Qeyri-verbal kom-

munikasiya isə bədən dili, mimika, jestlər və ət-

raf mühitdəki maddi əşyalar vasitəsilə mesajla-

rın ötürülməsidir. Paralinqvistik ünsiyyət isə in-

tonasiya, ritm və səslərin xüsusiyyətləri ilə xa-

rakterizə olunur [3]. Mədəniyyətlərarası ünsiy-

yətdə iki fərqli mədəniyyətin qarşılıqlı təsiri 

araşdırılarkən, onların fərqliliklərinə xüsusi diq-

qət yetirilir, çünki mədəni fərqliliklərin dərk 

olunması milli stereotipləri aşmağa və qarşılıqlı 

anlaşmanı artırmağa kömək edir [7]. İşgüzar 

kommunikasiya sahəsində çoxsaylı janrlar möv-

cuddur ki, bu janrlar işgüzar tərəfdaşların görüş-

ləri, seminarlar, təqdimatlar, brifinqlər kimi müx-

təlif formalarını əhatə edir və adətən bu tədbir-

lərdə çoxmədəniyyətli iştirakçılar olduğundan, 

ingilis dili əsas vasitə kimi istifadə olunur [8]. 

Dövlət və peşəkar səviyyədə ingilis dili iş-

güzar kommunikasiya sahəsində ümumi (General 

Business English) və ixtisaslaşmış (Professional 

Business English) olmaqla iki əsas kateqoriyaya 

bölünür. Ümumi işgüzar ingiliscəsi peşəkar və 

qeyri-peşəkarlar tərəfindən istifadə olunur, ixti-

saslaşmış işgüzar ingiliscəsi isə müəyyən sahədə 

çalışan mütəxəssislər üçün nəzərdə tutulub və xü-

susi terminologiyanı əhatə edir. Səmərəli kom-

munikasiya üçün danışıqda iştirak edən şəxslər 

mövzunun və tədbir iştirakçılarının xüsusiyyətlə-

rini nəzərə almalı, hörmət mühiti yaratmalı və 

ədəblilik prinsiplərinə ciddi riayət etməlidirlər ki, 

bu da uğurlu işgüzar əlaqələrin əsas şərtidir. İngi-

lis dilində məşhur deyim var: “People buy from 

people they like” – yəni insanlar özlərinə xoş gə-

lən şəxslərlə əməkdaşlıq etməyə üstünlük verir-

lər, bu isə hörmətsiz davranışın işgüzar əlaqələrə 

ciddi zərər vurduğunu göstərir [4]. 

İşgüzar ingilis dilində mədəniyyətlərarası 

kommunikasiya bacarıqlarının inkişaf etdirilmə-

si üçün ilk növbədə tələbələrə fikirlərini düzgün 

və nəzakətli ifadə etməyi öyrətmək vacibdir. 

Mədəniyyətlərarası işgüzar mühitdə fikir və tə-

ləblərin çatdırılmasında istifadə olunan dil vasi-

tələrinin seçimi, qarşı tərəfin onları qəbul etmə-

sinə və anlaşılmasına birbaşa təsir göstərir. Mə-

sələn, digər iştirakçılardan müəyyən hərəkətlə-

rin həyata keçirilməsini istədikdə “to want” fe-

lindən istifadə etməkdən çəkinmək lazımdır, 

çünki bu ifadə çox vaxt qeyri-nəzakətli və tələb-

kar təsir bağışlaya bilər. Bu cür hallarda daha 

uyğun ifadə forması kimi “would like” strukturu 

tətbiq olunmalıdır: “I would like to hear you 

talk about that first point again”. Bu misal, ifadə 

tərzinin seçilməsində mənanın yumşaq və nəza-

kətli olması zərurətini əks etdirir [5]. 

İşgüzar kommunikasiya zamanı may, 

might, could, would kimi modallardan istifadə 

etmək xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Bu modal 

fellər fikri çatdırarkən qeyri-müəyyənlik, ehtiyat 

və hörmət hissi yaradır və beləliklə, qarşı tərəf-

də müsbət münasibətin formalaşmasına kömək 

edir. Məsələn, geribildirim zamanı: “Your 

presentation was good. Well done. You may just 

want to review your introduction to make it 

more concise.”, ya da təklif verərkən: “If I were 

you, I would contact the suppliers today rather 

than leave it till tomorrow.”, eləcə də icazə istə-

yəndə: “Could I have access to the mail server 

to carry out the necessary changes?” kimi ifadə-

lər işgüzar danışıqlarda münasibətin səmərəli 

qurulmasını təmin edir [11]. 

Uğurlu işgüzar kommunikasiya üçün gös-

təriş və əmrlər nəzakətli formada verilməlidir. 

Sual formasında ifadə olunan göstərişlər qarşı 

tərəfin müqavimətini azaldır və qarşılıqlı anlaş-

maya şərait yaradır. Məsələn, “Could I have that 

report by 5pm tomorrow?” ifadəsi “Get me that 

report by 5pm tomorrow” cümləsindən daha ef-

fektiv nəticə verir. Bu yanaşma mədəniyyətlər-

arası işgüzar kommunikasiya üçün xarakterik 

xüsusiyyətdir, çünki sual formasındakı ifadələr 

daha yumşaq, daha az diktatorluq tonunda olur 

və buna görə də danışıqların müvəffəqiyyətini 

artırır. 

Xüsusilə mürəkkəb işgüzar danışıqlar za-

manı diplomatik dilin tətbiqi böyük əhəmiyyət 

kəsb edir. Tənqidi fikirlər, rədd etmələr və xoşa-

gəlməz xəbərlərin bildirilməsi zamanı modallar-
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dan istifadə etmək işgüzar münasibətlərin pozul-

maması və kommunikasiya uğurunun təmin 

olunması üçün önəmlidir. Məsələn, “I am afraid 

that would still be out of our price range” ifadəsi 

“This is still too expensive” deyimindən daha az 

qətiyyətli və daha hörmətli səslənir. Eyni za-

manda, konstruktiv tənqid və tərifin birgə istifa-

də olunması işgüzar münasibətlərin müsbət inki-

şafına təsir edir: “I think you've captured the 

essence of the message really well, but you may 

want to make the summary a little clearer” [11]. 

İşgüzar danışıqlarda təklif verərkən “I think”, 

“maybe”, “perhaps” kimi sözlərin və ifadələrin 

istifadə olunması tərəfdaşlara hörmət göstərmə-

yi və ünsiyyətin yumşalmasını təmin edir. Tək-

liflər bəzən sual formasında verilir ki, bu da qar-

şı tərəfin fikrini soruşmaqla onun hörmətini nü-

mayiş etdirir: “Have we finished discussing 

this? Let me go to the next” [4]. Ümumiyyətlə, 

işgüzar ingilis dilində kommunikasiya zamanı 

qətiyyətli, tələbkar ifadələrdən uzaq olmaq, 

yumşaq və hörmətli ifadələrdən istifadə etmək, 

həmçinin emosional yüklənməni minimuma en-

dirmək zəruridir. Çünki işgüzar görüşlərin məq-

sədi ümumi razılıq və problemlərin həllidir, 

emosiyalar isə danışıqların gedişatına mənfi 

təsir göstərə bilər. Buna görə də emosional və 

qiymətləndirici sözlərdən uzaq durmaq, məsə-

lən, “awful” kimi kəskin ifadələri daha neytral 

“not so good” ilə əvəz etmək məsləhətdir. Emo-

siyaların tamamilə aradan qaldırılması mümkün 

deyil və hətta arzuolunandır, lakin onlar balans-

laşdırılmış şəkildə, ölçülü olmalıdır. Mədəniy-

yətlərarası işgüzar kommunikasiya zamanı tən-

qidi fikirlər mütləq kommunikasiya felləri ilə 

ifadə olunmalıdır. Məsələn, “to respond”, “to 

evaluate”, “to review”, “It was noted that”, “It 

was decided that”, “Sb. was assigned/asked to” 

kimi fellər işgüzar mövzuda fikir mübadiləsini, 

rəylərin yumşaq şəkildə çatdırılmasını və müs-

bət reaksiya yaradılmasını təmin edir [6]. 

Mədəniyyətlərarası kommunikativ kompe-

tensiyanın inkişaf etdirilməsinin və təkmilləşdi-

rilməsinin əsas şərtlərindən biri tələbələrin audi-

toriya və müstəqil şəkildə yerinə yetirdikləri 

tapşırıqlar zamanı müasir ixtisaslaşmış dərslik-

lərdən məqsədyönlü istifadə etmələridir. Bu ba-

xımdan, J. Allison və P. Emmerson tərəfindən 

tərtib olunmuş “The Business 2.0” və Ian 

Mackenzienin müəllifi olduğu “English for the 

Financial Sector” dərslikləri mühüm əhəmiyyət 

daşıyır [1].“The Business 2.0” dərsliyi yalnız 

nitq praktikasını deyil, eyni zamanda biznesin 

fundamental anlayışlarını elmi müstəvidə təq-

dim edən kompleks tədris vəsaitidir. Bu dərsli-

yin əsas məqsədi öyrənənləri iqtisadiyyat və 

biznesin əsas anlayışları ilə ingilis dilində tanış 

etmək, bu anlayışları müstəqil şəkildə formalaş-

dırmaq, müqayisə və ümumiləşdirmək bacarıq-

larını inkişaf etdirməkdən ibarətdir. Dərsliyin 

mühüm özəlliklərindən biri də təqdim olunan 

mövzuların beynəlxalq biznes kontekstində, 

müxtəlif ölkələrin milli xüsusiyyətləri və mədə-

ni ənənələri nəzərə alınmaqla təhlil edilməsidir. 

Bu xüsusiyyətlər dərsliyin strukturuna və məz-

mununa birbaşa təsir göstərmişdir. Belə ki, dərs-

liyin bölmələri aşağıdakı istiqamətləri əhatə 

edir: Business Fundamentals (Biznesin əsasları), 

Internship Abroad (Xaricdə təcrübə), Supply 

Chain Management (Təchizat zəncirinin idarə 

olunması), Marketing and Selling (Marketinq və 

satış), Entrepreneurship (Sahibkarlıq), Business 

Costs (Biznes xərcləri), Global Trade (Qlobal ti-

carət) və s. Bundan əlavə, dərslikdə işgüzar gö-

rüşlər və danışıqlar (Business Meetings and 

Negotiations) kimi səciyyəvi altmövzulara da 

xüsusi yer ayrılmışdır. Dərslikdə təqdim olunan 

mətnlərin və sonrakı tapşırıqların əsas ideyası – 

biznes problemlərinin təhlili, müxtəlif idarəetmə 

modelləri və korporativ etika məsələləri, şirkət 

daxilindəki şaquli və üfüqi münasibətlər, fərqli 

biznes etikası nümunələri ilə tələbələri tanış et-

məkdir. Beləliklə, bu tədris materialı tələbələrə 

yalnız ingilis dilində leksik və qrammatik bilik-

ləri mənimsəməyə deyil, eyni zamanda mədə-

niyyətlərarası kommunikasiya bacarıqlarını in-

kişaf etdirməyə, təhlil və qərarvermə, natiqlik 

və dialoq aparmaq, tərəfdaşın mövqeyini anla-

maq kimi peşəkar keyfiyyətləri formalaşdırma-

ğa xidmət edir. [1]. Dil, mədəniyyətlərarası iş-

güzar kommunikasiya prosesində ciddi maneə 

ola bilər. Buna görə də, işgüzar ingilis dili dərs-

lərində tələbələrə peşəkar terminologiya və lek-

sikanın düzgün istifadəsi öyrədilməlidir. Bu, 

həm də onların peşəkar hazırlığını, eləcə də mə-

dəni fərqləri nəzərə almaqla ünsiyyət bacarıqla-

rını inkişaf etdirir. Qısa, aydın, sadə cümlələr 

qurmaq, qarışıqlıq yarada biləcək mürəkkəb 

qrammatik strukturlardan qaçmaq əsas prinsip 

kimi qəbul edilməlidir. Dilin müvafiq istifadə 

olunması mədəniyyətlərarası səhvlərin qarşısını 

alır. Sözün sadə və anlaşılan formaları, eləcə də 
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qlobal işgüzar kontekstdə məlum olan ifadələr 

üstünlük təşkil etməlidir. Məsələn, sleng, idio-

matik ifadələr və kolloquializmlər işgüzar dia-

loqlarda anlaşılmazlıq və gərginlik yarada bilər. 

Bu səbəbdən belə ifadələrdən çəkinmək və onla-

rın yerinə universal, hər kəsə aydın olan ifadə-

lərdən istifadə etmək zəruridir [4], [10]. Mədə-

niyyətlərarası kommunikasiya zamanı mədəniy-

yətə xas səciyyəvi ifadələrə ehtiyatla yanaşmaq 

vacibdir. Məsələn, Böyük Britaniya və ABŞ iş-

güzar mühitində fərqli idman terminologiyası 

əsasında yaradılmış metaforik ifadələr anlaşıl-

mazlığa səbəb ola bilər. Belə hallarda kommuni-

kasiya tərəfdaşlarının fərqli mədəni fonunu nə-

zərə alaraq dil sadələşdirilməlidir [10]. 

Müvəffəqiyyətli işgüzar kommunikasiya 

üçün nitqdə aydınlıq və məntiqi ardıcıllıq təmin 

edilməlidir. Bunun üçün “and”, “because”, 

“therefore”, “however”, “but”, “firstly”, 

“secondly”, “finally” kimi əlaqələndiricilərdən is-

tifadə etmək tövsiyə olunur. Qısa və konkret ifa-

dələr, tez-tez yekunlaşdırma və nəticə çıxarma 

işgüzar danışıqların səmərəliliyini artırır. 

Nəhayət, işgüzar ingilis dilində mədəniy-

yətlərarası kommunikasiya zamanı açıq sualla-

rın (open-ended questions) istifadəsi xüsusilə 

əhəmiyyətlidir. Bu suallar tərəfdaşların fikirləri-

ni geniş şəkildə ifadə etməsinə şərait yaradır, 

dialoqun axıcılığını təmin edir və əməkdaşlıq 

mühitini gücləndirir. “How do you know our 

host?”, “What was the traffic like this 

morning?”, “When can we start working on the 

new project?” kimi suallar qarşılıqlı anlaşmanı 

artırır və işgüzar mühitdə səmərəli ünsiyyətə 

təkan verir [11]. 

İşgüzar ingilis dilində mədəniyyətlərarası 

kommunikasiya zamanı dil və mədəniyyət fərq-

lilikləri nəzərə alınmalıdır. Standart beynəlxalq 

işgüzar ingilis dilinin istifadəsi, dilçiliklə bağlı 

lüğətin əvvəlcədən zənginləşdirilməsi, həmçinin 

görüş mövzusuna uyğun terminologiyanın mə-

nimsənilməsi qarşılıqlı anlaşma səviyyəsini 

yüksəldir. Həmçinin, milli xüsusiyyətləri, ste-

reotipləri, milli mentalitetin davranış modelləri-

ni, eləcə də milli atalar sözləri və deyimlərini 

öyrənmək işgüzar ünsiyyətdə ortaq mədəni kon-

tekst yaratmağa kömək edir və qarşı tərəflə dil 

birliyini təmin edir. 

Ünsiyyət zamanı yalnız sözlərin mənası de-

yil, həmçinin nitqin tərzi, vurğu və intonasiya da 

önəmlidir. Xarici dil kimi ingiliscəni öyrənənlə-

rin tez-tez ana dillərinə uyğun olmayan səslər, 

vurğular və intonasiyalar yaratması nəticəsində 

yanlış anlaşıla biləcək hallara rast gəlinir. Məsə-

lən, Almaniyalı həmkar “My husband is eunuch 

and impotent man” ifadəsini istifadə edərək, əs-

lində “My husband is a unique and important 

man” demək istəyə bilərdi. Bu nümunə vurğu-

nun və tələffüzün düzgün öyrənilməsinin nə qə-

dər vacib olduğunu göstərir. Buna görə də, işgü-

zar ingilis dili tədrisi zamanı tələbələrə səslərin 

düzgün tələffüzü, vurğuların və intonasiyanın 

mənalı fərqləndirilməsi istiqamətində təlimlər 

verilməli, mümkün səhvlər dilçi-mütəxəssislərlə 

məsləhətləşmə yolu ilə aradan qaldırılmalıdır. 

Həmçinin, etibarlı kommunikasiyanın va-

cib tərkib hissəsi olaraq, tələbələrdə diqqətli 

dinləmə bacarığının formalaşdırılması mühüm-

dür. Yalnız danışan deyil, həm də dinləyici ro-

lunda olan tərəfin ünsiyyət prosesinə fəal cəlb 

olunması, onun fikir və niyyətlərini düzgün başa 

düşməsi qarşılıqlı əlaqənin effektivliyini artırır. 

Nəticə etibarilə, işgüzar ingilis dilində mə-

dəniyyətlərarası kommunikasiya bacarıqlarının 

inkişafı üçün: açıq sualların məqsədyönlü istifa-

dəsi, diskursiv ifadələrin tətbiqi, milli mədəniy-

yət və dil xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması, 

düzgün tələffüz və vurğunun mənimsənilməsi, 

diqqətli dinləmə bacarıqlarının təkmilləşdirilmə-

si zəruridir. Bu yanaşmalar işgüzar kommunika-

siya zamanı yaranan yanlış anlaşılmaların, məna 

təhriflərinin və konfliktlərin qarşısını almağa, 

həmçinin beynəlxalq əməkdaşlıq və tərəfdaşlıq 

əlaqələrinin möhkəmlənməsinə şərait yaradır. 
Problemin aktuallığı. Müasir qloballaşma 

şəraitində beynəlxalq işgüzar əlaqələrin sayı sürətlə 

artmaqdadır ki, bu da mədəniyyətlərarası kommuni-

kasiya bacarıqlarının inkişafını zəruri edir. İşgüzar 

ingilis dili vasitəsilə səmərəli ünsiyyət qurmaq baca-

rığı, xüsusən fərqli mədəniyyətlərdən olan tərəfdaş-

larla qarşılıqlı anlaşmanı təmin etmək baxımından 

önəm daşıyır. Bu səbəbdən, işgüzar ingilis dili tədri-

sində mədəniyyətlərarası kommunikasiya bacarıqla-

rının sistemli şəkildə inkişaf etdirilməsi mövzusu 

aktuallığını qoruyur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə işgüzar 

ingilis dilinin tədrisi kontekstində mədəniyyətlərara-

sı kommunikasiya bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi 

yeni yanaşma və metodlarla tədqiq edilir. Xüsusilə, 

diskursiv leksikanın və açıq sualların istifadəsi kimi 

nitqin səmərəliliyini artıran vasitələrin rolu elmi şə-

kildə analiz olunur. Bundan əlavə, mədəniyyətlərara-

sı kommunikasiya prosesində dilin fonetik aspektlə-
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rinin (tələffüz, vurğu) təsiri elmi novator yanaşma 

kimi təqdim edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. İşgüzar in-

gilis dilində mədəniyyətlərarası kommunikasiya ba-

carıqlarının inkişaf etdirilməsi beynəlxalq biznes 

mühitində qarşılıqlı anlaşmanı və əməkdaşlığı güc-

ləndirir. Bu bacarıqlar işgüzar görüşlərdə yaranan 

anlaşılmazlıqların və konfliktlərin qarşısını almağa 

kömək edir. Nəticədə, tədris prosesində bu sahəyə 

xüsusi diqqət yetirilməsi praktik olaraq biznes tərəf-

daşları arasında effektiv əlaqələrin qurulmasına şə-

rait yaradır. 
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СОВРЕМЕННАЯ РОЛЬ ВИДЕОРЕСУРСОВ В ФОРМИРОВАНИИ 

КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 
Xülasə. Məqalədə ingilis dili tədrisində internet üzərindən əldə olunan video resursların istifadəsinin 

səmərəliliyi araşdırılır. Video materiallar şagirdlərin nitq və təfəkkür fəaliyyətini aktivləşdirir, eşitmə və tə-

ləffüz bacarıqlarını inkişaf etdirir, həmçinin əvvəlki biliklərin möhkəmləndirilməsinə xidmət edir. Dərsin 

məqsədinə və şagirdlərin səviyyəsinə uyğun seçilmiş videolar müsbət nəticələr verir. Bununla belə, təkcə 

video resurslarla dili müstəqil öyrənmək mümkün deyil; müəllim dəstəyi və əlavə mənbələrin istifadəsi zəru-

ridir. Video materialların məqsədyönlü və sistemli tətbiqi səmərəli təlim üçün vacib amildir. 

 Açar sözlər: informasiya-kommunikasiya texnologiyaları, video resurslar, kommunikativ kompetensiya, 

autentik materiallar  

 

Abstract. This article explores the effectiveness of using online video resources in English language 

teaching. Video materials help activate students' speaking and thinking skills, develop listening and pronunciation 

abilities, and reinforce previously learned material. Videos selected according to the lesson‟s objectives and 

students‟ language proficiency contribute to positive learning outcomes. However, independent language learning 

through video resources alone is not feasible; teacher guidance and supplementary materials are essential. The 

purposeful and systematic use of video materials is a key factor in organizing effective instruction. 

Keywords: information and communication technologies, video resources, communicative 

competence, authentic materials 

 

Аннотация. В статье рассматривается эффективность использования видеоресурсов, получен-

ных через интернет, в процессе обучения английскому языку. Видеоматериалы активизируют рече-

вую и мыслительную деятельность учащихся, способствуют развитию навыков аудирования и пра-

вильного произношения, а также укрепляют ранее усвоенные знания. Использование видеоматериа-

лов, подобранных в соответствии с целями урока и уровнем владения языком учащихся, способствует 

достижению положительных результатов. Однако овладение иностранным языком исключительно с 

помощью видеоресурсов невозможно; необходима поддержка преподавателя и использование допол-

нительных источников. Целенаправленное и систематическое применение видеоматериалов является 

важным условием эффективного обучения. 
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Müasir təhsil sistemində informasiya-

kommunikasiya texnologiyalarının tətbiqi sürət-

lə artmaqdadır və bu proses xarici dilin tədrisinə 

də öz təsirini göstərmişdir. Bu baxımdan, ingilis 

dili dərslərində video resurslardan istifadə şa-

girdlərin dil bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi 

baxımından mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Müa-

sir cəmiyyətin tələbləri fonunda xarici dili prak-

tiki bilmək hər bir təhsilli şəxs üçün zərurətə 

çevrilmişdir. Xarici dilin öyrənilməsi insanların 

ümumi mədəni səviyyəsinə müsbət təsir göstə-

rir, ünsiyyət bacarığının inkişafına şərait yara-

dır. Xarici dilin tədrisinin əsas məqsədi tələbə-

lərdə kommunikativ kompetensiyanın formalaş-

dırılması və inkişaf etdirilməsidir. Tədris prose-

sinə inteqrasiya olunmuş videomateriallardan is-

tifadə isə ingilis dili dərslərində bu kompetensi-

yanın inkişafına dəstək olur. İnternet üzərindən 

əldə olunan video materiallar vasitəsilə aparılan 

tədris prosesində şagirdlərin eşitmə və danışıq 

bacarıqları inkişaf edir, onların təfəkkür fəaliy-

yəti aktivləşir, eyni zamanda keçilən mövzuların 

təkrar olunması və möhkəmləndirilməsi təmin 

edilir. Bu fikirlər P.V.Sısoyevi tərəfindən dəs-

təklənir və o qeyd edir ki, xarici dilin tədrisində 

informasiyalaşdırma, tədris prosesinin texnoloji 

vasitələrlə təmin olunması, müəllim hazırlığı və 

yeni metodologiyaların tətbiqinə əsaslanır ki, bu 

da şagirdin həm dil, həm də mədəniyyət kon-

tekstində kompetensiyasının formalaşmasına 

kömək edir [8, s. 83-95]. Bu istiqamətdə video 

resurslar autentik dil nümunələrinin təqdim 

olunması baxımından da xüsusi əhəmiyyət kəsb 

edir, çünki real həyatdan götürülmüş dialoqlar 

və situasiyalar şagirdlərin təbii dil mühitinə da-

xil olmasına və ünsiyyətə hazırlıq səviyyələrinin 

yüksəlməsinə səbəb olur. 

Tədqiqatçı O.V.Kryaxtunovanın araşdır-

malarına əsasən, video materialların tətbiqi yal-

nız texniki vasitənin istifadəsi kimi yox, həm də 

pedaqoji baxımdan planlı və məqsədyönlü şəkil-

də həyata keçirilməlidir. Onun fikrincə, həftədə 

ən azı bir dəfə, qısa – 3-5 dəqiqəlik intensiv in-

formasiya yüklü videolarla işləmək dərsin bütün 

müddətində şagirdlərin diqqətinin və fəallığının 

yüksək səviyyədə qalmasına səbəb olur və bu za-

man müəllim dəstəyi, təhlil və müzakirə prosesi 

ilə müşayiət olunmalıdır [5, s. 45-60]. Video re-

surslardan istifadə zamanı şagirdlərdə kommuni-

kativ bacarıqlarla yanaşı, dil təxminetmə qabiliy-

yəti də inkişaf edir, çünki vizual və səsli informa-

siya vasitələri kontekstdə təqdim olunduqda söz 

və ifadələrin mənalarının çıxarılması daha asan 

və təbii olur. T.P. Leontyeva bu prosesi idarə 

edən əsas prinsip kimi məqsədyönlü təlimi, mate-

rialın ardıcıl hissələrə bölünməsini, operativ geri-

bildirim imkanlarını və müəllim rəhbərliyi ilə 

tədrisin təşkilini qeyd edir [6, s. 61-74]. 

Digər tərəfdən, müəllimlərin üzərinə dü-

şən vəzifə təkcə videonu göstərməklə məhdud-

laşmır. Onlar eyni zamanda materialın şagirdlər 

tərəfindən mənimsənilməsini təmin etmək, mü-

zakirələr təşkil etmək, əsas fikir və detalları 

ayırd etmək, söz ehtiyatını genişləndirmək və 

mədəni elementləri izah etmək kimi metodiki 

fəaliyyətləri də yerinə yetirməlidirlər. Bu cür 

yanaşma videoların sadəcə vizual vasitə deyil, 

tam hüquqlu tədris resursu kimi istifadəsini şərt-

ləndirir. L.M.Fedorova və T.İ.Ryazantsevanın 

araşdırmalarında da qeyd olunur ki, müasir dil 

tədrisində autentik materiallardan istifadə dilin 

yalnız strukturunu deyil, onun sosial və mədəni 

kontekslərini də mənimsəməyi təmin edir və bu, 

xüsusilə kommunikativ və mədəni kompetensi-

yaların formalaşması baxımından vacib hesab 

olunur [9, s. 138-142]. O.İ.Barmenkova isə he-

sab edir ki, müəllimin əsas vəzifələrindən biri 

təlim zamanı müxtəlif texniki və metodiki üsul-

larla dərsdə kommunikativ situasiyaları yarat-

maq və şagirdləri bu mühitə cəlb etməkdir. Vi-

deo materiallar bu baxımdan real və təxəyyülə 

əsaslanan situasiyaların qurulmasında geniş im-

kanlar yaradır [2, s. 20-25]. 

Müəllim videodan istifadə etməklə və onu 

müxtəlif fəaliyyət növlərinə inteqrasiya etməklə 

şagirdlərin kommunikativ bacarıqlarının inkişa-

fına xidmət edən dərs mühiti yaradır. Bu yanaş-

ma video materialların yalnız vizual təqdimat 

vasitəsi deyil, eyni zamanda şagirdin dinləmə, 

anlama, fikir bildirmə və danışıq bacarıqlarını 

inkişaf etdirən kompleks metodik vasitə kimi 

tətbiq olunmasını nəzərdə tutur. Jim Skrivenerin 

qeyd etdiyi kimi, videodan istifadə zamanı 

müəllimlərin əsaslandığı fəaliyyət növləri ümu-

milikdə üç əsas kateqoriyaya bölünür: ilkin ba-

xış (preview activities), baxış (viewing activities) 

və baxışdan sonrakı fəaliyyətlər (follow-up 

activities). Bu mərhələlərin hər biri dərsin ümu-

mi məqsədlərinə uyğun şəkildə planlaşdırılır və 

həyata keçirilir. Beləliklə, videoyla işləməyə 

əsaslanan hər bir dərs məhz bu fəaliyyətlərin uy-

ğun ardıcıllıqla və sistemli tətbiqinə əsaslanır [7]. 
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C.Kanninq video materialını dəyərli bir 

tədris aləti kimi belə xarakterizə edir: “Video ən 

yaxşı halda audio-vizual kontekstdə mesajların 

seçimi və ardıcıllığı kimi müəyyən olunur” [3]. 

Video materialların əsas üstünlüklərindən biri 

ondan ibarətdir ki, tələbələr birbaşa vizual gö-

rüntülərlə ünsiyyətdə olduqları üçün eşitdikləri 

sözləri və ifadələri təqdim olunan təsvirlərlə 

asanlıqla əlaqələndirə bilirlər. Bu isə onların 

yeni leksik vahidlərin mənimsənilməsi, hədəf 

dilin fonetik və intonasiya xüsusiyyətlərinin öy-

rənilməsi, real kontekstdə dilin istifadə qaydala-

rının təhlil olunması, eyni zamanda mədəni 

komponentlərin dərk edilməsi baxımından mü-

hüm əhəmiyyət kəsb edir. Video materiallar, xü-

susilə də autentik dil nümunələri ilə zəngin 

olanlar, tələbələrə danışıqda istifadə olunan 

struktur və forma ilə yanaşı, nitq sürətinin və rit-

minin müxtəlif kommunikativ situasiyalarda ne-

cə dəyişdiyini müşahidə etməyə imkan verir. 

Beləliklə, video materiallar xarici dilin diskurs 

xüsusiyyətlərini əvvəlindən sonuna qədər izlə-

məklə, tələbələrə dilin funksional və kommuni-

kativ aspektlərini daha dərindən mənimsəmək 

üçün effektiv imkan yaradır [3]. 

Video materialların bu cür effektiv istifadə-

si şagirdlərin öyrənməyə motivasiyasını artırır, 

onların dərsə marağını gücləndirir və passiv din-

ləyicidən aktiv iştirakçıya çevrilməsini təmin 

edir. Bu vasitələr şagirdlərin öz fikirlərini sər-

bəst ifadə etməyə təşviq edir, onlarda ünsiyyət 

mədəniyyəti və mədəniyyətlərarası anlayışın 

formalaşmasına töhfə verir. Şagirdlər təkcə dili 

deyil, həmin dili daşıyan xalqın həyat tərzi, dav-

ranış normaları və ünsiyyət modeli ilə də tanış 

olur və bu, onların interkultural kompetensiyala-

rının inkişafına xidmət edir. Tədris prosesində 

video-materiallarla işləmənin metodik əsaslarını 

nəzərdən keçirdikdə, bir çox tədqiqatçılar bu 

fəaliyyəti üç əsas mərhələyə ayırmağı məqsədə-

uyğun hesab edirlər: ilkin və ya əvvəlcədən ha-

zırlıq mərhələsi, birbaşa demonstrasiya mərhələ-

si və videomaterialın baxışından sonrakı mərhə-

lə. Bu mərhələlər bir-biri ilə əlaqəli şəkildə hə-

yata keçirilir və şagirdin dinləmə, anlama, təhlil 

etmə və danışıq bacarıqlarının inkişafına xidmət 

edir. İlk mərhələdə müəllim tərəfindən şagirdlə-

rə video ilə bağlı öncədən məlumat verilir, onla-

rı mövzuya kökləyən tapşırıqlar təqdim olunur 

və müəyyən leksik və ya qrammatik çətinliklər 

izah olunur. İkinci mərhələdə isə şagirdlər vi-

deonu izləyir və eyni zamanda müəllimin hazır-

ladığı müşahidə suallarına diqqət yetirirlər. 

Üçüncü mərhələ isə diskussiya, nitq fəaliyyəti 

və dil konstruksiyalarının təkrarı ilə tamamlanır. 

Qeyd olunmalıdır ki, dərsdə videofilmdən istifa-

də sadəcə əlavə bir informasiya mənbəyinin tət-

biqi deyil, eyni zamanda tələbələrin zehni 

fəaliyyətinin – xüsusilə diqqət və yaddaş kimi 

əsas komponentlərinin inkişafına yönəlmiş bir 

üsuldur. Videoya baxış zamanı sinifdə birgə id-

raki fəaliyyət mühiti formalaşır, bu isə təlim 

prosesinə daha fəal iştirak və dərindən qavrama 

qazandırır. Xarici dil dərslərində videomaterial-

lardan istifadə tələbələr üçün öyrənməyə güclü 

stimul yaradır. Onlar tanımadıqları, lakin auten-

tik olan materiallarla işləməklə həm mövcud bi-

liklərini tətbiq etmək, həm də onları genişləndir-

mək imkanı əldə edirlər. Tələbələr xarici dildə 

orijinal danışıq nümunələrini anladıqlarını dərk 

etdikdə, onların özünəinamı artır və fənnə qarşı 

marağı, motivasiyası yüksəlir. Eyni zamanda, 

videomateriallar tələbələrin əldə etdikləri bilik-

ləri praktikada tətbiq etməyə təşviq edən mü-

hüm didaktik vasitə kimi çıxış edir. 

Video-resursların təsnifatına gəldikdə, elmi 

mənbələr bu materialları əsasən üç qrupa ayırır-

lar: tədris məqsədli videolar, autentik videoma-

teriallar və müəllim və ya şagirdlər tərəfindən 

hazırlanmış videolar. Tədris məqsədli videolar 

əsasən xarici dil öyrənmək üçün nəzərdə tutulur, 

strukturlaşdırılmış, didaktik baxımdan səmərəli 

hazırlanmışdır və qısa fraqmentlərdən ibarət 

olur. Bu materiallar adətən müəyyən qrammatik 

mövzulara və ya lüğət sahələrinə həsr olunur və 

onlara əlavə tədris materialı da daxil edilir. 

Autentik video materiallar isə ana dil daşıyıcıla-

rı üçün nəzərdə tutulmuş filmlər, reklamlar və 

televiziya proqramlarını əhatə edir və müxtəlif 

nitq tiplərinin, sosial danışıq formalarının və 

məişət ünsiyyətinin təqdimində mühüm rol oy-

nayır. Onlar real dil mühitini modelləşdirdiyinə 

görə şagirdin təbii danışıq mətnlərini anlama qa-

biliyyətini inkişaf etdirir. Müəllim və ya şagird-

lər tərəfindən hazırlanan videolar isə xüsusi me-

todik məqsədlərə yönəldildiyindən, konkret təd-

ris tapşırıqlarının yerinə yetirilməsinə daha uy-

ğun olur, lakin bu cür materialların hazırlanması 

texniki bacarıq, zaman və resurs tələb edir [5, s. 

45-60]. 

Xarici dil dərslərində video materiallardan 

istifadə müəllim və tələbələr üçün yalnız dili de-
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yil, həm də xarici mədəniyyəti mənimsəmək ba-

xımından bir sıra unikal imkanlar yaradır. Əl-

bəttə ki, audio və çap olunmuş mətnlər yüksək 

informativ, tədrisedici və inkişafetdirici dəyərə 

malik ola bilər. Lakin videomətnin üstünlüyü 

ondadır ki, o, yalnız kommunikativ məzmunla 

kifayətlənməyərək, həm də vizual məlumat ehti-

va edir. Vizual informasiya vasitəsilə öyrənənlər 

konkret kontekstdə həm məzmunu, həm də nit-

qin dil xüsusiyyətlərini daha dərindən qavrama 

və yadda saxlama imkanına malik olurlar. Eyni 

zamanda, xarici dildə səsləndirilən informasiya-

nın ekranda vizual müşayiəti onun mənasının 

daha dolğun və dəqiq başa düşülməsinə kömək 

edir. Bu tip öyrənmə fəaliyyəti tələbələrin diq-

qətini və yaddaşını aktivləşdirir, onların dünya-

görüşünü genişləndirir, həmçinin dinləmə və da-

nışıq bacarıqlarının inkişafına və təkmilləşdiril-

məsinə əhəmiyyətli rol oynayır. 

Video materialların istifadəsinin üstünlük-

ləri yalnız onların vizual effektlər və canlı nitq 

nümunələri ilə zənginləşdirilməsi ilə məhdud-

laşmır, eyni zamanda onlar dərsə motivasiyanın 

artırılması, şagirdlərin maraq dairəsinin geniş-

ləndirilməsi və dilin kontekst daxilində mənim-

sənilməsi üçün əlverişli imkanlar yaradır. Xüsu-

silə, autentik materiallardan istifadə şagirdlərin 

kommunikativ kompetensiyalarının inkişafı ba-

xımından daha effektiv sayılır, çünki burada 

təqdim olunan danışıq situasiyaları real həyatla 

uzlaşır və şagirdin həyatla əlaqəli təcrübəsinə 

uyğun gəlir. Eyni zamanda, şagirdlər yeni leksik 

və qrammatik materialı real kontekstdə mənim-

səməklə dil strukturunun funksional tətbiqinə 

yiyələnirlər. Bu baxımdan, hər bir videodərs 

konkret məqsədyönlü tapşırıqlarla müşayiət 

olunmalıdır və təqdim olunan materiallar şagird-

lərdə müvafiq bacarıq və vərdişlərin formalaş-

masına şərait yaratmalıdır [8, s. 83-95]. 

İnternet resurslarında yerləşdirilən tədris 

videoları da müxtəlif formatda təqdim olunur və 

bu materiallar əsasən üç kateqoriyaya bölünür: 

qrammatik izahlı videolar, lüğətyönlü video-

dərslər və bu iki komponentin sintezindən ibarət 

olan kompleks videodərslər. Qrammatik video-

lar, məsələn, twominenglish.com, 

learnamericanenglishonline.com, engvid.com, 

puzzle-english.com saytlarında təqdim olunur və 

burada qısa videoçarxlarla qrammatik mövzular 

sadə və anlaşıqlı şəkildə izah edilir. Leksikyönlü 

videolar isə danışıq frazalarının, gündəlik ifadə-

lərin, deyimlərin və tələffüz qaydalarının təqdim 

olunduğu materiallardır ki, bu cür dərslər 

englishcentral.com, english03.ru, real-

english.com, learnenglishfeelgood.com kimi 

platformalarda geniş yer alır. Kompleks video-

dərslər isə həm qrammatika, həm də leksikanın 

eyni zamanda təqdim olunduğu dərslərdir və 

learnenglishteens.britishcouncil.org saytı bu ba-

xımdan əhəmiyyətli resurs hesab olunur. 

Bu video materiallardan istifadə prosesində 

müəllim dərsə hazırlıq zamanı texniki vasitələri 

əvvəlcədən yoxlamalı, şagirdlərə baxışdan öncə 

tapşırıqlar verməli, baxış zamanı diqqət yönlən-

dirici suallarla müşayiət etməli və dərsdən sonra 

müzakirə və tapşırıqlarla şagirdlərin anlama sə-

viyyəsini artırmalıdır. Ən uğurlu nəticə əldə et-

mək üçün videoların qısa, yəni 3-7 dəqiqəlik ol-

ması tövsiyə edilir, çünki bu zaman şagirdin diq-

qəti daha uzun müddət aktiv qalır və informa-

siyanın həddindən artıq yüklənməsinin qarşısı 

alınır. Eyni zamanda, videomateriallar əsasında 

müxtəlif növ tapşırıqlardan istifadə olunur: imita-

siya xarakterli, diferensial, transformasiya, sual-

cavab və situasiyayönlü tapşırıqlar. Bu tapşırıqlar 

şagirdin eşitdiklərini təkrarlamasına, struktur 

fərqlərini ayırd etməsinə, yeni informasiya ilə 

işləməsinə və müstəqil danışıq bacarığını inkişaf 

etdirməsinə şərait yaradır [9, 10, s. 138-142]. 

Müasir dövrdə video materialların ingilis 

dili dərslərində istifadəsi tədris prosesinin ayrıl-

maz hissəsinə çevrilmiş və tələbələrin kommu-

nikativ kompetensiyasının inkişafını stimullaş-

dıran mühüm amillərdən biri kimi çıxış edir. 

Video resursların istifadəsi yalnız dil öyrənməyə 

marağın artmasına deyil, həm də tələbələrin 

dünyagörüşünün genişlənməsinə, onların dərs 

prosesinə daha fəal şəkildə cəlb olunmasına 

şərait yaradır. Autentik məzmunlu videoların iz-

lənməsi öyrənilən materialın daha rahat mənim-

sənilməsi və yadda saxlanmasına xidmət edir ki, 

bu da onların tədris prosesində istifadəsini zəru-

ri edir. Ümumiləşdirilmiş şəkildə demək olar ki, 

videomaterialların xarici dil öyrədilməsində tət-

biqi bir sıra mühüm didaktik və pedaqoji vəzifə-

lərin həllinə imkan yaradır: video ilə işləyərkən 

dörd əsas dil bacarığı – dinləmə, danışma, oxu 

və yazı bacarıqlarının inkişafı mümkün olur; 

autentik materiallar əsasında danışıq nümunələri 

təqdim olunaraq, tələbələrin dinləyib-anlama və 

nitq bacarıqları inkişaf etdirilir, bu isə dil öyrən-

mənin ən çətin aspektlərindən biri hesab olunan 
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dinləmə fəaliyyətinə fokuslanma imkanı verir; 

video materiallar tələbələrin dil təxmin etmə 

qabiliyyətini inkişaf etdirir və onların biliyini 

real kontekstdə tətbiq etməyə təşviq edir; tələbə-

lər autentik danışığı başa düşdüklərini hiss et-

dikdə, bu onların özünəinamını və motivasiyası-

nı artırır; dərsdə video dəstəyinin tətbiqi tələbə-

lərin sonrakı mərhələdə sərbəst işinə stimul ve-

rir və onların təlimə daha fəal yanaşmasına sə-

bəb olur. Beləliklə, kommunikativ kompetensi-

yanın formalaşdırılması və inkişafı mürəkkəb 

proses olsa da, video materiallar bu prosesin da-

ha məhsuldar şəkildə təşkili üçün əlverişli im-

kanlar yaradır. Tədris videosu resursları tələbə-

lərin nitq vərdişlərinin formalaşdırılması və in-

kişaf etdirilməsi istiqamətində geniş imkanlar 

açır, dərsi daha maraqlı və interaktiv hala gəti-

rir, həmçinin ingilisdilli ölkələrin həyat tərzi, 

mədəniyyəti və dil reallıqları ilə tanışlıq imkanı 

yaradaraq tədrisin keyfiyyətini əhəmiyyətli də-

rəcədə artırır. Müəllim video materiallar və in-

novativ texnologiyalar vasitəsilə interaktiv dərs-

lər təşkil etməklə, tələbələrin dinləmə və danış-

ma bacarıqlarını aktivləşdirə və dil mühitinin 

yaradılmasına nail ola bilər. Tədris məqsədli 

videomateriallar tələbələrin nitq bacarıqlarının 

formalaşması və inkişaf etdirilməsi istiqamətin-

də geniş imkanlar yaradır və xarici dilin mənim-

sənilməsi prosesini daha maraqlı və cəlbedici 

edir. Dərslərin interaktiv şəkildə təşkili, video-

materiallar və innovativ texnologiyaların tətbiqi 

vasitəsilə tələbələrin dinləyib-anlama və danışıq 

bacarıqlarının stimullaşdırılmasına, eləcə də 

dərsdə ingilis dili mühitinin yaradılmasına xid-

mət edir. Videomateriallardan istifadə xarici dil 

dərslərində tədrisin keyfiyyətini yüksəldir, tələ-

bələrə ingilisdilli ölkələrin həyat tərzini, adət-

ənənələrini və dil reallıqlarını vizual şəkildə 

qavrama imkanı verir, bununla da onların nitq 

fəaliyyəti inkişaf etdirilir. 

Beləliklə, müasir dövrdə xarici dilin öyrə-

dilməsi prosesində video-resursların istifadəsi 

yalnız texniki vasitə kimi deyil, həm də pedaqo-

ji-metodiki baxımdan düşünülmüş və məqsəd-

yönlü tədris strategiyası kimi qiymətləndirilir. 

Şagirdlərin dil vərdişlərinin formalaşdırılması 

ilə yanaşı, onların sosial və mədəni biliklərinin 

də inkişafına şərait yaradan bu resurslar XXI əsr 

təhsilinin ayrılmaz komponentinə çevrilmişdir. 
Problemin aktuallığı müasir dövrdə təhsil 

sistemində geniş vüsət almış kompüterləşmə və in-

formasiya-kommunikasiya texnologiyalarının tədris 

prosesinə inteqrasiyası ilə sıx bağlıdır. Tədrisin key-

fiyyətinin artırılması baxımından informasiya texno-

logiyalarının, xüsusilə də video materialların xarici 

dilin öyrədilməsi prosesinə tətbiqi zəruri amil kimi 

çıxış edir. Son illərdə bir sıra tədqiqatçılar xarici dil 

öyrənilməsində informasiya texnologiyalarının rolu, 

o cümlədən video resursların əhəmiyyəti ilə bağlı 

dəyərli araşdırmalar aparmışlar. Bununla belə, möv-

cud elmi ədəbiyyatlarda konkret müasir internet vi-

deo resurslarının təhlili və onların didaktik potensialı 

yetərincə əhatə olunmur. 

Problemin yeniliyi. Müasir texnologiyaların 

sürətlə inkişafı xarici dil tədrisində videomateriallar-

dan istifadənin aktuallığını artırmışdır. Ənənəvi me-

todlardan fərqli olaraq, autentik videoresurslar tələ-

bələrin dil bacarıqlarını kompleks şəkildə inkişaf 

etdirmək üçün daha effektiv vasitə kimi çıxış edir. 

Bu məqalədə videomaterialların kommunikativ 

kompetensiyanın formalaşmasında necə sistemli şə-

kildə tətbiq oluna biləcəyi elmi-metodik aspektdən 

ilk dəfə bu qədər əhatəli təhlil olunur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Videomate-

riallardan düzgün istifadə dil bacarıqlarının, xüsusilə 

dinləmə və danışma qabiliyyətlərinin inkişafını sü-

rətləndirir. Müəllimlər üçün bu yanaşma interaktiv 

dərs mühitinin yaradılması və şagirdlərin motivasi-

yasının artırılması baxımından geniş imkanlar açır. 

Həmçinin, autentik videolar vasitəsilə tələbələr ingi-

lis dilində real ünsiyyət mühitini modelləşdirərək 

mədəniyyətlərarası kommunikasiya bacarıqlarını in-

kişaf etdirirlər. 
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МЕТОДИКА ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ОПРОСНО-ОРИЕНТИРОВАННОГО  

ОБУЧЕНИЯ АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ НА МЛАДШИХ КУРСАХ  

ВЫСШИХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ 

 
Xülasə. Məqalədə ali məktəblərin aşağı kurslarında ingilis dilinin tədrisində sorğu-əsaslı öyrənmə (IBL 

– Inquiry-Based Learning) yanaşmasının metodik əsasları araşdırılır. Sorğu-əsaslı təlimin konstruktivist nə-

zəriyyəyə əsaslanan prinsipləri, tələbələrin təşəbbüskarlığını, fəal iştirakını və müstəqil düşünmə bacarıqları-

nı inkişaf etdirmə potensialı nəzərdən keçirilir. Məqalədə sorğu növlərinin (strukturlaşdırılmış, nəzarət olu-

nan, istiqamətləndirilmiş və sərbəst sorğu) tətbiqi imkanları, dil bacarıqlarının formalaşdırılmasında rolu və 

müəllim-tələbə qarşılıqlı fəaliyyətinin təşkili kimi məsələlərə dair praktik və nəzəri yanaşmalar təqdim olu-

nur. Təhlillər göstərir ki, bu metodika tələbələrin yalnız dil biliklərini deyil, eyni zamanda kommunikativ 

kompetensiyalarını və XXI əsr bacarıqlarını inkişaf etdirmək baxımından mühüm əhəmiyyətə malikdir. 

Açar sözlər: sorğu-əsaslı təlim, müstəqil öyrənmə, strukturlaşdırılmış sorğu, kommunikativ kompetensiya, 

təlim strategiyaları 

 

Abstract. This article explores the methodological foundations of applying inquiry-based learning 

(IBL) in teaching English to lower-year students in higher education institutions. The study examines the 

constructivist principles underlying IBL, emphasizing its potential to foster students' initiative, active 

participation, and independent thinking skills. It also presents theoretical and practical perspectives on the 

use of various types of inquiry (structured, controlled, guided, and free) and their role in the development of 

language skills and teacher-student interaction. The findings indicate that this approach is not only effective 

in enhancing students' language proficiency but also plays a crucial role in developing their communicative 

competence and 21st-century skills. 

Keywords: inquiry-based learning, independent learning, structured inquiry, communicative competence, 

teaching strategies 

 

Аннотация. В статье исследуются методические основы применения подхода обучения на основе 

исследования (IBL – Inquiry-Based Learning) при преподавании английского языка студентам 

младших курсов высших учебных заведений. Рассматриваются принципы исследовательского обуче-

ния, основанные на конструктивистской теории, а также его потенциал в развитии инициативности, 

активного участия и навыков самостоятельного мышления у студентов. В статье представлены теоре-

тические и практические подходы к применению различных типов исследовательской деятельности 

(структурированное, контролируемое, направляемое и свободное исследование), их роль в 

формировании языковых навыков, а также в организации взаимодействия между преподавателем и 
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студентом. Анализ показывает, что данный метод не только способствует овладению языком, но и 

играет важную роль в развитии коммуникативной компетенции и навыков XXI века. 

Ключевые слова: исследовательское обучение, самостоятельное обучение, структурированное 

исследование, коммуникативная компетенция, стратегии обучения 

 

Sorğuəsaslı öyrənmə (inquiry-based 

learning – IBL) pedaqoji metod kimi, tələbələrin 

təbii maraq və öyrənmə istəklərindən qaynaqla-

naraq onların biliyə yiyələnmə prosesini daha ak-

tiv və məqsədyönlü şəkildə təşkil etməyə imkan 

verir. Parkerin fikrincə, sorğu prosesi insanın 

dünyaya baxış tərzi və daim suallar verməklə ye-

ni biliklərə can atması kimi xarakterizə olunur. 

İnsanın təbii marağı və öyrənməyə qarşı daxili 

motivasiyası onu axtarışa sövq edir, bu zaman əl-

də edilən məlumatlar daha yaxşı yadda qalır və 

mənimsənilir. Beləliklə, tələbənin şəxsi marağı 

və daxili öyrənmə ehtiyacı tədris prosesində əsas 

hərəkətverici qüvvə kimi çıxış edir. [17, s.17] 

Ali məktəblərin aşağı kurslarında ingilis 

dilinin tədrisində sorğu-əsaslı yanaşmanın tətbi-

qi tədris prosesinin tələbəyönlü, şəxsiləşdirilmiş 

və yadda qalan olmasına şərait yaradır. Bu me-

todika tələbələrin yalnız məlumatı əzbərləməsi-

ni deyil, eyni zamanda həmin bilikləri dərk et-

məsini və istifadə etməsini hədəfləyir. Sorğu-

əsaslı öyrənmədə müəllimlər məlumatı birbaşa 

təqdim etməkdənsə, tələbələri yönləndirir, onla-

rın müstəqil şəkildə bilikləri araşdırmasına və 

əldə etməsinə dəstək olurlar. Bu isə həm tələbə-

lərin tənqidi təfəkkürünü inkişaf etdirir, həm də 

öyrənmənin mənalı və davamlı olmasına imkan 

yaradır [1, s. 480]. Sorğuəsaslı tədris yanaşması 

öyrənməni yalnız müəllim mərkəzli təqdimatlar-

dan uzaqlaşdıraraq tələbə mərkəzli və interaktiv 

bir prosesə çevirir. Li bu tədris formasını həm 

pedaqoji yanaşma, həm də öyrənmə strategiyası 

kimi qiymətləndirir [14, s. 1236]. Gomez isə 

əlavə edir ki, bu metod tələbələrə real həyatda 

qarşılaşacaqları problemləri həll etmə bacarığını 

inkişaf etdirməyə imkan yaradır və təkrarlanan, 

şablon biliyin yığılmasına əsaslanan ənənəvi 

metodlara qarşı alternativ təqdim edir. Ənənəvi 

təlim metodları adətən müəllim tərəfindən bilik-

lərin açıq şəkildə təqdim olunmasına əsaslandığı 

halda, sorğu əsaslı təlim tələbənin özünün biliyi 

kəşf etməsinə şərait yaradır [11, s. 21-36]. 

Çiarotto qeyd edir ki, sorğuəsaslı öyrənmə 

sadəcə metod deyil, həm də məktəb mühitində 

əməkdaşlıq və düşünmə mədəniyyətini forma-

laşdıran ümumi bir yanaşmadır [8, s.65]. Bu ya-

naşma öyrənmənin dövri və mərhələli strukturu-

nu əhatə edir: tələbə və ya müəllim maraq doğu-

ran sual və ya mövzu seçir, bu mövzu müxtəlif 

mənbələr vasitəsilə araşdırılır, əldə edilən nəti-

cələr digər tələbələrlə bölüşülür və yekunda təh-

lil və əks əlaqə əsasında yeni suallar və mövzu-

lar yaranır [4]. 

Sorğuəsaslı dil tədrisinin metodikasının 

mühüm üstünlüklərindən biri də odur ki, bu ya-

naşmada istifadə olunan fəaliyyətlər təkcə 

öyrənmə bacarıqlarını deyil, eyni zamanda 

ömürboyu öyrənmə vərdişlərini və metakoqnitiv 

fərqliliyi inkişaf etdirir [6]. Metakoqnitiv 

fərqlilik insanın öz düşüncə proseslərini dərk 

etməsi və bu proseslərə nəzarət etmə bacarığıdır 

ki, bu da tələbəyə nə etdiyini və niyə etdiyini 

anlamaqda kömək edir. Nəticə etibarilə, tələbə 

öyrəndiyi bacarıqları müxtəlif kontekstlərdə 

tətbiq etməyi öyrənir [13, s. 165-172]. Beləliklə, 

sorğu-əsaslı öyrənmə tələbələrin 

təşəbbüskarlığını təşviq edir, öyrənilən 

məzmunun daha dərindən mənimsənilməsini 

stimullaşdırır, əldə olunan biliklər arasında 

məntiqi əlaqələr qurmağa təşviq edir və tələ-

bələrdə müstəqil öyrənmə vərdişlərinin forma-

laşmasına imkan yaradır. Bu yanaşma tələbələ-

rin tənqidi təfəkkürünü və həyat üçün vacib olan 

bir sıra bacarıqlarını inkişaf etdirməyə yönəlib. 

Qlobal dövrün tələblərinə cavab verən problem 

həll etmə, praktik əməkdaşlıq, qərar qəbuletmə, 

rəqəmsal savadlılıq, motivasiya, öyrənmə və 

tədqiqat bacarıqları bu modelin vacib kom-

ponentlərindəndir. 

Sorğuəsaslı təlimin metodikası ingilis dilin-

də “5E” modelinə əsaslanır: Cəlbetmə (Engage), 

Araşdırma (Explore), İzah (Explain), Qiymətlən-

dirmə (Evaluate) və Genişləndirmə (Elaborate). 

Bu model çevik və mərhələli öyrənmə dövriyyə-

sini təqdim edir və təlim-tərbiyə sahəsində isla-

hatlara əsaslanan müasir və səmərəli pedaqoji 

təcrübələri əks etdirir [5, s. 10-13]. Bu mərhələlər 

bir-birini tamamlayan ardıcıllıqla tətbiq olunur: 

Cəlbetmə (Engage) – Tələbələrin marağı-

nı oyatmaq, mövzuya qarşı daxili motivasiyasını 

artırmaq məqsədi daşıyır. Bu mərhələdə tələbə-

lərin əvvəlki bilik və bacarıqları ilə yeni mövzu 

arasında əlaqə qurulur. 
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 AraĢdırma (Explore) – Tələbələr müstə-

qil şəkildə və ya qrup şəklində yeni bilikləri 

araşdırır, müşahidələr aparır, fərziyyələr irəli sü-

rürlər. Bu mərhələdə praktik (hands-on) fəaliy-

yətlər həyata keçirilir və müəllim tərəfindən 

istiqamətləndirici dəstək göstərilir. 

Ġzah (Explain) – Tələbələr tapdıqları nəti-

cələri təqdim edir və müəllimin köməyi ilə bu 

nəticələr elmi əsaslarla izah olunur. 

Qiymətləndirmə (Evaluate) – Tələbələrin 

əldə etdikləri bilik və bacarıqların yoxlanılması, 

həm müəllim, həm də tələbə tərəfindən refleksi-

ya aparılması mərhələsidir. Fəaliyyətlər həm tə-

ləbə inkişafının, həm də dərsin səmərəliliyinin 

qiymətləndirilməsinə şərait yaradır. 

GeniĢləndimə (Elaborate) – Tələbələr öy-

rəndikləri bilikləri yeni vəziyyətlərə tətbiq edir, 

alternativ yanaşmalar təklif edir və öz biliyini 

daha da dərinləşdirir. 

Bu model sorğu-əsaslı öyrənmənin mərhə-

ləli və sistemli şəkildə tətbiqini təmin edir və ali 

məktəblərin aşağı kurslarında ingilis dilinin ef-

fektiv öyrədilməsinə təkan verir.  

Xüsusilə dil öyrənmənin kommunikativ və 

funksional bacarıqlarla inteqrasiyası baxımından 

sorğu əsaslı öyrənmə modeli tələbələrin aktiv 

iştirakını və öyrənməyə qarşı məsuliyyət hissini 

artırır. Ali məktəblərin aşağı kurslarında ingilis 

dili tədrisinin ilkin mərhələlərində bu metodika-

nın tətbiqi tələbələrdə marağın artmasına, müs-

təqil düşüncə və tədqiqat bacarıqlarının forma-

laşmasına, biliklərin daha məqsədyönlü və də-

rindən mənimsənilməsinə şərait yaradır. Sorğu-

əsaslı öyrənmə prosesi tələbələrin yalnız dil 

strukturunu deyil, həm də bu bilikləri ünsiyyət 

kontekstində tətbiq etməyi, mövcud məlumatları 

təhlil və qiymətləndirməyi öyrənməsinə imkan 

verir. Bu metodika eyni zamanda tələbələrə əv-

vəlki biliklərini yeni alternativlərlə müqayisə et-

məyə, həmin bilikləri yenidən quraraq fərqli 

situasiyalarda tətbiq etməyə şərait yaradır. Bu 

yanaşma əməkdaşlığa əsaslanan öyrənmə mühi-

tini və təhlükəsiz, müsbət tədris şəraitini təşviq 

etməklə yanaşı, tələbələrin tənqidi və analitik tə-

fəkkürünü inkişaf etdirir. Nəticə etibarilə, tələ-

bələr öyrəndiklərini yalnız yadda saxlamır, həm 

də fərqli kontekstlərdə tətbiq etməklə daha da-

vamlı və mənalı öyrənməyə nail olurlar. Sorğu-

əsaslı öyrənmənin məqsədlərinə nail olmaq 

üçün müəllimlər tərəfindən tətbiq edilə biləcək 

bir sıra metodik tədbirlər vardır ki, bunlar bu ya-

naşmanın effektivliyini artırmaq məqsədi daşı-

yır. Freysen və Skot bu kontekstdə aşağıdakı 

fəaliyyətləri təklif edirlər: səviyyəyə uyğunlaş-

dırılmış dəstək (scaffolding), formativ qiymət-

ləndirmə, məzmunla əlaqəli güclü, tənqidi və 

əsaslandırılmış sualların verilməsi, həmçinin 

istiqamətləndirici sualların ardıcıllığı [10]. 

Səviyyəyə uyğunlaĢdırılmıĢ dəstək 

(Scaffolding): 

Sorğu-əsaslı öyrənmə kontekstində scaf-

folding termini hələ də metodik baxımdan mü-

bahisəli olaraq qalır. Lakin Simons və Klein bu 

anlayışı belə izah edirlər: tələbələrin bilik və ba-

carıq səviyyəsini bir qədər aşan tapşırıqların 

mərhələlərə bölünərək təqdim olunması və hə-

min tapşırıqların yerinə yetirilməsi prosesində 

onların istiqamətləndirilməsi [19, s. 203-228]. 

Bu cür dəstək tələbələrin problemi necə həll 

edəcəklərini müşahidə etməyə, onların strategi-

yalarını və tədqiqat bacarıqlarını inkişaf etdir-

məyə şərait yaradır. Freysen və Scot qeyd edir-

lər ki, bu cür dəstək fəaliyyətləri tələbələrdə 

problem həll etmə, refleksiya, tədqiqat vərdişlə-

ri, konseptual inteqrasiya və bilik əldəetmə ba-

carıqları üzərində müsbət təsir göstərir [10]. 

Formativ qiymətləndirmə, yəni öyrənmə-

yə yönəlik qiymətləndirmə, summativ qiymət-

ləndirmədən fərqli olaraq əsas məqsədi tələbələ-

rin bilik və bacarıqları barədə geri bildirim təq-

dim etməkdir. Bu yanaşma tələbələrə öz zəif tə-

rəflərini tanımaq və onların aradan qaldırılması 

yollarını müəyyən etmək imkanı verir. Heriteyc 

qeyd edir ki, bu cür qiymətləndirmənin səmərə-

liliyi onun tapşırıq üzərində fokuslanmasından 

və tələbəyə tərif və ya ümumi rəy deyil, konkret 

ipucları və yönəldici məsləhətlər təqdim etmə-

sindən asılıdır[12, s. 5]. 

Sorğu, yaradıcı sualların rolu: 

Sorğu-əsaslı öyrənmənin ayrılmaz hissəsi 

olan suallar tələbələrin diqqətini cəlb etmək və 

onları düşünməyə sövq etmək baxımından mü-

hüm əhəmiyyət daşıyır. Barron və digərləri vur-

ğulayırlar ki, güclü suallar tələbənin təlim 

fəaliyyətləri ilə konseptual biliklər arasında açıq 

əlaqə qurmasına kömək etməli və onların mək-

təbdənkənar dünya ilə inteqrasiyasını təmin et-

məlidir [3, s. 87]. Tənqidi suallar isə tələbədən 

əsaslandırılmış seçim etməyi, seçim meyarlarını 

tətbiq etməyi və bu nəticələri kurikulumla əla-

qələndirməyi tələb edir [7]. Əsaslandırılmış 

(fundamental) suallar isə fənnin mahiyyətinə to-
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xunmalı, səthi və bayağı olmamalıdır. Viggins 

və MakTige bu tip sualların öyrənməni təşviq 

edən, araşdırma və düşüncə doğuran, eyni za-

manda fənnin əsas mövzularını açıb ortaya qo-

yan suallar olduğunu bildirirlər[20]. 

Den Heyer də bu kontekstdə qeyd edir ki, 

bu tip suallar yalnız dərs, mövzu və kursların 

məqsəd və nəticələrinə deyil, eyni zamanda tələ-

bələrin yaşadığı real dünya ilə əlaqəli, aktual və 

düşünməyə sövq edən məsələlərə də fokuslan-

malıdır. Beləliklə, həm müəllim, həm də tələbə 

tədris prosesində real həyatla bağlı məsələlərin 

mənşəyini və bu günə necə gəlib çıxdığını daha 

yaxşı anlaya bilir[9, s.75]. Tədqiqatçılar sorğu-

nun dörd əsas növünü müəyyənləşdirmişlər: 

strukturlaşdırılmış sorğu, idarə olunan sorğu, 

yönləndirilmiş sorğu və azad sorğu [2]. Bu sor-

ğu növləri, müəllimin tədris prosesinə müdaxi-

ləsinin səviyyəsinə və tələbələrin öyrənmə pro-

sesindəki müstəqilliyinə görə fərqlənir. Belə bir 

ardıcıllıq aşağı kurslarda sorğuəsaslı təlimə ke-

çidin mərhələli şəkildə təşkilinə imkan yaradır. 

1. StrukturlaĢdırılmıĢ sorğu (Structured 

Inquiry) 

Bu sorğu növündə müəllimin rolu maksi-

mum səviyyədədir. Mövzu, əsas suallar və tədris 

resursları müəllim tərəfindən əvvəlcədən hazırla-

nır. Tələbələr isə bu materiallar əsasında məlum 

nəticələri və ya anlayışları təsdiqləmək üçün 

fəaliyyətlər icra edirlər [6]. Burada əsas məqsəd 

əvvəlki bilikləri möhkəmləndirmək və mövcud 

anlayışları tətbiq etməkdir. Bu model, yeni başla-

yan tələbələr üçün öyrənmə strukturunun dəqiq 

qurulması baxımından əhəmiyyətlidir. 

2. Ġdarə olunan sorğu (Controlled Inquiry) 

İdarə olunan sorğuda müəllim əsas sualla-

rı və resursları təqdim edir, lakin bu mərhələdə 

cavablar əvvəlcədən məlum deyil. Tələbələr 

müəllim tərəfindən seçilmiş materiallar əsasında 

əsas suallara cavab tapmağa çalışırlar. Bu mər-

hələdə müəllim müəyyən nəzarətə malikdir, la-

kin tələbələr araşdırma prosesində daha fəal rol 

oynamağa başlayırlar[15, s. 19]. Bu model tələ-

bələrin ilkin tədqiqat bacarıqlarını formalaşdır-

maq üçün məqsədəuyğundur. 

3. YönləndirilmiĢ sorğu (Guided Inquiry) 

Bu mərhələdə müəllimin müdaxiləsi xeyli 

azalır. Müəllim ümumi mövzu və ya əsas sualla-

rı təqdim edə bilər, lakin tədqiqat üçün istifadə 

olunacaq resursları tələbələr özləri seçirlər. On-

lar öyrəndiklərini təqdim etmə formalarını da 

sərbəst şəkildə müəyyənləşdirirlər: təqdimatlar, 

rəqəmsal portfellər, layihələr, blog yazıları və s. 

Bu yanaşma tələbələrə daha çox sərbəstlik və 

yaradıcılıq imkanı verir. Xarici dilin tədrisində 

bu mərhələ tələbələrin fərdi maraqlarına əsasla-

nan öyrənməni təşviq edir. 

4. Azad sorğu (Free Inquiry) 

Azad sorğu tələbənin tam müstəqil şəkildə 

tədqiqat apardığı mərhələdir. Tələbələr öz ma-

raqlarına uyğun olaraq mövzu, əsas suallar, re-

surslar və təqdimetmə formalarını seçirlər. 

Müəllimin rolu burada əsasən müşahidəçi və bə-

lədçi funksiyası daşımaqdan ibarətdir. Bu model 

tələbələrə “araşdırmaçı” kimi davranmağa im-

kan verir [2]. Lakin bu tip sorğuya keçid yalnız 

tələbələr lazımi bacarıqları (məsələn, sual for-

malaşdırma, resurs seçimi, öyrənməni sənədləş-

dirmə və refleksiya etmə) qazandıqdan sonra 

məqsədəuyğun hesab olunur [16]. Əks halda 

tələbələrdə təşviş və qeyri-müəyyənlik hissləri 

yarana bilər. 

Ali məktəblərin aşağı kurslarında sorğu-

əsaslı dil tədrisinin tətbiqi zamanı sorğu növləri-

nin mərhələli şəkildə təqdim olunması tələbələ-

rin öyrənmə prosesinə uyğunlaşmasını və baca-

rıqlarının ardıcıl inkişafını təmin edir. Bu meto-

dika tələbələrin müstəqil düşünmə və araşdırma 

aparma bacarıqlarını formalaşdırır, xarici dili 

yalnız informasiyanı qəbul etmək üçün deyil, 

həm də bilik yaratmaq vasitəsi kimi istifadə et-

məyə imkan verir. Müəllimin rolu bu prosesdə 

dəyişkən olub, əvvəlcə istiqamətləndirici və rəh-

bər, daha sonra isə müşahidəçi və dəstəkçi kimi 

həyata keçirilir. Tədris prosesi zamanı tələbələ-

rin təşəbbüskarlığı və müstəqil öyrənmə bacarı-

ğı əsas pedaqoji istiqamətlərdən hesab olunur. 

Bu metodikada yalnız müəllim deyil, eyni za-

manda tələbənin də suallar formalaşdırması, bu 

sualların onun şəxsi maraqları və müşahidələri 

ilə əlaqəli olması vacibdir. Eyni zamanda, tələ-

bələr təqdim olunan materiallar və fəaliyyətlərlə 

bağlı araşdırma yollarını təklif etməli, nəticələri 

müzakirə edərək öz fikirlərini ifadə etməlidirlər. 

Bu cür fəaliyyətlər təkcə tədqiqat vərdişlərini 

deyil, həm də dil bacarıqlarını – xüsusilə də sual 

formalaşdırmaq və fikir bildirmək qabiliyyətini 

inkişaf etdirir. Qeyd edilməlidir ki, yeni bir dilin 

mənimsənilməsində sualvermə bacarığı ilkin mər-

hələdə öyrənilən əsas komponentlərdən biridir. 

 Sorğu-əsaslı dil dərslərində tətbiq olunan 

fəaliyyətlər əsl (autentik) və açıq sonlu prob-
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lemlərə əsaslanır. Belə problemlərin bir çox 

mümkün həlli ola bilər və tələbələr cavabları 

müəllimdən passiv şəkildə almaq əvəzinə, onları 

özləri araşdıraraq tapmalıdırlar [18, s.135]. Bu 

isə tədqiqat bacarıqlarının, məntiqi təfəkkürün 

və dil strukturlarının daha dərindən mənimsənil-

məsinə şərait yaradır. Tədris materiallarının 

müxtəlifliyi və çoxcəhətliliyi də vacib şərtdir. 

Aşağı kurs tələbələri üçün hazırlanmış sorğu-

əsaslı dil mühitində dərsliklə yanaşı ilkin mən-

bələrlə, orijinal audio və video materiallarla, ey-

ni zamanda qrupdaxili qarşılıqlı fəaliyyətlərlə 

(peer interaction) işləmək zəruridir. Liyə görə, 

yaxşı seçilmiş vizual və eşidilən autentik mate-

riallar xüsusilə zəif və orta səviyyəli tələbələrin 

oxu və dinləyib-anlama bacarıqlarının inkişafın-

da mühüm rol oynayır[14, s.1236]. 

 Nəticə olaraq, məqalədə ali məktəblərin 

aşağı kurslarında ingilis dilinin tədrisində sorğu-

əsaslı öyrənmə yanaşmasının tətbiqi geniş şəkil-

də nəzərdən keçirilmiş və bu metodikanın dil 

bacarıqlarının inkişafında səmərəliliyi vurğulan-

mışdır. Müxtəlif sorğu növlərinin mərhələli şə-

kildə tətbiqi tələbələrin müstəqil öyrənmə vər-

dişlərini formalaşdırmağa və onların kommuni-

kativ kompetensiyalarını artırmağa şərait yara-

dır. Bu metodikanın əsas üstünlüyü ondan iba-

rətdir ki, o, tələbələri yalnız bilik alan deyil, ey-

ni zamanda araşdıran, düşünən və nəticə çıxaran 

aktiv iştirakçılara çevirir. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə ingilis 

dilinin effektiv öyrədilməsi ali təhsilin prioritet isti-

qamətlərindən biri kimi çıxış edir. Ənənəvi tədris 

modelləri tələbələrin müstəqil düşünmə və tətbiqet-

mə bacarıqlarını kifayət qədər inkişaf etdirmədiyi 

üçün yeni pedaqoji yanaşmalara ehtiyac duyulur. Bu 

baxımdan, sorğu-əsaslı öyrənmə tələbəyönlü və fəal 

öyrənmə mühitinin yaradılması baxımından aktuallı-

ğını qoruyur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə sorğu-əsas-

lı təlimin konstruktivist nəzəriyyə əsasında dil tədrisi-

nə inteqrasiyası kontekstində yeni metodik baxışlar 

təklif olunur. Əvvəllər əsasən təbiət elmlərində tətbiq 

edilən bu yanaşmanın ali məktəblərdə xarici dil 

öyrədilməsində istifadəsi yeni tədqiqat istiqaməti kimi 

çıxış edir. Tədqiqatda sorğu növlərinin təsnifatı və 

onların dil bacarıqlarının inkişafına təsiri kontekstində 

sistemli elmi əsaslandırma təqdim olunur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Sorğuəsaslı 

təlimin tətbiqi tələbələrin müstəqil öyrənmə bacarıq-

larını inkişaf etdirməklə yanaşı, onların kommunika-

tiv kompetensiyasının formalaşmasına da şərait ya-

radır. Bu metodika müəllimlərin interaktiv və reflek-

tiv tədris strategiyalarından istifadə etməsinə imkan 

verir. Nəticədə, ali məktəblərdə daha səmərəli, moti-

vasiyaedici və öyrənənlərin maraqlarına uyğunlaşdı-

rılmış dil tədrisi təmin olunur. 
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ИНТЕГРАЦИЯ ВИДЕОМАТЕРИАЛОВ В ОБУЧЕНИЕ АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ  

С УЧЁТОМ ВОЗРАСТНЫХ И УРОВНЕВЫХ ОСОБЕННОСТЕЙ 

 
Xülasə. Məqalədə video materialların müxtəlif yaş və dil səviyyəsində olan şagirdlər üçün ingilis dili 

tədrisinə inteqrasiyasının əhəmiyyəti və metodoloji əsasları təhlil olunur. Video resursların fonetik, leksik və 

mədəni komponentlərin mənimsənilməsində rolu, onların seçimi və tətbiqi zamanı nəzərə alınmalı meyarlar 

ətraflı şəkildə izah edilir. Müasir texnoloji imkanlar və autentik videolar tədris prosesini daha dinamik və tə-

sirli edir, şagirdlərin kommunikativ bacarıqlarının formalaşmasına şərait yaradır. 

Açar sözlər: video materiallar, audiovizual vasitələr, inteqrasiya, texniki resurslar, dilin tədrisi, 

inkişaf səviyyəsi 

 

Annotation. The article analyzes the significance and methodological foundations of integrating video 

materials into English language teaching for students of different ages and proficiency levels. It provides a 

detailed explanation of the role of video resources in the acquisition of phonetic, lexical, and cultural 

components, as well as the key criteria to consider when selecting and using such materials. Modern 

technological tools and authentic videos make the learning process more dynamic and effective, creating 

favorable conditions for the development of students‟ communicative skills. 

Keywords: video materials audiovisual tools integration technical resources language teaching 

proficiency level 

 

Аннотация. В статье анализируется значимость и методологические основы интеграции 

видеоматериалов в преподавание английского языка учащимся разных возрастов и уровней владения 

языком. Подробно рассматривается роль видеоресурсов в усвоении фонетических, лексических и 

культурных компонентов, а также критерии, которые необходимо учитывать при их выборе и 

применении. Современные технологические возможности и аутентичные видеоматериалы делают 

учебный процесс более динамичным и эффективным, способствуют формированию коммуникатив-

ных навыков у учащихся. 
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Müasir dövrdə ingilis dili ümumtəhsil 

məktəblərinin tədris proqramında aparıcı fənlər-

dən biri kimi çıxış edir və bu fənnin tədrisi 

uzunmüddətli və sistemli yanaşma tələb edir. 

Xarici dilin mənimsənilməsi yalnız linqvistik 

bacarıqlarla məhdudlaşmır, eyni zamanda xüsu-

si metodikanın və peşəkar pedaqoji yanaşmanın 

tətbiqini də zəruri edir. İngilis dilinin öyrənilmə-
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si, xüsusilə də dil mühitindən kənar bir şəraitdə 

həyata keçirildikdə, əlavə çətinliklərlə müşayiət 

olunur. Bu çətinliklərdən biri də şagirdlərin təbii 

ünsiyyət mühiti ilə məhdud təmas imkanlarının 

olması və nəticə etibarilə danışıq bacarıqlarının 

məktəb divarları çərçivəsində məhdud inkişaf 

etdirilməsidir. 

Bu baxımdan, dil müəlliminin əsas vəzifə-

lərindən biri ingilis dili dərslərində müxtəlif ün-

siyyət situasiyalarını süni və ya real formada 

modelləşdirməkdən ibarətdir. Şagirdlərin dili 

daha effektiv şəkildə mənimsəməsi üçün kom-

munikativ situasiyaların yaradılması və bu pro-

sesdə müxtəlif metod və texnologiyalardan isti-

fadə edilməlidir. Bununla yanaşı, şagirdlərin 

yalnız dili deyil, həm də həmin dilin daşıyıcıla-

rının mədəniyyəti ilə tanış olmaları və mədəni 

dəyərlərə inteqrasiya olunmaları xüsusi əhəmiy-

yət daşıyır. 

Bu məqsədlərin reallaşdırılmasında auten-

tik tədris vasitələrinin, xüsusilə də video mate-

rialların istifadəsi mühüm rol oynayır. Video 

məzmunlu materiallar – sənədli və bədii filmlər, 

animasiyalar, müsahibələr, televiziya proqram-

ları və digər vizual-audio vasitələr – tədris pro-

sesində həm mədəni kontekstə inteqrasiyanı tə-

min edir, həm də şagirdlərin nitq fəaliyyətinə 

marağını artırır. Belə materiallar vasitəsilə şa-

girdlər öyrəndikləri dilin daşıyıcılarının həyat 

tərzi, düşüncə tərzi və mədəni normaları ilə bila-

vasitə tanış olurlar ki, bu da dilin funksional tət-

biqini asanlaşdırır. 

Hazırda texnoloji vasitələrin tədris prose-

sinə inteqrasiyası geniş yayılmış bir tendensiya-

dır. Müəllimlərə müxtəlif texniki resurslar, o 

cümlədən videomaterialların istifadəsini təmin 

edən avadanlıqlar təqdim olunur. Bu texnoloji 

imkanlar şagirdlərə eyni anda həm eşitmə 

(auditive), həm də vizual qavrayış imkanlarını 

təklif etməklə, təlim prosesini daha canlı və in-

teraktiv formaya gətirir. Belə yanaşma ənənəvi 

dil dərsinin strukturuna dinamika və maraq qa-

tır, təlimin effektivliyini artırır. 

İngilis dilinin tədrisində videomateriallar-

dan istifadənin effektivliyi onların mərhələli və 

məqsədyönlü şəkildə tətbiqi ilə sıx bağlıdır. 

Müəllimlər videomaterialın nə zaman və hansı 

miqdarda təqdim olunacağını düzgün müəyyən 

etməlidirlər. Xarici metodistlərin fikrincə, vi-

deomaterialların tədris prosesində bir və ya iki 

həftədən bir istifadəsi məqsədəuyğundur. Ən 

yaxşı nəticə verən materiallar isə 30 saniyədən 

10 dəqiqəyə qədər davam edən qısa videoçarx-

lardır. Belə videoların, xüsusilə 4-5 dəqiqəlik 

fraqmentlərin bir dərs saatı boyu şagirdlərin ak-

tivliyini təmin etdiyi sübut olunub [6, s.61]. 

Tədqiqatçılar qeyd edirlər ki, 3 dəqiqədən 

artıq davam edən videomətnlər qısa müddətli 

yaddaşı yükləyərək informasiyanın qavranması-

nı çətinləşdirə bilər. Bu, videolardakı informasi-

ya sıxlığı və vizual zənginliklə izah olunur. Bu-

na görə də, intensiv öyrənmə üçün qısa fraq-

mentlər, ekstensiv öyrənmə üçün isə daha uzun 

materiallar tövsiyə olunur [6, s.61]. Digər tərəf-

dən, daha uzun – 20-60 dəqiqəlik videoçarxlar 

və ya bədii filmlər orta və yüksək səviyyəli 

qruplarda auditoriya şəraitində istifadə oluna bi-

lər. Belə halda video materialın bədii bütövlüyü-

nün qorunması vacib sayılır [10, s.67]. M.V.Ba-

ranova videomaterialın ssenarisinin dərsin möv-

zusu ilə uzlaşdırılmasının zəruri olduğunu vur-

ğulayır. Bundan əlavə, təqdim olunan video 

material təlim məqsədlərinə uyğun sual-cavab-

lar, müzakirələr, leksik və qrammatik tapşırıq-

larla müşayiət olunmalıdır [4, s.130]. Videoma-

terial seçimi zamanı beynəlxalq tədqiqatçılar bir 

sıra mühüm meyarlar təklif edirlər. Məsələn, J. 

Vang qeyd edir ki, müəllimlər Hollivud filmləri 

və seriallarını seçərkən onların məzmununa həs-

sas yanaşmalı, zorakılıq və əxlaqsız səhnələrdən 

çəkinməlidirlər. Əvəzində, gündəlik həyatı, 

tarixi hadisələri və mədəni dəyərləri əks etdirən 

videolar üstünlük təşkil etməlidir. Realist 

süjetlər, aydın dialoqlar və mənəvi mesajlar isə 

şagirdlərin marağını artırır [14, s.24]. 

Videomaterialların semantik və dil baxı-

mından şagirdlər üçün anlaşılmaz olması mənfi 

təsir göstərə bilər. Nəticədə, müəllimlər video 

mətnin dil səviyyəsini (tələffüz, intonasiya, 

autentiklik) və şagirdlərin səviyyəsini nəzərə al-

malıdırlar [9]. Əgər videoda qeyri-standart, xüsu-

sən də slenq ifadələr varsa, müəllimlər bu söz-

lərin istifadəsini düzgün izah etmədikdə, şagird-

lər yanlış təsəvvürlər qazanaraq onları ünsiyyətdə 

səhv şəkildə tətbiq edə bilərlər [8, s.99]. 

Tədqiqatçılar vurğulayırlar ki, materialın dil 

səviyyəsi şagirdlərin bilik səviyyəsinə uyğun ol-

malıdır. Əks halda, maraq azalacaq və motivasiya 

zəifləyəcək. Başlanğıc mərhələdə və çətinlik 

hallarında subtitrlərdən istifadə tövsiyə olunur. 

R. Berk videomaterial seçimində üç əsas 

meyar irəli sürür: 
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a) Şagirdlərin xüsusiyyətləri (yaş, dil ba-

carığı, sosial-demoqrafik faktorlar); 

b) Videonun potensial təhqiramiz məzmu-

nu (irqi, etnik, gender ayrıseçkiliyi, zorakılıq); 

c) Videonun strukturu (qısa, məqsədyönlü, 

kontekstə uyğun səhnələr, məhdud sayda perso-

naj) [11, s.15-18]. 

Təhqiredici məzmun şagirdin emosional 

vəziyyətinə mənfi təsir göstərərək tədris prosesi-

ni çətinləşdirə bilər. Buna görə də, müəllimlər 

belə videolardan imtina etməli və ya şagirdləri 

əvvəlcədən məlumatlandırmalıdırlar [2, s.7]. 

R. Berkin təklif etdiyi struktur meyarları-

na əsasən, video: 

- mümkün qədər qısa olmalı (maksimum 3 

dəqiqə); 

- gündəlik dil nümunələri ilə zəngin olmalı; 

- hərəkət və vizual işarələr təlim məqsədi-

nə xidmət etməli; 

- personaj sayı az olmalıdır [11, s.18].  

Azərbaycanlı metodistlər də videomate-

rialların seçimində oxşar meyarlara əsaslanırlar. 

A.V.Bondareva aşağıdakıları vurğulayır: 

- video material yaşa uyğun olmalıdır; 

- dərs planı dəqiq və sistemli qurulmalıdır; 

- şagirdlərə videoaçıq və rahat şəkildə təq-

dim olunmalıdır; 

- əsas məqamlara diqqət yetirilməlidir; 

- izahlar düşünülmüş olmalı; 

- video dərsin mövzusu ilə tam uyğun ol-

malıdır; 

- şagirdlər maraqlı mövzu seçiminə cəlb 

edilməlidir [5, s.523]. 

Digər tədqiqatçılar videomaterialların seçi-

mi zamanı bir sıra əlavə prinsipləri də zəruri he-

sab edirlər. Belə ki, istifadə olunan videoşəkilli 

materiallar şagirdlərin ümumi inkişaf səviyyəsinə 

uyğun olmalı, həmçinin yeni informasiya və göz-

lənilməz elementlər ehtiva etməlidir. Videoda yer 

alan situasiyalar şagirdlərin kommunikativ baca-

rıqlarının inkişafına xidmət etməli, onun dərs 

strukturuna inteqrasiyası isə əvvəlcədən dəqiq 

planlaşdırılmalıdır. Eyni zamanda, təqdim olunan 

material leksik və qrammatik baxımdan şagirdlər 

üçün çətin olmamalı, faydalı izafilik (pauzalar, 

təkrarlar, mimika, jestlər və s.) kimi elementlərlə 

zəngin olmalıdır. Danışıq tempi optimal seçilmə-

li, video aktual mövzularda olmalı, həm informa-

tiv, həm də bədii dəyəri yüksək olmalıdır. Video-

materialda müəyyən problematik məqamların ol-

ması, leksik cəhətdən zənginlik, janr müxtəlifliyi 

və etik-mənəvi prinsiplərə uyğunluq da əsas me-

yarlar sırasındadır [3, s.55]. 

Video materialların tətbiqi eyni zamanda 

şagirdlərin ümumi dünyagörüşünün genişlənmə-

sinə, leksik ehtiyatının zənginləşməsinə və ölkə-

şünaslıq biliklərinin artmasına xidmət edir. 

Filmlərin izlənilməsi prosesində isə yaddaş, diq-

qət və müşahidə bacarığı kimi psixoloji proses-

lər stimullaşdırılır. Bundan əlavə, dərsdə filmin 

birgə izlənilməsi və müzakirəsi kollektiv fəaliy-

yət hissi yaratmaqla, dərsdə passiv iştirak edən 

şagirdlərin də fəallaşmasına səbəb olur və onla-

rın tədrisə marağını artırır. 

Audiovizual vasitələr sırasında autentik 

videomateriallar (bədii filmlər, sənədli və cizgi 

filmləri, xəbərlər, müsahibələr, tok-şoular, 

videobloqlar) xüsusi yer tutur. Bu materiallar 

real həyat situasiyalarını əks etdirir, emosional 

və məzmun baxımından zəngindir, lakin əsasən 

hazırlıqlı şagirdlər üçün nəzərdə tutulmuşdur və 

dərslik və tapşırıqların olmaması onların əsas 

çatışmazlığıdır. Autentik videolar şagirdlərin 

danışıq və tələffüz bacarıqlarını inkişaf etdir-

mək, canlı və ifadəli nitq qurmaq baxımından 

faydalıdır. Digər bir növ isə xüsusi olaraq dil 

öyrənmək məqsədilə hazırlanmış tədris videola-

rıdır. Bu materiallar müəyyən leksik və qram-

matik məqsədlərə yönəlib, onlara uyğun dərslik 

və tapşırıqlarla təmin olunmuşdur. Lakin bu tip 

videolarda real situasiyaların və təbii danışığın 

əksikliyi, həmçinin məzmunun tez köhnəlməsi 

müşahidə olunur [13, s.5]. 

YouTube platformasında təqdim olunan 

“Maple Leaf Learning”, “Elf Learning”, “Dream 

English Kids” kimi kanallardakı tədris videoları, 

şagirdlərin söz ehtiyatını artırmaq və nitq 

vərdişlərini inkişaf etdirmək üçün geniş imkan 

yaradır. Bloglar isə şagirdlərə fərdi fikirlərini 

ifadə edərək yeni leksik vahidləri aktiv şəkildə 

istifadə etmək imkanı verir. “TedTalks”, BBC 

sənədli filmləri, “Modern Family”, “Friends”, 

“Young Sheldon” kimi seriallardan fraqmentlər, 

eləcə də “London Central”, “Extra” kimi tədris 

serialları, Britaniya və Amerika xəbər və tok-

şouları (məsələn, “The Ellen DeGeneres Show”, 

“The Tonight Show”, “Travel Man”) dərslərdə 

istifadə üçün əlverişli sayılır. Bundan əlavə, 

britishcouncil.org, engvid.com və digər resurslar-

dakı materiallar müxtəlif mövzularda istifadəyə 

yararlıdır [12, s.97]. 
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Videomaterialların seçimi aşağıdakı me-

yarlara əsaslanmalıdır: mövzunun tədris məqsə-

dinə uyğunluğu, ölkəşünaslıq və milli-mədəni 

elementlərin əks olunması, tədris olunan mövzu 

üzrə yeni və gözlənilməz informasiya təqdim 

etməsi, şagirdlərin bilik və hazırlıq səviyyəsinin 

nəzərə alınması [7, s.67].Video materialların pe-

daqoji prosesə daxil edilməsi yalnız öyrənilən 

dilin effektiv mənimsənilməsini deyil, həm də 

şagirdin şəxsiyyət kimi inkişafını, onun emosio-

nal-intellektual bacarıqlarının formalaşmasını və 

mədəni üfüqlərinin genişlənməsini təmin edən 

çoxşaxəli və inteqrasiyalı bir yanaşmadır. Buna 

görə də ingilis dili müəllimlərinin müasir texno-

logiyalardan və autentik video resurslardan 

məqsədyönlü şəkildə istifadə etməsi müasir təd-

ris strategiyalarının ayrılmaz tərkib hissəsi kimi 

dəyərləndirilməlidir. 

Müasir pedaqoji prosesdə autentik video 

materialların istifadəsi yalnız biliklərin təqdim 

olunması baxımından deyil, həm də şagirdlərin 

emosional-intellektual inkişafı və dil öyrənməyə 

motivasiyasının gücləndirilməsi baxımından 

xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Filmin məzmununu 

dərk etmək üçün təkcə passiv izləmə deyil, eyni 

zamanda şagirdlərin əqli və emosional səviyyə-

də aktiv iştirakı zəruridir. Bu baxımdan, eyni 

vaxtda iki əsas qavrama kanalının – vizual və 

eşitmə yollarının istifadəsi informasiyanın daha 

effektiv yadda saxlanılmasına və həm dil, həm 

də mədəniyyətlə bağlı biliklərin dərin mənim-

sənilməsinə şərait yaradır. 

Video materialların təqdim etdiyi emosio-

nal fon, vizual təsvirlərin rəngarəngliyi, səslərin 

uyğunluğu, musiqi müşayiəti və tanış obrazlar 

öyrənənin diqqətini cəlb edərək onların dərsə 

marağını artırır. Bu elementlər öyrənəni ekran 

qarşısında baş verənlərə cəlb etməklə təbii dil 

mühitinə yaxın şəraitin formalaşdırılmasına sə-

bəb olur. Təbii dil mühiti dedikdə, danışıq və 

qeyri-danışıq amillərinin vəhdəti başa düşülür 

ki, bu da dilin daşıyıcılarının gündəlik həyatını, 

tarixini, mədəniyyətini və adət-ənənələrini 

özündə əks etdirir [1, s. 220-221]. Əlbəttə ki, 

audio və çap materiallarının da informativ və 

tədris baxımından əhəmiyyəti böyükdür. Lakin 

videomətnlər bu vasitələrdən fərqli olaraq danı-

şıq prosesinin kompleks modelini təqdim edir. 

Buraya nəinki semantik məzmun, həm də hadi-

sələrin baş verdiyi məkan, iştirakçıların zahiri 

görünüşü, jest və mimikaları, danışıq tempinə 

və emosional vəziyyətə bağlı olaraq dəyişən ün-

siyyət xüsusiyyətləri daxildir. Bu aspektlər şəxs-

lərin yaşı, cinsi, psixoloji və ünsiyyət üslubu ilə 

birbaşa əlaqəlidir [2, s. 13]. 

Beləliklə, dərslərdə videoçarx və ya bədii 

film nümayişi şagirdlərin dərsə münasibətini də-

yişir, diqqət və yaddaş kimi psixi prosesləri sti-

mullaşdırır və onların ümumi bilik səviyyəsinin 

yüksəlməsinə səbəb olur. Bu zaman müəllimlər 

həm fərdi, həm də qrup formasında təlim fəaliy-

yətini təşkil edə bilirlər ki, bu da təlimin sosial 

xarakterini gücləndirir.Dərslərdə təqdim olunan 

videomateriallar müxtəlif janr və formatlarda 

ola bilər – reklam çarxlarından tutmuş tammet-

rajlı filmlərə qədər. Lakin video material seçimi 

zamanı mütləq şəkildə şagirdlərin yaş xüsusiy-

yətləri nəzərə alınmalıdır. Məsələn, ibtidai sinif-

lərdə animasiya filmlərinin göstərilməsi daha 

məqsədəuyğun olduğu halda, yuxarı sinif şa-

girdləri üçün müasir bədii filmlərin istifadəsi 

daha effektiv ola bilər. 

Autentik video materialların əsas üstün-

lüklərindən biri onların dil və ünsiyyət nümunə-

lərinin geniş spektrini təqdim etməsidir. Bu ma-

teriallar regional dialektləri, danışıq leksikasını, 

frazeoloji vahidləri, ünsiyyət klişelərini və yu-

moru özündə əks etdirir. Bu nümunələr şagirdə 

həmin vahidlərin real ünsiyyət kontekstində ne-

cə istifadə edildiyini müşahidə etmək imkanı 

yaradır ki, bu da dilin təbii şəkildə mənimsənil-

məsinə kömək edir. Lakin nəzərə almaq lazım-

dır ki, bu cür materiallar əsasən yaxşı dil bazası-

na malik olan öyrənənlər üçün nəzərdə tutulub. 

Yeni başlayanlar üçün bu filmlər müəyyən çə-

tinliklər yarada bilər: sürətli danışıq tempi, dia-

lekt xüsusiyyətləri, fon səslərinin mövcudluğu 

və fərdi danışıq tərzləri dilin qavranmasını çə-

tinləşdirə bilər. 

Video materiallar yalnız məlumatverici 

deyil, həm də mədəni inteqrasiya vasitəsi kimi 

çıxış edir. Tədqiqatlar göstərir ki, vizual və eşit-

mə sintezi nəticəsində, yəni eyni zamanda həm 

səslərin, həm də görüntülərin qəbul edilməsi 

prosesində dilin eşitmə qabiliyyəti və nitq baca-

rıqları daha effektiv inkişaf edir. Şagirdlər video 

izlədikdən sonra öz fikirlərini ifadə etməyə, 

mövzuya münasibət bildirməyə və arqumentlər 

gətirməyə təşviq olunurlar. Bu isə onların şifahi 

nitq fəaliyyətini aktivləşdirir və real kommuni-

kativ mühitə inteqrasiyanı asanlaşdırır. Təcrübə 

sübut edir ki, insan gördüyü və eşitdiyi informa-
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siyanı yalnız eşitdiyindən beş dəfə artıq yadda 

saxlayır [4]. Bu isə video materialların tədrisdə 

tətbiqini metodoloji cəhətdən əsaslandırır və on-

ların dil öyrənmədə effektivliyini bir daha təs-

diqləyir. 

Hazırda ingilisdilli filmlər, seriallar və 

videobloqlar gənc nəsil arasında ən populyar 

mənbələrdəndir. Buna görə də, onları xarici dil 

lüğətinin tədrisində istifadə etmək məqsədəuy-

ğundur. Bu tip videomaterialların nümayişi şa-

girdlərə müəyyən ifadə və sözlərin konkret kon-

tekstlərdə necə və nə zaman işlədilməli olduğu-

nu anlamağa imkan yaradır. Belə materiallar 

həmçinin sinonimlərin yerli-yerində istifadəsini 

və düzgün leksik seçim etməyi də öyrədir. 

Video vasitələrinin tətbiqi keçilən mate-

rialın daha yaxşı yadda saxlanmasına şərait ya-

radır. Bu, onların emosional təsiri və dərs prose-

sinə rəngarənglik qatması ilə bağlıdır. Videolar 

fonetik, qrammatik və leksik materialın mənim-

sənilməsinə yardım edir. Həmçinin real həyatda 

baş verə biləcək situasiya və dialoqları nümayiş 

etdirdiyindən, şagirdlər söz və ifadələrin praktik 

istifadəsini aydın şəkildə qavrayırlar. Videoma-

teriallar həm yeni, həm də öncədən öyrənilmiş 

leksikanın kontekstdə təqdim edilməsi baxımın-

dan faydalıdır. Onlar şagirdlərin şifahi nitq ba-

carıqlarını inkişaf etdirməklə yanaşı, monoloji 

və dialoji çıxışlarının formalaşmasında dayaq 

rolunu oynayır. 

Tədrisdə istifadə olunan videomateriallar 

mövzuya uyğun olmalı və ölkəşünaslıq baxı-

mından zəngin informasiya təqdim etməlidir. 

Videolar milli mədəniyyətin xüsusiyyətlərini 

əks etdirməli, öyrənilən mövzu üzrə yeni və ak-

tual məlumatları təqdim etməlidir. Materialın 

seçimi zamanı şagirdlərin mövcud biliyi, təcrü-

bəsi və dil səviyyəsi nəzərə alınmalıdır. 

Müxtəlif mövzular üzrə uyğun videomate-

rialları YouTube platformasından tapmaq müm-

kündür. Məsələn, “TedTalks” silsiləsindən olan 

məruzələr müasir cəmiyyətin müxtəlif problem-

lərinə dair nüfuzlu şəxslərin baxışlarını təqdim 

edir. BBC-nin sənədli filmləri planetimiz və 

müxtəlif xalqlar haqqında maraqlı məlumatlar 

təqdim edir. Geniş və aktual dialoqlarla zəngin 

olan, yumor və süjet baxımından cəlbedici 

“Young Sheldon” kimi populyar seriallardan 

fraqmentlər şagirdlərin diqqətini cəlb edə bilər. 

YouTube-dan əlavə olaraq, Britaniya və ABŞ 

telekanallarının xəbər proqramları, axşam şoula-

rından fraqmentlər, eləcə də xüsusi tədris serial-

ları və səyahət mövzusunda verilişlər də dərslər-

də uğurla istifadə oluna bilər. 

Nəticə etibarilə, videomaterialların ingilis 

dili dərslərində istifadəsi şagirdlərin lüğət ehtiya-

tını zənginləşdirməyə, fonetik və qrammatik bi-

liklərini möhkəmləndirməyə əhəmiyyətli dərəcə-

də kömək edir. Belə materiallar real ünsiyyət si-

tuasiyalarını əks etdirdiyindən, şagirdlərin danı-

şıq bacarıqlarının təbii və funksional şəkildə inki-

şafına şərait yaradır. Eyni zamanda, videoların 

emosional və mədəni zənginliyi dərslərin motiva-

siyaedici və maraqlı olmasına xidmət edir. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə ingilis 

dili beynəlxalq ünsiyyət vasitəsi kimi əhəmiyyət 

kəsb etdiyindən, onun effektiv tədrisi aktual məsələ-

lərdən birinə çevrilmişdir. Ənənəvi üsullarla dil öy-

rənmək şagirdlərin marağını azaltdığı halda, video 

materiallar dərsə motivasiya və dinamizm qatır. Şa-

girdlərin dil mühitindən kənarda olmaları, onların 

autentik ünsiyyət imkanlarının məhdudluğunu artırır 

və bu, problemin aktuallığını daha da gücləndirir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə müxtəlif 

yaş və səviyyələr üçün video materialların inteqrasi-

yasının metodoloji əsasları sistemli şəkildə təqdim 

olunur. Videonun seçimi və tətbiqi zamanı nəzərə 

alınmalı konkret elmi meyarların müəyyənləşdiril-

məsi məsələnin elmi yeniliyini təşkil edir. Əldə olu-

nan nəticələr dil tədrisində audiovizual vasitələrin 

istifadəsinin nəzəri modellərinin zənginləşdirilməsi-

nə imkan yaradır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədrisdə video 

materiallardan məqsədyönlü istifadə şagirdlərin 

dinləmə, danışma və ümumi nitq bacarıqlarını effek-

tiv şəkildə inkişaf etdirməyə imkan verir. Müxtəlif 

formatlı videoresurslar sayəsində dərslər daha maraqlı 

və interaktiv keçirilir. Bu, müəllimlərin resurs bazası-

nı genişləndirərək dərs prosesinin keyfiyyətini artırır 

və tədrisin nəticəliliyinə müsbət təsir göstərir. 
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ÇOXDĠLLĠLĠYĠN FORMALAġMASINDA ĠNGĠLĠS DĠLĠNĠN TƏDRĠS  

METODLARININ SƏMƏRƏLĠLĠYĠ 

 

Türkan Etibar Aliyeva, 
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THE EFFECTIVENESS OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING METHODS  

IN THE FORMATION OF MULTILINGUALISM 

 

Тюркан Этрибар кызы Алиева, 
преподаватель Азербайджанского университета языков 

 

ЭФФЕКТИВНОСТЬ МЕТОДОВ ПРЕПОДАВАНИЯ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА  

В ФОРМИРОВАНИИ МНОГОЯЗЫЧИЯ 

 
Xülasə. Bu məqalədə müasir çoxdilli və mədəni müxtəlif siniflərdə ingilis dili tədrisinin səmərəliliyi 

üçün ənənəvi metodların kifayət etmədiyi, metodoloji çeviklik, pedaqoji empatiya və mədəniyyətlərarası 

kompetensiyanın vacibliyi vurğulanır. Fərqləndirilmiş tədris, kommunikativ yanaşma, texnologiyanın inteq-

rasiyası və “scaffolding” strategiyalarının sinerjisi uğurlu nəticələrin əldə olunmasına şərait yaradır. Nəticə 

olaraq, müəllimlərin adaptiv və inklüziv yanaşmalara əsaslanan hazırlığı çoxdilli siniflərdə tədrisin keyfiyyə-

tini müəyyən edən əsas amildir. 

  Açar sözlər: çoxdillilik, fərqləndirilmiş tədris, pilləli öyrənmə, mədəniyyətlərarası kommunikasiya, 

texnologiya əsaslı tədris, çoxdilli siniflərdə metodoloji yanaşmala 

 

Abstract. This article emphasizes that traditional methods alone are insufficient for effective English 

language teaching in modern multilingual and culturally diverse classrooms. The synergy of differentiated 

instruction, communicative approaches, technology integration, and scaffolding strategies creates favorable 

conditions for successful outcomes. As a result, teachers‟ preparation based on adaptive and inclusive 

approaches is identified as a key factor in ensuring the quality of instruction in multilingual settings. 

Keywords: multilingualism, differentiated instruction, scaffolding, intercultural communication, 

technology-based teaching, methodological approaches in multilingual classrooms 

 

Аннотация. В данной статье подчѐркивается, что традиционные методы преподавания не-

достаточны для эффективного обучения английскому языку в современных многоязычных и культур-

но разнообразных классах. Успешные результаты достигаются за счѐт синергии дифференцированно-

го обучения, коммуникативного подхода, интеграции технологий и стратегий «scaffolding» (поэтап-

ного обучения). В результате подготовка учителей на основе адаптивных и инклюзивных подходов 

рассматривается как ключевой фактор повышения качества преподавания в многоязычной среде. 

Ключевые слова: многоязычие, дифференцированное обучение, поэтапное обучение (scaffolding), 

межкультурная коммуникация, обучение с использованием технологий, методологические подходы в 

многоязычных классах 

  

Müasir dövrdə qloballaşmanın və miqrasi-

yanın təsiri ilə təhsil mühitində çoxdillilik feno-

meni getdikcə aktuallaşır. Xüsusilə də ingilis di-

linin beynəlxalq kommunikasiya vasitəsi kimi 

qəbul olunması, bu dili öyrənən öyrəncilərin dil 

və mədəni müxtəlifliyini artırmışdır. Belə bir 

kontekstdə ingilis dilinin tədrisi çoxdilli siniflər-

də yeni metodoloji yanaşmaların tətbiqini zəruri 
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edir. Bu tədris mühitlərində dil öyrənənlər fərqli 

ana dillərə və mədəniyyətlərə mənsub olduqla-

rından, ənənəvi tədris modelləri əksər hallarda 

yetərli olmur. Nəticə etibarilə, müəllimlər çox-

dilli siniflərdə uğurlu dil öyrənməni təmin et-

mək üçün innovativ və tələbəyönlü strategiyalar 

tətbiq etməlidirlər. 

Ədəbiyyatda bu istiqamətdə aparılan araş-

dırmalar göstərir ki, fərqləndirilmiş tədris 

(Tomlinson, 2014), kommunikativ dil tədrisi 

(Littlewood, 2004), kod dəyişdirmə strategiyala-

rı (Creese & Blackledge, 2010), texnoloji vasi-

tələrin istifadəsi (Stockwell, 2012), mədəniyyət-

lərarası yanaşmalar (Gay, 2010) və əməkdaşlığa 

əsaslanan öyrənmə metodları (Johnson & 

Johnson, 1999) çoxdilli siniflərdə ingilis dili 

tədrisinin səmərəliliyini artırmaqda mühüm rol 

oynayır [12, 7, 1, 11, 3]. Kod dəyişdirmə (ing. 

code-switching) çoxdilli fərdlərin və ya dil öy-

rənənlərin kommunikasiya zamanı iki və ya da-

ha çox dili bir-biri ilə növbəli şəkildə istifadəsi 

fenomenidir. Bu strategiya sinif kontekstində 

xüsusilə çoxdilli və ya ikidilli tədris mühitlərin-

də didaktik məqsədlərlə istifadə olunduqda, həm 

dilin öyrənilməsinə, həm də məzmunun mənim-

sənilməsinə əhəmiyyətli dərəcədə dəstək olur. 

Creese və Blackledge (2010) kod dəyişdirməni 

yalnız bir ünsiyyət vasitəsi kimi deyil, həm də 

mədəni, sosial və pedaqoji bir strategiya kimi 

dəyərləndirirlər. Onların tədqiqatlarında göstəri-

lir ki, kod dəyişdirmə müəllim və şagird arasın-

da anlamanın dəqiqləşdirilməsi, məzmunun ay-

dınlaşdırılması və şəxsiyyətin təsdiqi məqsədilə 

istifadə olunur [1]. 

Kod dəyişdirmə strategiyası xüsusilə dil sə-

viyyələri fərqli olan şagirdlərin tədris prosesinə 

bərabər şəkildə qoşulmasını təmin etmək, meta-

forik və terminoloji çətinlikləri aradan qaldırmaq, 

təlimə marağı artırmaq və emosional rahatlıq ya-

ratmaq məqsədilə səmərəli vasitə kimi çıxış edir. 

Bu yanaşma anadili və öyrənilən dil arasında mü-

vəqqəti körpü rolunu oynayaraq, şagirdin akade-

mik dilə mərhələli və məqsədyönlü şəkildə inteq-

rasiyasına şərait yaradır. Fərqləndirilmiş tədris 

öyrəncilərin fərdi ehtiyaclarına və dil səviyyələri-

nə uyğun tədris materiallarının hazırlanmasını 

nəzərdə tutur. Kommunikativ dil tədrisi dil öyrə-

nənləri dilin gündəlik və real həyat kontekstlərin-

də istifadəsinə təşviq edərək praktiki dil bacarıq-

larını inkişaf etdirir. Kod dəyişdirmə isə anadil-

dən dəstəkləyici vasitə kimi istifadə edilərək an-

lamanı gücləndirir və mərhələli şəkildə tam dil 

immersiyasına keçidi asanlaşdırır. 

Bununla yanaşı, rəqəmsal texnologiyaların 

tədris prosesinə inteqrasiyası fərdiləşdirilmiş və 

interaktiv öyrənməni təşviq edir. Mədəniyyətlər-

arası pedaqogika isə tələbələrin mədəni kimliyi-

nə hörmətlə yanaşaraq inklüziv və motivasiya-

edici tədris mühiti formalaşdırır. Eyni zamanda, 

qrup işi, bərabərhüquqlu öyrənmə və sinif daxili 

əməkdaşlıq kimi strategiyalar tələbələr arasında 

sosial qarşılıqlı əlaqəni gücləndirərək dil baca-

rıqlarının formalaşmasına dəstək olur. Tədris 

prosesində psixoloji təhlükəsizlik və emosional 

dəstək mühüm əhəmiyyət daşıyır; bu cür mühit-

lər şagirdlərin özünüifadə bacarıqlarını artır-

maqla yanaşı, öyrənməyə qarşı müsbət münasi-

bət yaradır. 

Qloballaşmanın sürətlənməsi və transsər-

həd mobilliyin artması nəticəsində dünyada dil 

müxtəlifliyi ilə xarakterizə olunan təhsil mühit-

lərinin sayı sürətlə artır. Bu proses təhsil siste-

minə birbaşa təsir göstərərək, fərqli ana dillərə 

mənsub olan öyrəncilərin tədris dili həmin ölkə-

nin rəsmi dili olan məktəblərdə təhsil almasını 

zəruri edir. Belə tədris mühitlərində effektiv in-

gilis dili tədrisinin əhəmiyyəti daha da aktualla-

şır, çünki bu, həm şagirdlərin akademik uğuru, 

həm də onların sosial inteqrasiyası baxımından 

vacib amildir [4, s. 62]. 

Dil biliklərinin artırılması yalnız fərdi in-

kişaf üçün deyil, eyni zamanda etniklərarası dia-

loqun möhkəmləndirilməsi, qarşılıqlı anlaşma-

nın təşviqi, sosial-iqtisadi sabitliyin təmin olun-

ması və savadlılıq səviyyəsinin yüksəldilməsi 

baxımından da xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Bu sə-

bəbdən, interkultural kommunikasiya üçün in-

novativ strategiyaların inkişaf etdirilməsi və 

çoxdilli siniflərdə tətbiqi günümüzdə zəruri bir 

tələbə çevrilmişdir. Məktəb auditoriyalarında 

müşahidə olunan mədəni və dil müxtəlifliyi 

müəllimlərdən fərqli kommunikasiya strategiya-

larından istifadə etməyi və bütün şagirdlərin öy-

rənmə ehtiyaclarını qarşılamağı tələb edir. Etnik 

və dil müxtəlifliyi olan siniflərdə effektiv ünsiy-

yət və qarşılıqlı anlaşma mühitinin formalaşdı-

rılması üçün bütün pedaqoji vasitələrdən istifadə 

olunması vacibdir. 

Tədqiqatlar göstərir ki, tədris dili üzrə ki-

fayət qədər anlayışa malik olmayan şagirdlərin 

akademik nailiyyətləri risk altında olur [8]. Bu 

isə o deməkdir ki, tədris dili kimi ingilis dilinin 
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istifadə olunduğu siniflərdə şagirdlərin həmin 

dildə məktəb tapşırıqlarını mənimsəməsi və tət-

biq etməsi bu sahədə iştirak edən ölkələrin qar-

şısında duran əsas vəzifələrdən biridir [15,]. 

Təəssüf ki, müəllimlərin çoxdilli və mədəni 

müxtəlifliklə xarakterizə olunan siniflərdə 

effektiv ünsiyyət qurmaq bacarığı hələ də peda-

qoji fəaliyyətin adi və ümumi bir tərkib hissəsi 

kimi qiymətləndirilməkdə çətinlik çəkir. 

Sosioloji və antropoloji baxımdan şəhərlər-

də əhali sıxlığının artması, yaşayış və məskunlaş-

ma imkanları, iş yerlərinin mövcudluğu, biznes 

və əyləncə sektorlarının inkişafı kimi cazibə fak-

torları ilə əlaqələndirilir. Bu isə çoxdilli təhsil 

mühitlərinin yaranmasının obyektiv və sosial 

əsaslarının mövcud olduğunu göstərir [8, 9, 15 ]. 

İngilis dili bu gün beynəlxalq ünsiyyət va-

sitəsi kimi qəbul olunur və bir çox ölkələrdə 

ikinci və ya xarici dil kimi öyrədilir. Onun qlob-

al əhəmiyyəti təkcə kommunikativ bacarıqları 

artırmaqla məhdudlaşmır, həm də fərdlərə təh-

sil, məşğulluq və sosial inteqrasiya sahələrində 

geniş imkanlar təqdim edir [6, 2, 15]. Belə bir 

kontekstdə, çoxdilli siniflərdə ingilis dilinin təd-

risi, həm çətinliklər, həm də tədris baxımından 

unikal imkanlar yaradır. 

Ənənəvi dil tədrisində tətbiq olunan me-

todlar, əsasən eyni dil və təhsil fonuna malik şa-

girdlərə yönəlmişdir. Məsələn, ana dili ingilis 

dili olan şagirdlərə qrammatikanın tədrisi adətən 

konkret strukturların təqdim olunması, praktiki 

tapşırıqlar və son olaraq yaradıcı yazı tapşırıqla-

rı vasitəsilə həyata keçirilir. Lakin çoxdilli sinif-

lərdə bu model hər zaman effektiv olmur, çünki 

burada tələbələr təkcə müxtəlif dillərə deyil, ey-

ni zamanda fərqli tədris metodlarına və təhsil 

ənənələrinə də malikdirlər. Bəzi şagirdlər üçün 

əzbərləmə əsaslı tədris daha tanış və effektiv he-

sab olunur. Belə hallar müəllimləri daha çevik 

və adaptiv tədris strategiyalarına yönəldir. 

Bu kontekstdə “pilləli öyrənmə” və ya 

“dəstəkləyici tədris” (scaffolding) nəzəriyyəsi 

xüsusilə əhəmiyyətli hesab olunur [8]. Bu yanaş-

ma çərçivəsində müəllimlər yeni məlumatların 

təqdimatını mərhələli şəkildə təşkil edərək, şa-

girdlərin əvvəlki bilikləri üzərində yeni struktur-

ların mənimsənilməsinə imkan yaradırlar. Pilləli 

öyrənmə strategiyalarının şagirdlərin alışdıqları 

metodlarla (məsələn, əzbərləmə və modelləşdiril-

miş nümunələrlə öyrənmə) birgə tətbiqi qramma-

tikanın daha effektiv öyrədilməsinə səbəb olur. 

Bu, pedaqoji məzmun biliyi çərçivəsində müəlli-

min həm fənn üzrə bilikləri, həm də öyrətmə ba-

carıqları arasında balans yaratmasını tələb edir [6]. 

1. FərqləndirilmiĢ tədris yanaĢması

Fərqləndirilmiş tədris (Differentiated 

Instruction) müasir pedaqoji yanaşmalardan biri 

olaraq, sinifdəki şagirdlərin fərdi ehtiyaclarına 

uyğun tədris strategiyalarının formalaşdırılmasını 

nəzərdə tutur. Bu yanaşmanın əsas fəlsəfəsi on-

dan ibarətdir ki, bütün şagirdlər eyni yolla və 

tempdə öyrənmir; buna görə də tədris prosesi 

məzmun, proses və nəticə baxımından fərdiləşdi-

rilməlidir [13]. 

Fərqləndirilmiş tədris modeli şagirdlərin 

hazırki bilik səviyyələri, maraqları və öyrənmə 

üslubları nəzərə alınmaqla, onların potensialına 

uyğun öyrənmə mühiti yaradır. Beləliklə, müəl-

limlər bütün şagirdlərə uğur qazanmaq imkanı 

vermək üçün müxtəlif tədris vasitələrindən və 

resurslardan istifadə edirlər. Bu yanaşma, xüsu-

silə çoxdilli siniflərdə daha funksional hesab 

olunur, çünki şagirdlər arasında dil bacarıqları, 

öyrənmə təcrübəsi və mədəni fərqlər çox böyük 

fərqlilik göstərə bilər . 

Fərqləndirilmiş tədris strategiyalarına aşa-

ğıdakılar aid edilə bilər: 

1. Məzmunun fərdiləşdirilməsi – Tədris

materialları şagirdlərin dil səviyyəsinə uyğun-

laşdırılır; 

2. Prosessual fərqləndirmə – Tapşırıqların

icra yolları müxtəlif təqdim olunur; 

3. Materialın fərdiləşdirilməsi – Şagirdlər

bilik və bacarıqlarını müxtəlif yollarla ifadə et-

məyə təşviq olunurlar. 

Bu strategiya ingilis dili kimi xarici bir di-

lin tədrisində xüsusi əhəmiyyət daşıyır, çünki bu 

yanaşma hər bir şagirdin öyrənmə imkanlarını 

maksimum dərəcədə reallaşdırmağa yönəlmişdir. 

2. Müəllim Dəstəyi və Tədris Resursları-

nın Rolu 

Çoxdilli siniflərdə uğurlu tədris prosesi 

təkcə pedaqoji strategiyaların seçilməsi ilə de-

yil, həm də müəllimlərin davamlı peşəkar inki-

şafı və metodik dəstəklə təmin olunması ilə sıx 

bağlıdır. Təcrübələr göstərir ki, tədris dili ilə 

bağlı ardıcıl və məqsədyönlü diqqət göstərilmə-

yən tədris mühitlərində şagirdlərin akademik 

uğurları ciddi şəkildə zəifləyə bilər [13]. 

Monodilli məzmunun interaktiv danışıq 

fəaliyyətinə çevrilməsi prosesi “mövzunun di-

daktik transpozisiyası” adlanan nəzəri çərçivə-
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nin mərkəzində dayanır [10]. Bu yanaşma müəl-

limdən yalnız söz ehtiyatını təqdim etmək deyil, 

həmçinin akademik məzmunu şagirdlərə dil ba-

xımından uyğunlaşdırmaq üçün müəyyən əqli 

çevrilmələr tələb edir. İngilis dilini yeni öyrə-

nənlər üçün effektiv tədris strategiyası yalnız 

leksik vahidlərin deyil, həm də funksional dil 

bacarıqlarının – müqayisə aparmaq, fikir bildir-

mək, problem qeyd etmək və s. – açıq şəkildə 

öyrədilməsini tələb edir. 

Hal-hazırda bir çox çoxdilli uşaqlar ingi-

lisdilli ölkələrdə monodilli pedaqogika çərçivə-

sində tədris alırlar. Bu yanaşma həmin şagirdlə-

rin hələ kifayət qədər dil bacarıqları əldə etmə-

diyi şəraitdə tədris məzmununa məhdud çıxış 

imkanları ilə nəticələnə bilər. Bu problem kon-

tekstində, şagirdlərin dil repertuarına və mədəni 

kimliyinə əsaslanan, onu tanıyan və inkişaf etdi-

rən tədris formalarına ehtiyac getdikcə daha çox 

vurğulanır. 

Bu aspektdən, iki və çoxdilli kurikulumla-

rın hazırlanmasında dil dəstəyi şagirdlərin təq-

dim olunan dərs materialı ilə əlaqə qurmasına 

yardım etmək məqsədi daşıyır. Burada məqsəd 

kurikulumun sadələşdirilməsi deyil, əksinə, aka-

demik məzmunun mənimsənilməsini asanlaşdır-

maq üçün əlavə dil resurslarının və strategiyala-

rının tətbiqidir. Dil dəstəyi dedikdə yalnız sözlə-

rin asanlaşdırılması deyil, həm də şagirdlərin 

akademik diskursda iştirakına imkan verən stra-

tegiyaların yaradılması nəzərdə tutulur . 

Müasir cəmiyyətin sosial mürəkkəbliyi 

məktəb sistemləri qarşısında yeni çağırışlar ya-

ratmışdır. Tədris və öyrənmə proseslərinin təş-

kili zamanı multikultural və çoxdilli reallıqlar, 

habelə fərqliliklərin tanınması və inklüziv məq-

sədlərin nəzərə alınması zəruridir. Multidilli və 

mədəni müxtəlifliyi olan siniflərdə dil tədrisi 

yalnız didaktik baxımdan deyil, həm də sosial 

və emosional ölçülər baxımından əlavə çətinlik-

lər yaradır. 

İnklüziv tədris yanaşmaları yalnız fərdi 

öyrənmə fərqlərinə cavab vermək deyil, həm də 

bütün şagirdlərin şəxsiyyətinin və mənlik dəyər-

lərinin tanınması ilə bağlı emosional mühitin 

yaradılmasını nəzərdə tutur [10]. Emosional ri-

fah təhsil mühitində əsas komponentlərdən biri-

dir. Şagirdin məktəbdə qarşılaşdığı münasibət, 

uğur və uğursuzluqla bağlı sosial qənaətlər, ha-

belə tədris strategiyalarına qoşulması onun emo-

sional vəziyyətini və tədris motivasiyasını birba-

şa təsir edə bilər.Sosial qarşılıqlı əlaqə və dialoq 

əsaslı didaktik münasibətlər sinifdə pozitiv emo-

sional mühitin yaranmasına xidmət edir. Belə 

bir iqlim şagirdin özünə və başqalarına olan mü-

nasibətini möhkəmləndirir, özünəinamı artırır və 

öyrənməyə motivasiya yaradır. Üstəlik, aşağı in-

tensivlikli neqativ emosiyalar (narahatlıq, tərəd-

düd və s.) müəyyən hallarda diqqət və səy sə-

viyyəsini artırmaqla tədris prosesinə fayda verə 

bilər [14]. 

Tədris prosesində emosional faktorların 

nəzərə alınması inklüziya, motivasiya və kogni-

tiv inkişaf arasında qarşılıqlı əlaqənin gücləndi-

rilməsinə şərait yaradır. Tədris mühitində yara-

dılan pozitiv emosional çərçivə şagirdlərin aka-

demik nəticələrinə bilavasitə təsir göstərir. Belə-

liklə, dil öyrənməsində sosial və emosional dəs-

tək, xüsusilə çoxdilli və mədəni cəhətdən müx-

təlif siniflərdə uğurlu tədrisin ayrılmaz hissəsinə 

çevrilir [16]. 

Təhlillər nəticəsində məlum olmuşdur ki, 

çoxdilli siniflərdə ingilis dili tədrisi müəllimlər 

üçün xüsusi peşəkar hazırlıq və çevik metodolo-

ji yanaşma tələb edir. Çoxdilli tədris mühiti, 

müəllimlər üçün həm didaktik, həm də sosial-

emosional baxımdan bir sıra çağırışlar doğurur 

və bu sahəyə dair mövcud tədqiqatların və aka-

demik mənbələrin hələ də məhdud olduğu qeyd 

olunur [8]. 

Tədrisin səmərəliliyinin artması üçün aşa-

ğıdakı amillər əsas rol oynayır: müəllimin peşə-

kar hazırlığının yüksək olması, şagirdlərin fərdi 

xüsusiyyətlərini yaxşı tanıması və bu xüsusiy-

yətlərə uyğun olaraq dərs prosesini planlaması. 

Belə dərs mühitlərində tətbiq edilən metod və 

strategiyalar təlim prosesinin uğurlu təşkilinə 

əhəmiyyətli töhfə verir. 

A. Omeri (2014) tərəfindən aparılmış təd-

qiqatda vurğulanır ki, müəllimlər şagirdlərin 

fərqli dil və mədəni mənsubiyyətlərini nəzərə 

alaraq təlim planlarını qurmaqda ciddi çətinlik-

lərlə üzləşirlər və bu, onların iş yükünü gündən-

günə artırır. Bu səbəbdən, müəllimlərin çoxmə-

dəniyyətli və çoxdilli sinif mühitlərinə dair stra-

tegiyalarla tanış olması və onları dərs prosesin-

də tətbiq edə bilməsi vacibdir.[8] 

Tədqiqatlar nəticəsində müəllimlər üçün 

praktik bələdçi xarakteri daşıyan strategiyalar 

aşağıdakı kimi ümumiləşdirilə bilər: 
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- Müəllim-şagird qarşılıqlı əlaqəsini artıra-

raq bütün şagirdlərlə əlaqə qurmaq və münasi-

bət yaratmaq; 

- Mədəniyyətlərarası ünsiyyət bacarıqları-

nın inkişaf etdirilməsi və şagirdlərə emosional 

yaxınlıq göstərilməsi; 

- Ortaq ana dilin mövcud olmadığı vəziyyət-

lərdə ünsiyyət baryerlərinin tanınması və aradan 

qaldırılması üçün alternativ üsullardan istifadə; 

- Şifahi nitqə üstünlük verməklə şagirdlə-

rin danışıq bacarıqlarını stimullaşdırmaq; 

- Şagird maraqlarına uyğun, motivasiya-

edici və interaktiv fəaliyyətlər təşkil etmək; 

Tədris zamanı, xüsusilə başlanğıc səviy-

yəsində öyrənməyə kifayət qədər vaxt ayırmaq 

və tədris prosesində vizual dəstək vasitələrindən 

(yazılı əsas fikirlər, ana dilə tərcümə olunmuş 

cümlələr) istifadə etmək.  

Bu strategiyaların tətbiqi həm dil öyrən-

məsinin keyfiyyətini artırır, həm də şagirdlərin 

sinifdə özlərini rahat və dəyərli hiss etmələrinə 

şərait yaradır. Eyni zamanda, qeyd olunmalıdır 

ki, bu cür strategiyalar yalnız müəyyən şagird 

qrupları üçün deyil, bütün şagirdlər üçün inklü-

ziv və balanslı tədris mühitinin yaradılmasına 

xidmət edir. 

Bununla belə, bu sahədə təkcə müəllimlə-

rin üzərinə düşən məsuliyyətlə məhdudlaşmaq 

olmaz. Belə ki, müəllim hazırlığı proqramlarının 

yenidən qurulması vacibdir. Müasir pedaqoji 

proqramlar müəllimləri yalnız fənn bilikləri ilə 

təmin etməməli, həm də onların çoxdilli və çox-

mədəniyyətli siniflərdə təlimə hazırlığını təmin 

etməlidir. 2014-cü ildə aparılan araşdırmalarda 

qeyd olunur ki, müəllim hazırlığı proqramların-

da orta məktəb səviyyəsində çoxdilli şagirdlərlə 

işləyə bilmək üçün xüsusi hazırlıq bloklarına 

ehtiyac vardır. 

Eyni zamanda, ana dillərin xarici dilin öy-

rənilməsində oynadığı rol da bu kontekstdə xü-

susi əhəmiyyət daşıyır. Dil transferi, mənimsə-

mə prosesində ana dilin təsiri və bu istiqamətdə 

gələcək tədqiqat ehtiyacları müvafiq elmi ədə-

biyyatda ayrıca vurğulanır. 

Beləliklə, çoxdilli siniflərdə ingilis dili 

tədrisi üzrə uğurlu təcrübə üçün təkcə metodolo-

ji çeviklik kifayət deyil; burada müəllimlərin 

pedaqoji empatiya, inkluziyaya yönəlmiş yanaş-

ma, adaptiv öyrənmə strategiyaları və innovativ 

texnologiyalardan istifadə bacarığı həlledici rol 

oynayır. Bu kontekstdə müəllim hazırlığı proq-

ramlarında çoxdilli və mədəni müxtəlifliklə işlə-

məyə yönəlik komponentlərin artırılması, həm-

çinin təcrübə əsaslı metodoloji təlimlərin təşviq 

edilməsi vacibdir.  
Problemin aktuallığı. Qloballaşma prosesinin 

sürətlənməsi, transsərhəd əməkdaşlıq və beynəlxalq 

miqrasiyanın artması nəticəsində təhsil sistemlərində 

çoxdillilik və mədəni müxtəliflik artıq normaya çev-

rilmişdir. Belə şəraitdə ingilis dili yalnız kommuni-

kasiya vasitəsi deyil, həm də sosial inteqrasiya, aka-

demik uğur və əmək bazarına çıxış üçün əsas alət ki-

mi çıxış edir. Müasir sinif otaqlarında şagirdlərin 

fərqli dil və mədəniyyət fondan gəlməsi, müəllimlə-

rin pedaqoji fəaliyyətini daha da mürəkkəbləşdirir və 

ənənəvi tədris modellərinin səmərəliliyini sual altına 

alır. Bu səbəbdən, çoxdilli təhsil mühitlərində ingilis 

dili tədrisinin metodoloji əsaslarının yenidən nəzər-

dən keçirilməsi və yeni strategiyaların tətbiqi zəruri 

məsələ kimi aktuallaşır. 

Problemin elmi yeniliyi çoxdilli siniflərdə in-

gilis dili tədrisinin effektivliyini artırmaq məqsədilə 

fərqləndirilmiş tədris, kommunikativ metodika, kod 

dəyişdirmə, rəqəmsal texnologiyalar və mədəniyyət-

lərarası pedaqogika arasında qarşılıqlı əlaqənin qu-

rulmasındadır. Ənənəvi metodlarla yanaşı, pilləli öy-

rənmə və sosial-emosional dəstək əsasında yeni pe-

daqoji model təklif olunur. Kod dəyişdirmənin kom-

munikativlə yanaşı pedaqoji və şəxsiyyətyönlü funk-

siyaları da araşdırılaraq yeni konseptual yanaşma 

irəli sürülür. 

Problemin praktik əhəmiyyəti ondan ibarət-

dir ki, təqdim olunan metod və strategiyalar real si-

nif şəraitində istifadə oluna biləcək pedaqoji alətlər 

kimi təklif olunur. Adaptiv metodologiyalar müəl-

limlərə müxtəlif dil səviyyələrində şagirdlərlə səmə-

rəli işləmək imkanı yaradır. Təklif olunan modellər 

müəllim hazırlığı proqramlarına daxil edilərək çox-

dilli tədris mühitinə adaptasiyanı asanlaşdırır və şa-

girdlərin sosial inteqrasiyası ilə akademik nailiyyət-

lərinə müsbət təsir göstərir. 
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GĠRĠġ 1. 

“Mədəniyyətlərarası ünsiyyət” ifadəsi 

“öyrənənlərə müxtəlif mədəniyyətlərdə fikir 

mübadiləsi aparmaq və qarşılıqlı ünsiyyət qur-

maq üçün nəzərdə tutulmuş” tədris perspektivi-

nə istinad edir. Qloballaşma əsrində dil ünsiyyət 

vasitəsi olmaqla yanaşı, mədəniyyətlərarası dia-

loqun təşviqi və qlobal münasibətlərin inkişafı 

üçün mühüm alətə çevrilmişdir. Dilin mədəniy-

yətlərarası ünsiyyət üçün vacibliyi yeni dünya-

görüşün fərqli aspektlərini ifadə edir. V.V.Vo-

robyova görə, “Dil mədəniyyət və şüur arasında 

əlaqə rolunu oynayır, hər bir xalqın dünyasının 

mənzərəsini formalaşdırır” [3, s.41]. Dünyada 

ən çox danışılan dillərdən biri olan rus dili mə-

dəniyyətlərarası ünsiyyətdə özünəməxsus möv-

qeyə malikdir. Akademik və peşəkar ünsiyyət 

vasitəsi olmaqla yanaşı, o, həm də elm, ədəbiy-

yat və incəsənət vasitəsilə rus mədəniyyəti haq-

qında məlumatlılığın yayılmasına kömək edir. 

Rus dilinin Birləşmiş Millətlər Təşkilatı və 

Müstəqil Dövlətlər Birliyi (BMT və MDB) kimi 

qurumların rəsmi dili statusu, təhsil və diploma-

tiyada çoxəsrlik istifadə tarixi onun əhəmiyyə-

tindən xəbər verir [2; 7]. 

Bundan əlavə, rus dilinin mədəniyyətlər-

arası ünsiyyətdə praktik tətbiqi Z.P. Şərəfəddi-

nova (2024) və L.P. Krısin (2019) əsərlərində 

nəzərdən keçirilir [5, 6]. Bu araşdırmalar gös-

tərir ki, rus dili beynəlxalq diplomatiyada, təhsil 

proqramlarında və turizm sənayesində fəal 

şəkildə istifadə olunur. Məsələn, Krısin (Кры-

син, Л.П.) rus ədəbiyyatının mədəni dialoqun 

formalaşdırılması vasitəsi kimi əhəmiyyətini 

vurğulayır. Tədqiqatçı alim öz növbəsində, baş-

qa dillərə tərcümə edilmiş rus ədəbiyyatının xa-

ricdə rus mədəniyyətinin qavranılmasına təsirini 

təhlil edir [6, s.18]. 

Rus dilinin tədrisinin rəqəmsallaşdırılması 

üzrə tədqiqatlar xüsusi diqqətə layiqdir. E. A. 

Dorojkina (2021) rus dilinin xarici dil kimi təd-

risi prosesinə rəqəmsal texnologiyaların tətbiqi-

nin əsas aspektlərini vurğulayır. O, gənc nəsil 

arasında dilin populyarlaşdırılmasında onlayn 

platformaların və Duolingo və Coursera kimi 

mobil proqramların əhəmiyyətini vurğulayır [3, 

s. 126]. 

Beləliklə, ədəbiyyat nümunələri rus dili-

nin mədəniyyətlərarası qarşılıqlı əlaqə və mədə-

ni təsir üçün mühüm bir alət olaraq qaldığı gös-

tərilir. Bununla belə, onun gələcək inkişafı nə-

zəri tədqiqatları populyarlaşdırmaq üçün prakti-

ki tədbirləri birləşdirən kompleks yanaşma tələb 

edir. 

 

 
 

ġəkil 1. Rus dilinin mədəniyyətlərdə tədrisi yolları 

 

1. Rus dilinin qlobal dünyada rolu 

Qloballaşma və multikulturalizmlə səciy-

yələnən bir dövrdə sinif otaqları mədəniyyət-

lərin, dillərin zəngin mənşəyini əks etdirən müx-

təlif cəmiyyətlərin mikrokosmosuna çevrilmiş-

dir. Tədqiqatın məqsədi rus dilinin tədrisinin 

multikultural təhsil mühitlərində müəllimlər və 

tələbələr arasında dinamik şəkildə qarşılıqlı əla-

qədə öyrənilməsidir. Qojkov və Zoi Xuaevi 

(Gojkov, 2011; Zhou Xiaowei, 2018) qeyd edir-

lər ki, təhsil təcrübələrinin formalaşdırılmasında 

və inklüziv öyrənmə mühitinin təşviqində rus 

dilinin mədəniyyətlərdə tədrisi mühüm rol oyna-

yır. Bu cür multikultural və çoxdilli cəmiyyət-

lərdə auditoriyada baş verən bu qarşılıqlı əlaqə-

ləri başa düşmək və səmərəli şəkildə idarə et-

mək mədəniyyətlərarası ünsiyyət prinsiplərinin 

nüanslı şəkildə dərk edilməsini tələb edir [1, 7 ] 

Qlobal məqsədlər Mədəni vasitə 

Rus dilinin interaktiv 

tədrisi 

Rus dilinin 

mədəniyyətlərdə tədrisi 



ġəhla Mustafa qızı Ġbrahimova 

142 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

Rus dilinin beynəlxalq münasibətlərdə 

əhəmiyyəti onun Birləşmiş Millətlər Təşkilatı-

nın (BMT) altı rəsmi dilindən biri olması ilə 

vurğulanır. Tez-tez iş sənədlərində, görüşlərdə 

və diplomatik yazışmalarda istifadə olunur. Mə-

sələn, rus dilindən Avrasiya İqtisadi Birliyinə 

üzv olan bütün dövlətlər universal ünsiyyət dili 

kimi istifadə edirlər [ 3; 4; 5]. 

Diplomatik təcrübədən göründüyü kimi, 

rus dili Şərqi Avropa, Baltikyanı ölkələr və 

MDB ölkələri kimi mədəni və tarixi əhəmiyyət 

kəsb edən xalqlar arasında daha möhkəm əlaqə-

lərin inkişafına kömək edir. 

Beynəlxalq təhsil sahəsində rus dilinə hələ 

də yüksək tələbat var. YUNESKO-nun 

(UNESCO, 2021) məlumatına görə, dünyada 3 

milyondan çox tələbə xarici dil kursları kimi rus 

dilində təhsil alır. Beynəlxalq tələbələr üçün 

Rossotrudniçestva qrantları və təqaüdləri rus 

mədəniyyəti və dili haqqında məlumatlılığın 

yayılmasına kömək edən akademik mübadilə 

proqramlarına nümunədir 6; 7]. 

Birləşmiş Millətlər Təşkilatının (BMT) 

altı rəsmi dilindən biri olduğu üçün rus dili bey-

nəlxalq təşkilatlarda xüsusi yer tutur. Onun dip-

lomatik və inzibati sahədə universal ünsiyyət 

vasitəsi kimi əhəmiyyəti bu statusla vurğulanır. 

BMT-nin hər bir rəsmi sənədi rus dilinə tərcümə 

olunur və bütün iclaslar, o cümlədən Təhlükə-

sizlik Şurasının və Baş Assambleyanın iclasları 

rus dilinə tərcümə edilməlidir. 

Kino sənayesi xüsusilə Kann və Berlin 

kimi beynəlxalq film festivallarından rus dili mü-

kafatlar alan filmlərə də əhəmiyyətli təsir gös-

tərir. Bu əsərlərdə rus dili həm ifadə vasitəsi, 

həm də rus düşüncə tərzinin fərqliliyini vurğula-

yan mədəni kod rolunu oynayır. Rəqəmsal texno-

logiyaların inkişafı rus dilinin təbliği üçün yeni 

imkanlar yaratdı. Rusdilli bloggerlər YouTube, 

Instagram və TikTok kimi onlayn platformalar-

dan istifadə etməklə qlobal auditoriyaya çata bi-

lərlər. Məsələn, mədəni bloqlar, əyləncə məzmu-

nu və rus dilinin tədrisi bu dilin gənclər arasında 

məşhurlaşmasına kömək edir. 

1.2. Rus dili mədəniyyətlərarası vasitə 

kimi 

Bütün dillərin əsas məqsədi kommuni-

kativ funksiya və ya ünsiyyət funksiyasıdır. Dil-

dən istifadə edərək məlumat mübadiləsi və bir-

birimizə müxtəlif mesajlar göndərməklə ünsiy-

yət qururuq. Mədəniyyətlərarası ünsiyyətdə di-

lin rolu ondan ibarətdir ki, o, informasiyanın bir 

şəxsdən digərinə ötürülməsi vasitəsi kimi çıxış 

edir. Buna baxmayaraq, dil maneələri bir-birini 

başa düşməyi çətinləşdirə və anlaşılmazlıqlara 

və münaqişələrə səbəb ola bilər. 

Rusiya ədəbiyyatda və incəsənətdə çox 

böyük nailiyyətlərə malikdir. Lev Tolstoy, An-

ton Çexov, Feodor Dostoyevski və Pyotr Çay-

kovski daxil olmaqla bir çox böyük yazıçılar, 

filosoflar və rəssamlar Rus mütəfəkkirləri ol-

muşlar. Rusiyanın əksər şəhərlərində milli və 

beynəlxalq balet, musiqi konsertləri, rəsm sər-

giləri və kinoteatrlar adi haldır. Rusiyada 

Kreml, Qırmızı Meydan və Baykal gölü kimi 

YUNESKO-nun 26 Ümumdünya irsi saytı var 

[4; 5; 6]. 

Rus dilinin xarici dil kimi tədrisi təkcə 

qrammatikanın öyrədilməsi deyil. Bu, həm də 

tələbəni rus mədəniyyəti dünyası ilə tanış 

etmək, onları rusdilli cəmiyyətdə iştirak etmək 

bacarıqları ilə təchiz etməkdir. Məqalə metodo-

logiya, dil nəzəriyyəsi və rusşünaslıq üzrə ənə-

nəvi təlimlə yanaşı, həm də rus dilində danışan-

larla işləməyi, həmçinin tədris prosesinin bir 

hissəsi kimi texnologiya və resurslardan necə 

istifadə etməyi öyrədir. 

Tələbələrimiz rus dilində dostunu salamla-

mağı öyrənə və onun tanış olmayan əlifbasını 

deşifrə etməyə başlaya və Rusiyanın kosmos 

haqqında anlayışımıza verdiyi maraqlı töhfə 

haqqında öyrənə bilər. Rus dilində ünsiyyət qur-

maq qarşılıqlı şəkildə və dərin olmalıdır. Bir 

tərəfdən rus dili rus mədəniyyətinin daşıyıcısı 

və əksi kimi çıxış edir. Rus lüğəti, idiomları və 

dil strukturları ölkə mədəniyyətinin müxtəlif 

aspektlərini əks etdirir və rus dilini öyrənmək 

rus mədəniyyətini daha dərindən dərk etməyə 

imkan verir. Digər tərəfdən, siz həmçinin onun 

zəngin ədəbi irsindən nümunə götürə və bəzi 

gənclərdən Rusiyanın gündəlik həyatı ilə tanış 

ola bilərsiniz. 

Materiallar müxtəlif parametrlərdə istifadə 

üçün çevik və uyğunlaşa bilən olmaq üçün nə-

zərdə tutulmuşdur. Onlar fərdi dərslər və məc-

lislər üçün başlanğıc nöqtəsi kimi istifadə oluna 

bilər və ya bir sıra fənlər üzrə əməkdaşlığı əhatə 

edən daha geniş kurikulumlarla birgə layihələrin 

bir hissəsini təşkil edə bilər. 

Müasir cəmiyyət və həyata yeni müna-

sibət universitetlər qarşısında xüsusi tələblər qo-

yur. Bu gün rus dilinin mədəniyyətlərdə öyrənil-
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məsi onun interaktiv şəkildə tədrisinə əsaslanır. 

Burada əsas məqsəd təkcə tələbələr tərəfindən 

müəyyən miqdarda bilik, bacarıq və bacarıqların 

toplanması deyil, həm də tələbənin müstəqil təh-

sil fəaliyyəti subyekti kimi hazırlanmasıdır. 

Müasir rus dilinin ali təhsildə tədrisi müəllimin 

idarə etdiyi tələbə fəaliyyətinə istiqamətlənir. 

1.3. Rus dilinin ali təhsildə interaktiv 

təĢkili 

İnteraktiv (“İnter” qarşılıqlıdır, “akt” hərə-

kət etməkdir) qarşılıqlı əlaqədə olmaq, söhbət 

rejimində olmaq, kimsə ilə dialoq deməkdir. 

Mədəniyyətlərarası ünsiyyətin formlaşmasında 

fəal təlim metodlardan fərqli olaraq, interaktiv 

metodlar tələbələrin təkcə müəllimlə deyil, həm 

də bir-biri ilə daha geniş qarşılıqlı əlaqəsinə və 

təlim prosesində tələbə fəaliyyətinin üstünlük 

təşkil etməsinə yönəlmişdir. İnteraktiv metodla-

rın əsas komponentləri tələbələr tərəfindən ye-

rinə yetirilən fəaliyyətlər və tapşırıqlardır. Onla-

rın adi olanlardan mühüm fərqi ondan ibarətdir 

ki, onları tamamlayarkən tələbələr nəinki artıq 

öyrənilmiş materialı möhkəmləndirirlər, həm də 

yeni materialı öyrənirlər. 

"Auditoriyada qarşılıqlı əlaqə" termini ün-

siyyət bacarıqlarını təkmilləşdirmək və mədə-

niyyətlərarası anlaşmanı təşviq etmək üçün 

pedaqoqlar və tələbələr arasında bilik və anla-

yışların mübadiləsini təsvir edir. Bu tədqiqat 

tələbələrin müxtəlif mədəni mənşəyini nəzərə 

almaqla, bu qarşılıqlı əlaqənin dil və mədəni 

bilikləri necə artıra biləcəyini araşdırır. 

Auditoriyada mədəniyyətlərin öyrənilməsi-

ndə qarşılıqlı əlaqələri təsnif etmək üçün bir çox 

üsul var. Bu araşdırma üçün sinif çoxmillətli 

fərdlərdən ibarətdir və tədqiqatçılar tərəfindən 

təklif olunduğu kimi qarşılıqlı əlaqə mətn fəa-

liyyəti kimi istifadə olunur. Bu qarşılıqlı əlaqə 

formal linqvistik anlayışlara əsaslanır. Nəticə 

etibarilə, qarşılıqlı əlaqənin keyfiyyəti dil bilik-

ləri və ya iştirakçıların əldə etdiyi qazanclar ba-

xımından qiymətləndirilir. Təhsil nöqteyi-nəzə-

rindən mədəni bölmələr arasında anlaşma və ün-

siyyət ahəngdar müəllim-tələbə münasibətləri 

üçün ilkin şərtdir. Buna görə də müəllimlər və 

tələbələr öz kommunikativ və mədəniyyətlərarası 

səriştələrini artırmaq üçün mədəniyyətlərarası 

ünsiyyət bacarıqlarını inkişaf etdirməlidirlər. 

Mədəniyyətlərarası ünsiyyətin qurulma-

sında pedaqoji fəaliyyətin qeyd olunan şəkildə 

tətbiqi – istər məzmun seçimi, istərsə də tədris 

metodları və təcrübələrinin tətbiqi yolu ilə – və-

təndaşlığı müəyyən edən parametrlərə diqqətin 

yönəldilməsinə yol açır. 

Əhəmiyyətli üstünlüklərinə baxmayaraq, 

rus dili beynəlxalq arenada bir sıra problemlərlə 

üzləşir. Birincisi, əksər beynəlxalq sahələrdə 

üstünlük təşkil edən ingilis dili ilə rəqabət onun 

irəliləməsini çətinləşdirir. İkincisi, rus dilinin 

qrammatikası və fonetikasının mürəkkəbliyi, 

xüsusən daha sadə quruluşa malik dillərdə danı-

şanlar üçün öyrənməyi daha az cəlbedici edir. 

Bundan əlavə, siyasi və iqtisadi vəziyyət 

xaricdə rus dilinin qəbuluna təsir göstərə bilər. 

Bu maneələri aradan qaldırmaq üçün müasir 

tədris metodlarının inkişafı və mədəni-maarif 

təşəbbüsləri vasitəsilə rus dilinin populyarlaş-

dırılması da daxil olmaqla kompleks tədbirlərə 

ehtiyac var. 
Problemin aktuallığı. Çoxdillilik və ya bir-

dən çox dildə bilik beynəlxalq səviyyədə müsbət 

dəstək qazanır və bir çox ölkələr tərəfindən təhsil 

məqsədi kimi qəbul edilir. Müasir dövrdə rus dilinin 

ünsiyyət bacarıqları kimi o qədər də vacib və zəruri 

olmaması bir sıra sahələrdə çatışmazlıqlar və prob-

lemlər yaratmışdır. Rus dilinin tədrisi və öyrənilmə-

si, qlobal dünyada beynəlxalq dili kimi aktuallıq 

təşkil edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Ali təhsildə rus dili-

nin öyrədilməsində mədəniyyətlərin öyrənilməsi 

müasir interaktiv təlim metodlarından istifadə ilə bir 

sıra yeni yanaşmaların perspektivliyini zəruri edir. 

Mədəniyyətlərarası ünsiyyətin qurulmasında yeni sa-

hələrin araşdırılması müxtəlif ünsiyyət modellərinin 

tətbiqini tələb edir. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti. Tədqiqat 

məqaləsində verilən araşdırmalar və nəticələr ali təh-

sildə rus dilinin tədrisinin tətbiqində istifadə oluna 

bilər. Bundan başqa rus dilinin xarici dil kimi tədri-

sinə ən mühüm resurs rolu kimi əhəmiyyətli dərə-

cədə rol oynaya bilər. 
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ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ЗНАЧИМОСТЬ ОЦЕНОЧНОГО ПРОЦЕССА И ЕГО РОЛЬ 

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЕ 

 
Xülasə. Hazırkı dövrdə ibtidai təlim prosesinin mühüm komponentlərini təşkil edən məktəbdaxili qiy-

mətləndirmənin kiçikyaşlı məktəblilərin fəaliyyətindəki təsir imkanlarını aşkara çıxarır. Beynəlxalq, milli və 

məktəbdaxili qiymətləndirmə işlərinin yeni məzmunu, imkan və yolları haqda geniş məlumat əldə etmək, 

onların səmərəliliyini təmin edən pedaqoji-metodik tövsiyələr hazırlamağa imkanı verir. Məqalədə ibtidai 

təlimdə məktəbdaxili qiymətləndirmənin növləri də daxil olmaqla mövcud qiymətləndirmə istiqamətlərinin 

(Beynəlxalq, milli və məktəbdaxili qiymətləndirmə) yeni imkan və yollarını müəyyənləşdirilmişdir. Həm-

çinin, hazırkı dövrdə kurikulum yönümlü siniflərdə aparılan yeni qiymətləndirmədə qabaqcıl milli və beynəl-

xalq təcrübə öyrənilmiş və ona psixoloji-pedaqoji və metodik təhlil verilmişdir. 

Açar sözlər: diaqnostik qiymətləndirmə, formativ qiymətləndirmə, summativ qiymətləndirmə 

 

Abstract. Reveals the impact of in-school assessment, which is an important component of the primary 

education process at present, on the activities of younger schoolchildren. Obtaining extensive information about 

the new content, opportunities and ways of international, national and in-school assessment work allows us to 

develop pedagogical and methodological recommendations that ensure their effectiveness. The article identifies 

new opportunities and ways of existing assessment directions (International, national and in-school 

assessment), including types of in-school assessment in primary education. Also, advanced national and 

international experience in the new assessment conducted in curriculum-oriented classes at present is studied 

and a psychological-pedagogical and methodological analysis is given to it. 

Keywords: diagnostic assessment, formative assessment, summative assessment 

 

Аннотация. В статье раскрывается потенциальное влияние внутришкольного оценивания, 

которое в настоящее время является важным компонентом процесса начального образования, на 

успеваемость школьников младшего возраста. Получение обширной информации о новом содержа-
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нии, возможностях и методах международной, национальной и внутришкольной оценочной работы 

позволяет разрабатывать педагогические и методические рекомендации, обеспечивающие ее эффек-

тивность. В статье определены новые возможности и пути развития существующих направлений 

оценивания (международной, национальной и внутришкольной), в том числе видов внутришкольного 

оценивания в начальном образовании. Также в новом оценивании, проводимой в классах, ориен-

тированных на курикулум в текущий период, изучен передовой отечественный и зарубежный опыт, 

представлен психолого-педагогический и методический анализ. 

Ключевые слова: диагностическое оценивание, формативное оценивание, суммативное 

оценивание 

 

Hazırda ölkəmizdə hər bir sahədə olduğu 

kimi təhsil sahəsində də keyfiyyət dəyişiklikləri 

baş verməkdədir. Böyüyən nəslin təlim-tərbiyə-

vi istiqamətində uğurlarımız artmaqdadır. Azər-

baycan təhsilində uğurlara yeni pedaqoji texno-

logiyalardan, innovasiyalardan, fəal və interak-

tiv təlim metodlarından istifadə etməklə, təhsil 

sisteminin idarə olunmasında humanistləşdirmə-

ni, demokratikləşdirməni əsas götürməklə təh-

silverənlərin peşəkarlıq səviyyələrini, pedaqoji 

ustalığını, nəzəri və metodik hazırlıqlarını artır-

maq, pedaqoji qiymətləndirməni səmərəli şəkil-

də həyata keçirməyə nail olunur. Bu sahədə yeni 

qiymətləndirmənin – məktəbdaxili qiymətləndir-

mənin rolu və təsir imkanları xüsusilə böyükdür. 

Qeyd olunmalıdır ki, müasir dövrün ibti-

dai sinif müəllimi informasiya verməklə yanaşı, 

kiçikyaşlı məktəbliləri birgə axtarışa, əməkdaş-

lığa sövq etməyi bacarmalı, onların özünüifadə-

si və özünütəsdiqi üçün əlverişli şərait yaratma-

lı, qarşılıqlı münasibətlərə, qarşılıqlı təsirə əsas-

lanan interaktiv mühit təşkil etməlidir. Bu mə-

nada, təlim-tədris işi kurikulumyönlü siniflərdə 

aparılan yeni qiymətləndirmə meyarları hesabı-

na zənginləşməkdədir. [1] Qiymətləndirmə 

Konsepsiyasının mövcud müddəalarına uyğun 

olaraq, yeni qiymətləndirmə üç (3) istiqamətdə 

həyata keçirilməkdədir: 

- Beynəlxalq qiymətləndirmə; 

- Milli qiymətləndirmə; 

- Məktəbdaxili qiymətləndirmə. 

Beynəlxalq qiymətləndirmə müxtəlif ölkə-

lərin 15 yaşlı şagirdlərinin nailiyyətlərinin qiy-

mətləndirilməsidir. Şagirdlərin Beynəlxalq Qiy-

mətləndirilməsi Proqramı PİSA, TİMS və 

PİRLS proqramları əsasında həyata keçirilmək-

dədir. Bu qiymətləndirmə şagirdlərin qazanılmış 

bacarıqlardan istifadə etmə imkanlarının qiy-

mətləndirilməsinə yönəldilmişdir. Hər üç ildən 

bir beynəlxalq mütəxəssislər tərəfindən həyata 

keçirilir. Təhsilalanların, onların ailələrinin, təh-

sil müəssisələri və tədris prosesinin xüsusiyyət-

lərini öyrənir, riyazi savadlılıq, oxu savadı, 

təbiət elmləri savadlılığı və müxtəlif tipli prob-

lemləri həlletmə bacarıqlarını qiymətləndirir. 

Milli Qiymətləndirmə - təhsil prosesinin 

təşkili, planlaşdırılması haqqında toplanmış mə-

lumatlar vasitəsilə kurikulumun keyfiyyətini və 

təhsil sistemində baş verən dəyişiklikləri dəyər-

ləndirmək məqsədilə həyata keçirilir. Milli qiy-

mətləndirmə təhsilin keyfiyyətinə nəzarət etmək 

üçün müəyyən tədris dövrünün sonunda mütə-

madi olaraq həyata keçirilən və şagird nailiyyət-

lərinin qiymətləndirmə 4-cü və 9-cu sinif şa-

girdləri arasında obyektiv testlər, sorğu vərəqlə-

ri və müvafiq təlimatlar vasitəsilə bir qayda ola-

raq 4-5 ildən bir milli mütəxəssislər tərəfindən 

aparılır. 

Məktəbdaxili qiymətləndirmə – digər qiy-

mətləndirmə növlərinə və qiymətləndirmə vasi-

tələrinə əsaslanan qiymətləndirmədir. Bu qiy-

mətləndirmə aşağıdakı əsas ünsürləri özündə 

ehtiva edir: 

- Təhsilalanların nailiyyətlərinin və fəaliy-

yətlərinin müşahidəsi; 

- Təhsilalanların nailiyyətlərinin və fəa-

liyyətlərinin təlim standartlarına uyğunluğunun 

müəyyənləşdirilməsi. 

Qiymətləndirmə Konsepsiyasının məzmu-

nuna uyğun olaraq məktəbdaxili qiymətləndir-

mənin 3 (üç) növü fərqləndirilə bilər: 

- Diaqnostik qiymətləndirmə (ilkin sə-

viyyənin qiymətləndirilməsi) 

- Formativ qiymətləndirmə (irəliləyişlə-

rin və geriləmələrin müşahidəsi) 

- Summativ qiymətləndirmə (yekun -rəs-

mi qiymətləndirmə) 

Diaqnostik qiymətləndirmənin məqsədi 

mövcud vəziyyəti, təhsilalanların ilkin mərhələ-

sində müəyyənləşdirməkdir. 

Formativ qiymətləndirmə şagird irəliləyiş-

lərinin və geriləmələrinin müşahidəsidir. [4] 

Summativ qiymətləndirmə yekun və rəsmi 

qiymətləndirmədir. Bu qiymətləndirmə kiçik, 
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böyük və yekun olmaqla 3 yerə ayrılır. Kiçik 

summativ qiymətləndirmə kiçik və böyük möv-

zuların sonunda aparılır. Böyük summativ qiy-

mətləndirmə rüblərin, yarımillərin sonunda apa-

rılır. Yekun summativ qiymətləndirmə imtahana 

əsaslanan qiymətləndirmədir və IV, IX və XI 

siniflərdə həyata keçirilir. 

Azərbaycan Respublikasının təhsil siste-

mində aparılan planlı və mütəşəkkil işlər təhsi-

lin məzmununa hərtərəfli inkişaf etmiş şəxsiy-

yət-vətəndaş hazırlığına öz təsirini göstərmək-

dədir. 

Təhsil islahatı üzrə dövlət proqramının hə-

yata keçirilməsi təhsil sisteminin təkmilləşdiril-

məsi, idarəetmə, təlim-tərbiyə işi keyfiyyətinin 

artırılması, ənənəvi milli–mənəvi dəyərlərlə ya-

naşı, qabaqcıl dünya təcrübəsinin öyrənilərək 

tətbiq edilməsi istiqamətlərində mühüm dəyişik-

lərə gətirib çıxardı. Təhsilin məzmun və forma 

yenilikləri onun vəzifələrini daha da genişlən-

dirdi. Təlim-tədris işi şagirdlərin sərbəst, müstə-

qil işləri hesabına zənginləşdi. Xüsusilə təhsilin 

sərhədləri aşaraq ölkələrarası əlaqələrə keçməsi, 

təhsildə internetdə imkanlarından istifadə edil-

məsi, müxtəlif dilli dünya elmi ədəbiyyatından 

istifadə səviyyəsinin yüksəlməsi, dünya təlim-

tədris təcrübəsinə inteqrasiya cəhdləri təhsil sis-

teminin mövcud prinsiplərindən daha geniş isti-

fadə edilməsini, məktəbdaxili qiymətləndirmə-

nin yeni imkanları və formalarının tapılmasına 

diqqətin artırılmasını zəruri etdi. [2] 

Hazırda Azərbaycan Respublikasının təh-

sil sistemində aparılan təhsil islahatları sayəsin-

də əhəmiyyətli işlər görülmüş, təhsilə verilən tə-

ləblər dəyişmiş, yüksək nailiyyətlər əldə edilmiş 

və daha böyük layihələrin həyata keçirilməsi nə-

zərdə tutulmuşdur. Hazırda rəqabətə davamlı 

keyfiyyətləri özündə birləşdirən, demokratik tə-

fəkkürə malik milli və bəşəri dəyərlərə ehtiram 

bəsləyən, dünyada gedən inkişafa uyğunlaşmağa 

qadir şəxsiyyətin formalaşdırılması cəmiyyətin 

təhsil sistemi qarşısında qoyduğu problemlərdən 

biridir. 

Bu baxımdan təlim prosesindəki tərəflər 

arasında səmərəli əks əlaqə vasitəsi olan məlu-

matların toplanması, nəticələrin elan olunması və 

müqayisəsini özündə ehtiva edən məktəbdaxili 

qiymətləndirmə məsələləri böyük maraq doğurur. 

Azərbaycan Respublikası Nazirlər Kabi-

netinin 13 yanvar 2009-cu il tarixli, 9№li qərarı 

ilə təsdiq edilmiş “Azərbaycan Respublikasının 

ümumi təhsil sistemində Qiymətləndirmə Kon-

sepsiyasından irəli gələn vəzifələrin icrasını tə-

min etmək məqsədi ilə “Ümumtəhsil məktəblə-

rində məktəbdaxili qiymətləndirmənin aparılma-

sı qaydaları” hazırlanmışdır. Konsepsiyaya əsa-

sən məktəbdaxili qiymətləndirmənin əsas məq-

sədi təlim və tədris prosesinini istiqamətləndir-

mək və keyfiyyəti artırmaq, şagirdlərin nailiy-

yətləri və fəaliyyətləri barədə valideynlərə və ic-

timaiyyətə məlumat verməkdir. [3] 

Konsepsiyada kurikulumun tətbiqində 

mühüm rol oynayan məktəbdaxili qiymətləndir-

mənin aşağıdakı növlərindən istifadə olunması 

məqsədəuyğun hesab edilmişdir. Onların hər 

biri qeyd edilən müvafiq məsələlərə aydınlıq gə-

tirmək məqsədinə xidmət edir: 

1. Diaqnostik qiymətləndirmə (ilkin səviy-

yənin qiymətləndirilməsi); 

2. Formativ qiymətləndirmə (irəliləyişlə-

rin monitorinqi); 

3. Summativ qiymətləndirmə (yekun qiy-

mətləndirmə). 

Qiymətləndirmənin hər üç növü öz mahiy-

yətinə uyğun olaraq standartlara əsasən şagirdlə-

rin bilik və bacarıqlarının ölçülməsi istiqamətlə-

rini müəyyən edir. 

Diaqnostik qiymətləndirmə şagirdin möv-

cud bilik və bacarıqlarını müəyyən edir, təlimin 

düzgün qurulmasında müəllimə köməklik göstə-

rir. Təlim prosesində düzgün istiqamətlənmiş şa-

gird öyrənilmiş materialın təkrarına vaxt itirmir. 

İlkin səviyyənin qiymətləndirilməsi zamanı qo-

yulan suallar bir–birilə elə əlaqələndirilib tənzim-

lənməlidir ki, şagirdin hansı bilik və bacarıqlara 

malik olduğu üzə çıxsın və eləcədə də onun ehti-

yaclarını müəyyənləşdirmək mümkün olsun. 

Formativ qiymətləndirmə vasitəsilə tədri-

sin düzgün istiqamətləndirilməsi həyata keçiri-

lir, alternativ üsul və vasitələrdən, eləcə də mən-

bələrdən istifadə imkanları götür–qoy edilir, 

proses zamanı müəyyən qərarlar verilir. 

Formativ qiymətləndirmə kiçik və böyük 

mövzuların mənimsənilməsi ilə bağlı fəaliyyət 

haqqında məlumat toplamaq məqsədilə təşkil 

edilir. Öyrədənlər təlim prosesində şagirdin tə-

lim fəaliyyətini izləmək üçün planlı və məqsəd-

yönlü işlər həyata keçirir. Bu müşahidələr sayə-

sində öyrənənlərin müsbət və mənfi cəhətləri 

araşdırılır və uyğun tədbirlər həyata keçirilir. 

Qeyd olunanlara rəğmən uyğun üsul və va-

sitələrdən istifadə etmək məqsədəuyğun olardı. 
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Summativ qiymətləndirmə təhsilalanların 

uyğun tələblərə hansı ölçüyə nail olduqlarını 

üzə çıxarır, onların əldə etdiyi nailiyyətləri qiy-

mətləndirir. Bu qiymətləndirmə növü mövzu-

nun, bəhs və bölmənin, yaxud da tədris ilinin 

sonunda həyata keçirilir. Summativ qiymətlən-

dirmənin uğurlu cəhəti təhsilalanların bilikləri-

nin tətbiqinə hansı səviyyədə nail olduğunu aş-

kara çıxarmasıdır. [5] 

Qloballaşma və inteqrasiya proseslərinin 

getdikcə dərinləşdiyi bir zamanda Qiymətləndir-

mə Konsepsiyasının mövcud müddəalarına uy-

ğun olaraq yeni qiymətləndirmə sisteminin–

məktəbdaxili qiymətləndirmə metodlarının tək-

milləşdirilməsi, müəllim-şagird əməkdaşlığının 

yenilənməsi böyük əhəmiyyət kəsb edərdi. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə təlim 

prosesinin mühüm komponentini təşkil edən yeni 

qiymətləndirmə (məktəbdaxili qiymətləndirmə) mə-

sələlərinin məktəblilərin fəaliyyətindəki rolunu 

müəyyən etməkdən, qiymətləndirmə zaman mü-

əllim-şagird əməkdaşlığının pedaqoji-psixoloji əsa-

sında dayanan məsələləri aşkara çıxarmaqdan iba-

rətdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Yeni qiymətləndir-

mə məktəbdaxili qiymətləndirmədə müəllim-şagird 

əməkdaşlığının pedaqoji-psixoloji əsasında dayanan 

innovativ yanaşmaların əsaslarını müəyyənləşdirir. 

Problemin nəzəri əhəmiyyəti. Ümumtəhsil 

məktəblərində məktəbdaxili qiymətləndirmə zamanı 

həyata keçirilən interaktiv mühitin məzmunu mək-

təbdaxili qiymətləndirmənin səmərəliliyini təmin 

edən pedaqoji-psixoloji tövsiyələr hazırlamağa im-

kanı verir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Hazırki 

dövrdə ümumtəhsil məktəblərində aparılan yeni qiy-

mətləndirmə interaktiv mühitin yaradılmasında qa-

baqcıl təcrübə öyrənilmiş və ona psixoloji-pedaqoji 

təhlil verilmişdir. 
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ПУТЬ ОЦЕНИВАНИЯ В ОБРАЗОВАНИИ: ОТ ПРОШЛЫХ ОПЫТОВ К БУДУЩЕМУ 

 
Xülasə. Təhsildə qiymətləndirmənin gələcəyini nəzərdən keçirərkən keçmişi, indini və gələcək pers-

pektivləri geniş tarixi baxışla nəzərə almaq lazımdır. Müəllimlərin keçirdiyi dərslərin keyfiyyəti, şagirdlərin 

öyrənmə təcrübələri, tədris proqramının qiymətləndirilməsi, akademik uğurlar və sistem performansı təhsildə 

qiymətləndirmədən böyük dərəcədə asılıdır. Qiymətləndirmələr, müəllimlərin, ali təhsil müəssisələrinin ye-

kun hesabat qiymətləndirilməsi ilə yanaşı, tədris və öyrənmənin inkişafını dəstəkləyən davamlı izləmə və 

təkmilləşdirmə vasitəsi kimi də xidmət edir. Böyük təsir gücünə görə, onun keçmişini, indiki vəziyyətini və 

gələcək imkanlarını dərindən anlamaq faydalı olardı. Bu təhlilə başlayarkən, son 3000 il ərzində keçirilmiş 

qiymətləndirmələrdən başlayaraq və artıq bir çox yerlərdə mövcud olan indiki vəziyyətə qədər qısa tarixi 

tura nəzər salacağıq. 

Açar sözlər: Qiymətləndirmə, təcrübə, perspektiv, inkişaf, imkanlar, şərait 

 

Abstract. When considering the future of educational evaluation, I want to consider the past, the 

present, and the horizons from an extensive historical perspective. The quality of teacher-led lessons, student 

learning experiences, curriculum evaluation, academic achievement, and system performance are all greatly 

influenced by educational assessment. Assessments serve as a tool for summative accountability evaluations 

of educators, institutions of higher learning, and administration as well as for formative development of 

teaching and learning. Because of its immense power, it would seem beneficial to have a sophisticated grasp 

of its past, present, and future possibilities. 

As I start this analysis, I take you on a quick historical tour starting with evaluations from the previous 

3,000 years and ending with the present, which is already happening in many settings and circumstances. 

Key words: Assessment, evaluation, experience, perspective, development, possibilities, circumstances 

 

Аннотация. При рассмотрении будущего оценивания в образовании необходимо учитывать 

прошлое, настоящее и перспективы будущего с широкой исторической точки зрения. Качество 

проводимых учителями уроков, учебный опыт учащихся, оценивание учебных программ, акаде-

мические достижения и эффективность системы в целом, в значительной степени зависят от меха-

низмов оценивания в образовании. Оценивание служит не только для подведения итогов –будь то 

учителями или высшими учебными заведениями, – но и как средство непрерывного наблюдения и 

совершенствования, поддерживающий процесс преподавания и обучения. Учитывая его значительное 

влияние, полезно будет глубоко понять его исторические корни, текущее состояние и возможные 
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будущие направления. Начав с анализа, мы кратко рассмотрим историю оценивания за последние 

3000 лет и перейдѐм к современному состоянию, которое уже реализовано во многих странах и 

образовательных учреждениях. 

Ключевые слова: оценивание, опыт, перспектива, развитие, возможности, ситуации 

 

Research indicates that the initial 

assessment was conducted in China. Commencing 

in this nation in 587, the evaluation was referred 

to as one of the "Chinese imperial evaluations". 

Exams have to be passed in order to be employed 

here as a public worker. These examinations, 

which were first administered verbally and then in 

writing, persisted in China till 1905. 

Records from between 2,500 and 3,000 

years ago indicate the beginning of the ancient 

Chinese Imperial testing system (1). Throughout 

China's vast empire, brilliance was recognized 

and rewarded according to that system. It was 

intended to find pupils with excellent reading and 

memory proficiency meritocratically in order to 

run the emperor‟s system of rule and authority 

over a vast populace, as opposed to depending 

just on referrals, bribery, or nepotism. In order to 

accomplish these objectives, the system used 

standardized assignments (such as writing an 

essay based on Confucian ideas) under 

monitored conditions to guarantee performance 

comparison and integrity (2). 

The exams under the system became ever 

more difficult and rigorous, and in the end, no 

one could receive the highest grade – that was 

saved only the emperor alone. This sophisticated 

technology was justified in part by the 

consequences of the selection process; selected 

candidates not only gained lucrative positions but 

they were also identified publicly on lists of 

examinees and granted the privilege to wear 

badges or colors that denoted the level of the 

examination they had passed. 

It should come as no surprise that there 

was a thriving industry creating cheat materials 

(such as miniature books that resembled 

Confucian classics) and apprehending cheaters. 

Scholarship carried with it enormous prestige 

and the potential for social advancement. 

Its history dates to approximately the 

same period since judgment is a crucial 

component of education. Research indicates that 

the initial assessment was conducted in China. 

The evaluation was first conducted in this nation 

in 587 and is often referred to as the "Chinese 

imperial exams". It was a requirement to 

successfully complete an assessment in order to 

be employed here as a public servant. These 

examinations, which were first administered 

verbally and then in writing, persisted 

throughout China until 1905. 

On the other hand, as noted in 

Encyclopedia Brittanica (2010a), the literary and 

rhetorical heritage of the Roman Empire, 

including grammarians' and rhetoricians' schools, 

gave rise to European educational evaluation. 

Schools were established at the same period 

throughout Europe in a variety of cathedrals, 

monasteries, and bishop schools. Church clerics 

had more sophisticated theological and 

intellectual training under Charlemagne because 

they had to learn Latin to properly interpret the 

Bible. Early in the Renaissance, as European 

civilization advanced, schools were established 

under the direction of a bishop, a cathedral 

official, or even secular guilds for those judged 

capable of teaching. Early Renaissance Europe 

saw the opening of institutions run by bishops, 

cathedral officials, or even secular guilds for 

those judged capable of teaching. To promote 

safe travel and unrestricted thought, certain 

privileges and responsibilities were granted to the 

instructors and students at these institutions. 

Many of the clerical traditions of reading 

significant books and scholars assessing the 

caliber of education by comparing how students 

perform in oral arguments, debates, and conflicts 

to the opinions of more senior experts were 

adopted by European universities in the 1100s. In 

the centuries that followed, performances and 

assignments for writing were added to the oral 

arguments as a means of evaluating the caliber of 

learning results. Nevertheless, evaluation was 

predicated, as in the Chinese Royal system, on 

the experience and discretion of more qualified 

academics or officials (3). 

These systems were established to satisfy 

the demands of either religion or society 

requiring numerate and literate academics, 

intellectuals, and administrators. Traditionally, 

access to higher education – or even just basic 

education – was restricted. Standardized tests 

were used to choose applicants in a mostly 
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competitive manner, even if they were merely 

the procedure and not the task as well as the 

score. Families and children participated in 

these programs because achieving academic 

achievement offered them hope for a life free 

from hardship and manual labor. As a result, 

schooling served as a means of educating 

students for the final test, and assessments given 

along the schooling process served only as a 

facsimile of the final evaluation. Assessments 

were, at their core, summative judgments of the 

students' skills. 

As education grew through the 1800s, 

especially in higher education, more effective 

ways to reduce the burden of memorized 

recitations were sought for (3). As a result, 

leaving exams was imposed as a prerequisite for 

admission to university programs, government 

employment, and learned professions like 

teaching. In the 1800s, as a greater number of 

students attended colleges, more effective 

methods of gathering data were developed. 

These methods included the essay test and the 

method of responding to problems in writing 

independently without assistance. Examining 

students still follow this custom by arranging 

their desks in neat rows and completing their 

test papers within time constraints and scrutiny. 

Since the very beginning of educational 

programs in Europe, researchers have 

considered and tested a variety of techniques to 

gauge pupils' level of understanding. Exams 

used to be administered verbally. The teacher 

graded the Latin comments that the students 

delivered in response to the questions. The first 

written examinations were introduced at 

Cambridge University in 1792 (4, p.7-9). 

However, it became clear by the early 

1900s that there were significant issues with 

how these significant intellectual exercises were 

scored. Scores for the same job varied because 

markers were inconsistent with each other or 

remained constant within themselves over time 

or between assignments or objects. As a result, 

multiple-choice question exams were created 

early in the 20th century so as to guarantee 

speed in administration and accuracy in scoring 

(5). It's also important to note that the use of 

multiple-choice exam techniques resulted in 

substantial reductions in both time and 

expenses. This factor contributed to the 

widespread use of standardized, machine-scored 

exams for graduate school enrollment, 

university admission, and even high school 

evaluation during the course of the 20th century. 

Within classical test theory statistical modeling, 

the method of scoring items separately (i.e., 

right or incorrect) produced simple and 

recognizable values (5). 

Educators categorize the history of 

assessment into many phases. Prior to the 

beginning of the First World War, exams were 

used to evaluate pupils' knowledge, with a focus 

primarily on subject-matter proficiency. New 

concepts for evaluating student 

accomplishments emerged at the very beginning 

of the twentieth century as educational 

development patterns became more pronounced. 

The "concept of progressive education" 

originated in the US at that time and 

subsequently extended to other nations. The 

fundamental tenet of the "innovative philosophy 

of education" was that life skills should be 

developed in line with the directions that 

industry and technology are developing, rather 

than education being founded on scientific 

knowledge (4, p.7-10). 

Nevertheless, in the 1950s and 1960s of the 

20th century, this notion became obsolete. The 

vast majority of nations have altered their 

educational standards since the dawn of the space 

era, and new methods of student evaluation have 

begun to emerge. The teaching of precise subjects 

and its more efficient assessment received all of 

the focus. This kind of evaluation was used to 

compare students' levels of mastery in addition to 

gauging each student's unique knowledge and 

abilities. Subsequently, specialists started to consi-

der unique initiatives that would remove these 

comparisons from the classroom and enable them 

to be made between schools, states, and regions. 

This demonstrates the ongoing and continuous 

character of experimenting with and improving 

assessment-related processes (4, p.7-10). 

In order to ensure the reliability of results 

and their interpretation, the ideas of validity have 

expanded over the 20th century, and the 

techniques of validation have gotten more 

intricate and multifaceted (6). These comprised, 

among other things, equating, norming, item 

response theory, component analysis, scale 

reliability, and standard setting (7). It is 
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important to note that statistical techniques for 

analyzing test results originated in the early 

phases of psychology. Educational testing turned 

to resemble statistics more and more as 

psychometric techniques grew more 

sophisticated. It's interesting to note that 

assessment is widely used in education, yet only 

a few educators are skilled in the statistical 

techniques required to analyze examinations, 

particularly ones administered by government 

agencies. It is true that very few instructors 

receive training in statistical test analysis 

procedures, even fewer comprehend them, and 

almost none apply them. Of course, an evaluation 

consists of more than simply a test or a series of 

questions. It is a valid effort to put into practice a 

sample inside a curriculum area, construct, or 

subject. The difficulty in assessing comes from 

the fact that the most straightforward or 

worthwhile content in any field is typically the 

one that is easiest to test and grade. Learning 

objectives for K–12 education, not to mention 

higher education, need students to do more than 

just memorize, recall, and repeat lists of terms, 

facts, or data points. Deep processing requires 

the retention of specific information, yet just 

recalling those facts is insufficient. Pupils must 

demonstrate critical thinking, creativity, 

problem-solving skills, analysis, and synthesis. 

Evaluating these kinds of talents is really 

challenging and complex (4, p.3-5). 

Scriven's (1967) work on the establishment 

of the assessment philosophy and standards was 

a significant advance in the second decade of the 

20th century. He recognized that one important 

component of the assessment was the 

differentiation between summative evaluation, 

which assessed the quantity, caliber, or value of 

the outputs generated by the process, and 

formative evaluation, which occurred early 

enough in the process to affect its endpoints. In 

education, the term "formative evaluation" was 

immediately adopted to refer to tests that 

instructors employed in the classroom to 

determine which students needed to learn what 

subject matter (8, p.39). 

However, since the late 1980s, the 

distinction between both formative and 

summative learning has changed from one of 

time to one of a kind, primarily because of 

Sadler's work in 1989. Formative evaluations 

were limited to informally conducted classroom 

interactions rather than official examinations. 

As a result, testing for learning has evolved into 

a kid-friendly strategy (9, p.285) for integrating 

learners into their education and producing 

deep, meaningful results without the stressful 

demands of testing. 

As a result, there are a lot of crucial 

factors that guide the effective implementation 

of educational assessment that are separate from 

one another as we move forward. 

The enormous quantities of data that are 

currently accessible through online learning 

behaviors and evaluations have captured the 

attention of those working in the field of 

educational statistics. With the advent of 

computing technology, it is now feasible to 

automate the creation of test items (10, p.15), 

score performance (11), and tailor test material 

based on exam-taker achievement (12, p.25). 

Online and remote testing have become popular 

due to the Covid-19 epidemic, yet questions have 

been expressed regarding how the technology is 

utilized to ensure the quality of student 

achievement (13, p.128). Many educators and 

students now use virtual or remote instruction, 

learning, and evaluation, particularly in view of 

our pedagogical approaches to the COVID-19 

epidemic. It's obvious that some families value 

this as it allows their kids to advance quickly 

without being constrained by their peers or the 

teacher. For these families, pursuing digital 

education would represent a promising future. 

However, depending just on an automated 

interface to conduct assessments or deliver 

instruction might dehumanize the essentially 

human process of educating and learning (14, 

p.125-126). 

 There is already a lot of interest in using 

"big data" from computer-based exams to 

investigate in greater depth how learners complete 

assignments. Test-taker involvement is gathered, 

used, and reported on by several extensive 

computer-based testing programs as a component 

of their method of gathering information. This will 

entail using technology to supplement human 

labor in the classroom as opposed to using it to 

replace teaching and testing personnel (15, p.189-

201). Thankfully, there are some instances of 

educational technology used for evaluation. 

Instead of replacing the work that educators and 
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students must perform to determine what they 

need to acquire or teach and to track their 

progress, these technologies assist it. Above all, 

they have a strong relationship to the curriculum 

and the instruction that instructors are providing 

(16, p.446). 

Technology that helps instructors make 

accurate and helpful judgments about what 

pupils should learn next in the classroom is 

necessary for them to succeed in overcoming 

their own mistakes. Bennett (17, p.7-15) noted 

that while technology would advance, there 

might not be an increase in computer-based 

exams. This evaluation offers us the possibility 

of a better future by supporting teachers rather 

than removing them (18; 19). 

This article offers a comprehensive 

exploration of the evolution of educational 

assessment, drawing from diverse historical 

traditions including the ancient Chinese imperial 

exams, the rhetorical and scholastic practices of 

medieval Europe, and the development of modern 

measurement and evaluation techniques. The 

scientific novelty lies in integrating these varied 

perspectives to illustrate how assessment has 

continually adapted to meet changing educational, 

social, and technological needs. 
The rationale for the study. The relevance of 

this work is underscored by the growing prevalence 

of digital learning environments and remote 

education, which pose new challenges for 

maintaining the integrity and human-centered nature 

of assessment. A thorough understanding of 

assessment‟s historical development and scientific 

principles enables educators and policymakers to 

effectively design and implement assessments that 

support meaningful learning outcomes in today‟s 

complex educational landscape. 

Innovative aspect of the study. This study 

distinguishes itself through its trilingual format – 

Azerbaijani, Russian, and English – enhancing 

accessibility and encouraging scholarly dialogue 

across linguistic and cultural boundaries. Presenting 

the content in three languages promotes inclusivity 

and reflects the diverse educational contexts in 

which assessment practices are applied. 

Another innovative feature is the study's 

integrated approach to exploring educational 

assessment. It not only revisits historical and 

philosophical foundations but also connects them 

with contemporary developments, such as the 

influence of psychometric theories, digital tools, and 

artificial intelligence. By linking traditional 

assessment models with emerging educational 

technologies, the study offers a comprehensive and 

forward-looking perspective, valuable for both 

academic researchers and classroom practitioners. 

Implications for practice. The practical 

significance of this study is reflected in its analysis 

of how historical and contemporary assessment 

methods influence current educational systems. It 

highlights the critical role of valid, reliable, and fair 

evaluation tools in promoting social mobility, 

improving instructional strategies, and harnessing 

advancements such as computerized testing and data 

analytics. 
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Xülasə. Müəllif bu məqalədə interaktiv təlim prosesində pedaqoji texnologiyalardan istifadə imkanları 

və yollarını araşdırmış və qeyd etmişdir ki, təlim prosesində pedaqoji texnologiyalar təhsilin məqsədi, məz-

munu, nəticəsi kimi çıxış edir. Eyni zamanda təlim texnologiyaları elmi, ardıcıl və sistemli şəkildə tətbiq edi-

lərsə təhsilin əsas hissəsinə çevrilir. Şagirdlərin yaradıcılıq qabiliyyətlərinin formalaşmasına yardım edir. 

Müəllif qeyd edir ki, təhsil o zaman səmərəli hesab olunur ki, tədris prosesini inkişaf etdirən, təkmilləşdirən 

fənn müəllimlərinin bilikləri müasir tələblərə cavab vermiş olsun.   

Ümumtəhsil müəssisələrində təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsi ilə bərabər tərbiyə sisteminin 

inkişafı da diqqət mərkəzində saxlanılmalıdır. Təhsil sistemində milli-mənəvi dəyərlərimizə üstünlük 

verilməli, məktəblərdə demokratiklik bərqərar olmalı, müsbət psixoloji mühit yaradılmalı, həm müəllimlər, 

həm də şagirdlər öz hüquq və vəzifələrini başa düşməlidirlər. 

Açar sözlər. pedaqoji texnologiyalar, interaktiv metodlar, layihələr metodu, şagird çantası, 

demokratiklik, keyfiyyət, diferensiallaşma 

 

Abstract. Author explores the opportunities and methods of implementing pedagogical technologies 

in the interactive education process. She notes that such technologies serve as the purpose, content, and 

outcome of the teaching process. At the same time, the scientific, consistent, and systematic implementation 

of pedagogical technologies transforms them to a fundamental element of education and helps develop 

students' creative abilities. 

The author's understanding of effective education emerges from the convergence of the knowledge of 

subject teachers, who develop and improve the teaching process, and modern requirements. Along with 

improving the quality of education in general education institutions, the author draws attention to the 

development of the upbringing system, with national and moral values prioritised within the education 

system, upholding democracy in schools, a positive psychological environment created. Also, both teachers 

and students must understand their rights and responsibilities. 

Keywords: pedaqoqical technoloqies, interactive methods, project method, student baq, democracy, 

quality, differentiation 
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Аннотация. Автор исследует пути и возможности внедрения педагогических технологий в 

интерактивный образовательный процесс. Отмечает, что такие технологии выступают в качестве 

цели, содержания и результата учебного процесса. В то же время научное, последовательное и сис-

тематическое применение педагогических технологий превращает их в фундаментальный элемент 

образования, способствуя развитию творческих способностей учащихся.  

Автор отмечает, что образование становится эффективным тогда, когда знания учителей-

предметников, которые развивают и совершенствуют учебный процесс, совпадают с требованиями сов-

ременности. Наряду с повышением качества образования в общеобразовательных учреждениях автор 

обращает внимание на развитие системы воспитания, где приоритет отдаѐтся национальным и нравст-

венным ценностям, поддерживается демократия в школах и создаѐтся позитивная психологическая 

атмосфера. Кроме того, как учителя, так и учащиеся должны осознавать свои права и обязанности. 

Ключевые слова: педагогические технологии, интерактивные методы, проектный метод, 

портфель студента, демократия, качество, дифференциация 

 

Təhsil sahəsində islahatın əsas məqsədi 

həm təhsilin keyfiyyətini yüksəltmək, həm də 

XXI əsrdə respublikamızın iqtisadi-sosial və si-

yasi tələbatını təmin etməkdən ibarətdir. 

 Təhsil o zaman səmərəli hesab olunur ki, 

tədris prosesini inkişaf etdirən, təkmilləşdirən 

fənn müəllimlərinin bilikləri müasir tələblərə 

cavab vermiş olsun. Elə buna görə də pedaqoji 

texnologiyalar Azərbaycan təhsil islahatının 

mühüm sahəsi olmaqla müəllim hazırlığında 

aparıcı rola malikdir. 

Bildiyimiz kimi, pedaqoji texnologiyalar 

təhsilin məqsədi, məzmunu, nəticəsi kimi çıxış 

edir. Eyni zamanda təlim texnologiyaları elmi, 

ardıcıl və sistemli şəkildə tətbiq edilərsə təhsilin 

əsas hissəsinə çevrilir. Şagirdlərin yaradıcılıq 

qabiliyyətlərinin formalaşmasına yardım edir. 

“Texnologiya” yunan sözü olub, sənətə sistemli 

yanaşma mənasını verir. Yanaşma dedikdə qar-

şıya çıxan problemlərin həllinə istiqamətlənən, 

müəyyən prinsip əsasında idarə edilən metodlar, 

vasitələr və yollar başa düşülür. 

Hal-hazırda ölkəmizin Təhsil sahəsində 

İslahat Proqramı  qabaqcıl təcrübəyə əsas-

lanaraq milli təhsil quruculuğumuzun inkişaf 

yollarını müəyyən etməklə yanaşı, nəzərdə tutu-

lan problem sahələrdə əsas vəzifələrin yerinə 

yetirilməsinə əlverişli şərait yaradıb. Müasir 

dövrdə istənilən şəxslər fəal təfəkkür tərzinə, 

qabiliyyət sisteminə, ideal savada malik olmalı, 

sürətlə düşünməyi bacarmalı, intellektual vər-

dişlərə sahib olmalıdır. 

Ümumtəhsil müəssisələrində təhsilin key-

fiyyətinin yüksəldilməsi ilə bərabər tərbiyə sis-

teminin inkişafı da diqqət mərkəzində saxlanıl-

malıdır. Təhsil sistemində milli-mənəvi dəyərlə-

rimizə üstünlük verilməli, məktəblərdə demok-

ratiklik bərqərar olmalı, müsbət psixoloji mühit 

yaradılmalı, həm müəllimlər, həm də şagirdlər 

öz hüquq və vəzifələrini başa düşməlidirlər. Nə-

yə cavabdeh olduqlarını dərk etməlidirlər. 

Müəllimlərlə şagirdlər arasında qarşılıqlı 

hörmət və ünsiyyət formalaşdırılmalı, şagird tə-

lim-tərbiyənın mərkəzində dayanmalı, özünün 

interaktiv fəaliyyəti ilə ön planda olmalıdır. 

Fənn müəllimi isə təlimin istənilən mərhələsin-

də şagirdlərin qrup və ya kollektiv işləmələrinə 

şərait yaratmalı, özü isə yol göstərən bələdçi, 

fasilitator rolunda fəaliyyət göstərməlidir. 

Təlim prosesində fənn müəllimi yeni pe-

daqoji texnologiyaları tətbiq edərkən şagirdlərin 

fəaliyyəti aktivləşir, interaktiv bilikləri və baca-

rıqları dərinləşir, intellektual səviyyələri və dü-

şünmə qabiliyyətləri yüksəlir. 

Aparılımış tədqiqatların nəticələri onu de-

məyə əsas verir ki, təhsil sisteminin inkişaf isti-

qamətlərinin əsas strategiyası şagirdlərin daima 

diqqət mərkəzində saxlanmasından, təlim prose-

sində istər pedaqoqun, istərsə də psixoloqun şa-

girdə müsbət münasibətindən, şagirdi daima 

mərkəzdə dayanan subyekt kimi görməsindən 

ibarət olmalıdır.  

Xarici ölkələrin təhsil sisteminə nəzər sal-

saq görərik ki, orada təhsil şagird-dərslik-müəl-

lim münasibətləri üzərində qurulmuşdur. Odur 

ki, aparılan elmi tədqiqat işləri, xarici ölkələrin 

qabaqcıl təcrübələrinin öyrənilməsi ilk öncə təli-

min keyfiyyətinin yüksəldilməsinə, təlimə veri-

lən yeni pedaqoji tələblərin tətbiqinə istiqamət-

lənməlidir. Belə olduğu təqdirdə yeni təlim tex-

nologiyalarının tətbiq edilməsi dərsin yenilən-

məsini sürətləndirəcəkdir.   

Görkəmli alim-pedaqoq S.P. Kapitsa təhsili 

gələcəyə yönələn sənaye sahəsi adlandırmışdır.  

Qeyd edək ki, keçən əsrin 60-cı illərindən 

artıq Amerika və Avropa ölkələrinin ümumtəh-
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sil müəssisələrində təhsil islahatları aparılmış və 

təlimin texniki vasitələrinin tətbiq olunması diq-

qət mərkəzində saxlanılır. Təlim prosesində təli-

min texniki vasitələrindən istifadə şəraitində ön-

cə təlim texnologiyası anlayışı yarandı, daha 

sonra tərbiyə sahəsinə nüfuz edərək pedaqogika-

ya texnologiya şəklində daxil edildi. 

Odur ki, texnologiyanın pedaqogikaya da-

xil olması həm pedaqoji texnologiyaların, həm 

də təhsil texnologiyalarının yaranmasına gətirib 

çıxardı. V.T. Lixaçovun fikrincə pedaqoji tex-

nologiyalar təlim-tərbiyə vasitələrinin pedaqoji-

psixoloji quruluşunun formalarının, metodları-

nın və yollarının məcmusu olmaqla pedaqoji 

prosesin təşkilati-metodik aləti hesab edilir. 

Ayrı-ayrı tədqiqatçıların fikrinə nəzər salsaq gö-

rərik ki, pedaqoji texnologiyaya aid faktlar fərq-

li olsalar da, ümumi cəhət ondan ibarətdir ki, 

pedaqoji texnologiya birbaşa təlim prosesi ilə 

bağlıdır. Pedaqoji texnologiyaların üç səviyyəsi 

mövcuddur ki, onlar da bir-biri ilə qarşılıqlı əla-

qədədir. Bu səviyyələrin məqsədi, məzmunu 

araşdırılımalıdır: 

- ümumpedaqoji texnologiya;  

- xüsusi metodiki (fənn) texnologiya;  

- lokal (modul) texnologiya.   

1. Ümumpedaqoji texnologiya ümumtəh-

sil məktəblərində təlimin istənilən mərhələsində 

təhsilin layihələşdirilməsinin elmi əsasını aşkara 

çıxarır. 

2. Xüsusi metodiki (fənn) texnologiya bir 

fənnin, sinfin, müəllimin əhatəsində təlim prose-

sinin layihələşdirilməsini əhatə edir.  

3. Lokal (modul) texnologiya isə təlim 

prosesinin müəyyən hissəsinin (yeni biliklərin 

şagirdlər tərəfindən mənimsənilməsinin, müstə-

qil işin, verilmiş materialın təkrarının, yaxud bir 

dərsin) texnologiyası şəklində təzahür edir.  

Artıq təhsil sistemində bir çox yeni texno-

logiyalar müəyyən edilmişdir ki, bunlar hal-ha-

zırda təlim prosesinə tətbiq edilməkdədir. Bu 

texnologiyaların ən əsası şəxsiyyətə yönəlmiş 

texnologiyadır ki, bu zaman təlim prosesinə və 

şagirdə müəllim özü öz münasibətini dəyişir. 

Həmin prosesdə şagird mərkəzi fiqur kimi qəbul 

edilir.  Müasir dövrdə dünyanın bir çox ölkələ-

rində uzun illərdir ki, aktuallığını təsdiq edən la-

yihələr metodu, “şagird çantası”, əməkdaşlıq 

şəraitində təlim, müxtəlif səviyyəli təlim texno-

logiyaları təlim prosesinə tətbiq edilir. 

Layihələr metodu Amerika pedaqoqu Con 

Dyui tərəfindən 1920-ci illərdə “problemlər me-

todu” kimi işlənmiş, şagirdlərin müstəqil işləmə-

lərinə xidmət edərək fərdi, cütlərlə, qrup şəklində 

müəyyən vaxt ərzində həyata keçirilirdi. 

ƏməkdaĢlıq Ģəraitində təlim bir metod 

kimi qəbul edilmişdir ki, bu vaxt təlim prosesi 

kiçik yaşlı uşaqlardan təşkil edilən qruplarda 

aparılır. Kiçik qruplarda təlim texnologiyası 

1970-ci ildən etibarən işlənir. Bu təlim texnolo-

giyasının əsas məqsədi şagirdlərin verilmiş ma-

terialı bir yerdə öyrənmələri və ayrılıqda yerinə 

yetirmələrindən ibarətdir.    

Müxtəlif səviyyəli təlim hər bir şagirdin 

yaş və psixoloji xüsusiyyətlərini nəzərə nəzərə 

alaraq tətbiq edilən texnologiyadır. 

Aparılmış tədqiqatların nəticələrindən ay-

dın olur ki, X-XI sinif şagirdləri artıq öz profil-

lərini müəyyənləşdirə bilirlər, istədikləri fənni 

seçə bilirlər və hazırlıq səviyyələrini müəyyən 

etmək bacarığına yiyələnirlər. 

Bildiyimiz kimi müxtəlif səviyyəli təlim-

lər diferensiallaşdırma ilə bağlıdır, belə ki, əgər 

şəxsiyyətə yönələn texnologiyalardan istifadə 

etmək vacibdirsə təlim hökmən diferensiallaşdı-

rılmalıdır. Bu o deməkdir ki, xüsusi qabiliyyətə 

malik olan şagirdlər fənnləri özləri seçir və dife-

rensiallaşdırır. Elə şagirdlər vardır ki, dəqiq fən-

ləri və yaxud humanitar fənləri seçirlər. Belə ol-

duğu halda bu şagirdləri ayrı-ayrı qrupda birləş-

dirmək və xüsusi proqram üzrə onlarla məşğul 

olmağı bacaran savadlı, bacarıqlı müəllim kadr-

ları hazırlanmalıdır. “Şagird çantası” təlimi əsas 

pedaqoji texnologiya kimi qiymətləndirilməli-

dir. Şagirdin yaradıcı fəaliyyəti bu texnologiya-

dan istifadə zamanı tədris prosesinin mərkəzin-

də dayanmalı, bu prosesdə müəllim aparıcı rola 

malik olmalıdır. Bu cür təlimin əsas qayəsi şa-

girdlərin yaradıcılıq qabiliyyətlərini və intellek-

tual səviyyəsini inkişaf etdirməkdir. Şagird elə 

formalaşdırılmalıdır ki, o, məktəbi qurtardıqdan 

sonra müstəqil fikir yürütməyi, özünü cəmiyyə-

tə təqdim etməyi bacarsın və özünə lazım olan 

vacib qərarları müstəqil şəkildə qəbul etsin. Tə-

lim prosesinə yeni təlim texnologiyalarının tət-

biqində əsas məqsəd odur ki, bir metod olmaqla 

şagird məntiqi ardıcıllığı nəzərə alsın, qısa yol-

larla səhv buraxmadan özünün düzgün cavabı 

ilə istədiyi nəticəyə yaxınlaşsın. Şagirdlə fənn 

müəllimi arasında olan ünsiyyətin, psixoloji mü-

hitin dəyişdirilməsi yeni təlim metodlarının tət-
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biqində əsas şərtdir. Hər bir şagirdə qayğı ilə ya-

naşma, etibar etmə, verdiyi cavabların “pis” və 

ya ”yaxşı” qiymətləndirilməsindən asılı olmaya-

raq şagirddə müəllimə hörmət, məhəbbət, özünə 

isə inam yaradır.  

İnteraktiv təlim şagirddə mexaniki yadda-

şın deyil, fəal dərketmə mövqeyinə, onların tə-

fəkkürünün inkişafına, eyni zamanda, elmi bilik-

lərin sərbəst şəkildə əldə edilməsi, biliklərin ya-

radıcılıqla tətbiqinə, dərk edilməsi üçün münbit 

şəraitin yaradılmasına, digər yoldaşları ilə əmək-

daşlıq etməklə istənilən problemin həll edilməsi-

nə imkan verir. Bir sözlə, interaktiv təlim metod-

ları təlim prosesinə tətbiq edilərsə bu şagird pas-

sivliyini aradan qaldırar, onlarda təfəkkür xüsu-

siyyətləri formalaşar, təlimin keyfiyyəti yüksələr. 

Məktəb təcrübəsi onu göstərir ki, bir çox 

fənn müəllimləri öz dərsini təhsil məqsədləri 

əsasında təşkil etməyə can atırlar. Belə olduqda 

isə təhsilin tərbiyəedici və inkişafetdirici məq-

sədlərini müəyyən edə bilmir və yaxud buna ça-

lışdıqda formal nəticələr alınır. Bu səbəbdən də 

təhsili idarəetmənin bütün orqanları və bu or-

qanların yaradıcılıq fəaliyyəti 45 dəqiqə davam 

edən təlim prosesinin bələdçisi olan fənn müəl-

limləri hazırlanmasına və onların işlərinin səmə-

rəli təşkil edilməsinə yönəldilməlidir.  

Hal-hazırda ölkəmizin ümumtəhsil müəs-

sisələrində interaktiv təlim prinsiplərinin tətbiq 

edilməsi işi geniş vüsət almışdır. Təlim prose-

sində şagirdlər kiçik qruplar şəklində bölünmək-

lə verilən mövzunun mənimsənilməsində yaxın-

dan iştirak edirlər, eyni zamanda digər şagirdlər-

lə əməkdaşlıq edərək bir-birini öyrədirlər. Bu 

zaman şagirdlərin həm qabiliyyətləri və idrak 

maraqları tədricən inkişaf edir, həm də yeni nəs-

lin nümayəndəsi olaraq formalaşırlar. Ümum-

təhsil müəssisələrində hal-hazırda ənənəvi təlim 

metodlarından can qurtarmaq və şagird təfəkkü-

rünü fəallaşdırmaq məqsədilə bir çox texnoloji 

nəzəriyyələr işlənərək təlim prosesinə tətbiq edi-

lir. Ən geniş yayılan texnoloji nəzəriyyələrdən 

biri kooperativ təlim adlanır. Bu təlim ilk dəfə 

amerikalı alim-pedaqoq H. Spenser tərəfindən 

yaradılaraq uğurla təcrübədən çıxmışdır. Koope-

rativ təlim konsepsiyasının əsas istiqamətləri 

bunlardır: komandalar, bacarıq, prinsiplər, ida-

rəetmə, quruluşlar. Bu istiqamətlər isə bir-biri 

ilə sıx əlaqədədir. Kooperativ təlimdə komanda-

nın hər bir üzvünün öz vəzifəsi və fərdi rolu var. 

Burada hər bir komanda üzvünə hansı vəzi-

fəni yerinə yetirəcəyi haqda əvvəlcədən təlimat 

verilir. Komanda üzvlərinin hər biri bir-biri ilə əla-

qəli şəkildə öz işlərini yerinə yetirərək qiymətlən-

dirilir. Komandalar üzrə kooperativ təlimdə şa-

girdlərdə sosial vərdişlər və bacarıqlar inkişaf edir. 

İdarəetmədə sinif elə təşkil edilməlidir ki, 

şagirdlər həm özlərini sərbəst hiss etsinlər, həm 

də istənilən problemin həll olunmasında bəra-

bərhüquqlu olduqlarını bilsinlər. 

Kooperativ təlim prosesində şagirdlərdə 

sosial bacarıq vərdişləri formalaşır. Onu da qeyd 

edək ki, kooperativ təlimin əsas prinsipləri bun-

lardır: qarşılıqlı bağlılıq, fərdi məsuliyyət və 

müsbət qarşılıqlı əlaqə. Bu prosesdə dərsin əsas 

quruluşunu “Rollu oyunlar”, ”İkipilləli müsahi-

bə”, ”Komandada iş” təşkil edir. 

Sonda onu qeyd edək ki, bütün pedaqoji 

kollektivlər təlim-tərbiyə işini düzgün idarə edə 

bilməli, psixoloji hazırlıqları ilə interaktiv təlim 

texnologiyalarını qəbul etməyə daima hazır ol-

malıdırlar. 
Problemin aktuallığı. Problemin aktuallığı 

haqda deyə bilərik ki, pedaqoji texnologiyalar Azər-

baycan təhsil islahatının mühüm sahəsi olmaqla 

müəllim hazırlığında aparıcı rola malikdir və peda-

qoji texnologiyalar təhsilin məqsədi, məzmunu, nəti-

cəsi kimi çıxış edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Təlim prosesində 

fənn müəllimi yeni pedaqoji texnologiyaları tətbiq 

edərkən şagirdlərin fəaliyyəti aktivləşir, interaktiv 

bilikləri və bacarıqları dərinləşir, intellektual səviy-

yələri və düşünmə qabiliyyətləri yüksəlir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Pedaqoji tex-

nologiyaların tətbiqi bütün pedaqoji kollektivləri tə-

lim-tərbiyə işini düzgün idarə etməyə, psixoloji ha-

zırlıqları ilə interaktiv təlim texnologiyalarını təlim 

prosesinə tətbiq etməyə daima hazır olacaqlar. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ИКТ В ОБУЧЕНИИ ПОНЯТИЯМ СООТВЕТСТВИЕ И ФУНКЦИЯ 

 
Xülasə. Məqalədə məktəblərdə və ali təhsil müəssisələrində riyaziyyat dərslərinin keçirilməsi ilə bağlı 

məsələlər araşdırılır. Riyaziyyatın əsas vəzifəsi praktika ilə bağlı məsələləri konkretləşdirmək və sistemləş-

dirmək, onları ən səmərəli şəkildə həll etməkdir. 

Uyğunluq və münasibət anlayışları riyaziyyatın formal olaraq müəyyən edilə bilməyən vacib 

anlayışlarındandır. İstənilən riyazi nəzəriyyənin verilməsi bəzi əsas anlayışların tərifsiz qəbul edilməsi ilə 

başlayır. Funksiya anlayışının mahiyyətini izah etmək üçün biz əsas anlayış kimi qəbul etdiyimiz çoxluq 

anlayışına istinad edirik. Məqalədə müasir riyaziyyatda çox vacib olan funksional asılılığın mənasını 

anlamağa kömək edə biləcək praktik tapşırıqlar verilmişdir. Məqalədə göstərilir ki, müasir riyaziyyat dərsi 

İKT alətlərindən, xüsusən Geogebra, MathCad, Mathematica, MatLab və Maple riyazi paketlərindən istifadə 

etməklə daha səmərəli formada təşkil edilə bilər. 

Açar sözlər: riyaziyyat, cəbr, İKT, GeoGebra, uyğunluq, funksiya 

 

Abstract. The article examines issues related to conducting mathematics classes in schools and higher 

education institutions. The main task of mathematics is to concretize and systematize tasks related to 

practice, to solve them in the most effective way. 

The concepts of correspondence and relation are key concepts of mathematics, not subject to formal 

definition. The presentation of any mathematical theory begins with the fact that some basic concepts are 

accepted without definition. In order to explain the essence of the concept of a function, we rely on the 

concept of a set, which we accept as the basic concept. The article provides examples from life situations, 

with the help of which one can understand the meaning of functional dependence, which is very important in 

modern mathematics. A modern mathematics lesson can be organized using ICT tools, in particular the 

mathematical packages GeoGebra, MathCad, Mathematica, MatLab and Maple. 

Keywords: mathematics, algebra, ICT, GeoGebra, compatibility, function 

 

Аннотация. В статье рассматриваются вопросы, связанные с проведением занятий по мате-

матике в школах и высших учебных заведениях. Основная задача математики состоит в том, чтобы 

конкретизировать и систематизировать задачи, связанные с практикой, решать их с помощью наи-

более эффективных путей. 
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Понятия соответствие и отношение являются ключевыми понятиями математики, не подлежа-

щие к формальному определению. Изложение любой математической теории начинается с того, что 

какие-либо основные понятия принимаются без определения. Чтобы объяснить сущность понятия 

функции, мы основываемся на понятие множество, которое принимаем за основное понятие. В статье 

приведены примеры из жизненных ситуаций, с помощью которых можно понять смысла функцио-

нальной зависимости, что очень важно в современной математике. Организовать современный урок 

математики можно с помощью средств ИКТ, в частности математических пакетов Geogebra, 

MathCad, Mathematica, MatLab и Maple. 

Ключевые слова: математика, алгебра, ИКТ, GeoGebra, cоответствие, функция 

 

İnformasiya və kommunikasiya texnologi-

yaları (İKT) təhsilalanlara riyaziyyatı öyrənmək 

üçün geniş imkanlar yaradır. Məqalədə orta 

məktəb şagirdləri və tələbələr üçün riyaziyyatın 

həyatla, praktik məsələlərlə bağlı həllində İKT-

nin rolu araşdırılır. İKT-dən istifadə başlanğıc 

mərhələdə müəllimlər üçün də praktiki çətinlik-

lər və texniki problemlər yarada bilər. Bundan 

əlavə, İKT-dən istifadə həm şagirdlərin, həm də 

müəllimlərin rollarında müəyyən dəyişikliklər 

tələb edir. Müəllimlər sinif və auditoriyanın po-

tensial tələblərini nəzərə almalı və İKT-dən isti-

fadənin nə vaxt məqsədəuyğun olduğu barədə 

düşünməyə hazır olmalıdırlar. Məqalədə müəl-

limlərin tədris prosesində İKT-dən istifadəsini 

daha səmərəli formada qurmaq şərti ilə şagird 

və tələbələrin bu prosesdən zövq alaraq öyrən-

məsi ilə bağlı tövsiyələr verilir. 

Riyaziyyat müəlliminin başlıca vəzifəsi 

həm rəqəmsal, həm də qeyri-rəqəmsal formadan 

istifadə edərək öyrənmənin strukturlaşdırılması 

və dəstəklənməsi texnologiyasını müəyyənləş-

dirməkdir. Yalnız İKT-dən istifadə etməklə 

riyazi anlayışların öyrədilməsi tələbələrin daha 

çox və daha keyfiyyətli öyrənməsinə zəmanət 

verə bilməz. Riyaziyyat dərslərində ənənəvi ka-

ğız və qələmdən istifadə etmək riyazi qabiliy-

yətlərin inkişafı üçün daha məqsədəuyğundur. 

Müəllimlər texnologiyadan özgüvən hissinin 

artırılması, nəticələrin təhlili və yoxlanılması, 

ənənəvi üsulla əldə edilmiş biliklərin dərinləşdi-

rilməsi üçün istifadəni təşkil etməlidirlər. 

Riyaziyyatda uyğunluq, münasibət, inikas 

anlayışları fundamental xarakter daşımaqla ya-

naşı, abstrakt təfəkkür tərzi və güclü riyazi mən-

tiqə əsaslanan anlayışlardır. Bu anlayışların öy-

rədilməsində müəllim müxtəlif priyomlardan və 

İKT vasitələrindən istifadə edə bilər. 

Məsələn, müəllim şagirdlərə eyni bir pro-

sesin, məsələnin simvolik, cədvəl və qrafik həl-

lini tapşırır və tələbələrə onlar arasında əlaqə 

yaratmağa kömək edir. Belə keçidlər uyğunluq 

və münasibət anlayışlarının aydınlaşdırılmasına 

imkan yarada bilər. 

Funksiyanın qrafikinin qurulması funksio-

nal münasibətləri başa düşmək üçün ümumi ya-

naşmadır. Simvolik dil vasitəsilə funksiyaların 

öyrənilməsi üçün qiymətlər cədvəli yaradılmalı 

və bu cədvəllər təhlil edilməlidir. 

Bu, tələbələrə funksiyalarla bağlı daha ay-

dın və hərtərəfli informasiya verə bilər və qrafik-

ləri kompüter proqramları vasitəsilə (GeoGebra, 

Mathematica, Maple, MatLab və s.) quraraq 

funksiyanın tədqiq olunan xassələrini bir daha 

nəzərdən keçirməyə imkan yaradar. 

Təəssüf ki, hələ də həm orta məktəblərdə, 

həm də ali təhsil müəssisələrində riyaziyyat 

dərslərində İKT təminatı ilə bağlı konkret, 

strukturlaşmış proqram mövcud deyil. 

Cəbrin əsas tədqiq etdiyi məsələlərdən biri 

çoxluqlar arasında müxtəlif uyğunluqların öyrə-

nilməsidir. Belə uyğunluqlar hələ orta məktəb ri-

yaziyyat kursundan öyrənilir, lakin şagirdlər bu-

nu uyğunluq adı ilə deyil, konkret misallarla öy-

rənirlər. Məsələn, həndəsi fiqurların xassələrini 

tədqiq edərkən, şagirdlər müstəvi üzərində yer-

ləşən düz xətlər və çevrələri iki fərqli X və Y ki-

mi çoxluqlara aid edirlər. X və Y çoxluqlarının 

hər birindən bir element, yəni bir düz xətt və bir 

çevrə götürsək, onların qarşılıqlı vəziyyətini aşa-

ğıdakı hallardan biri ilə təsvir etmək olar [1; 2]: 

1) x düz xətti y çevrəsini iki müxtəlif nöq-

tədə kəsir; 

2) x düz xətti çevrəyə toxunur – bu halda 

onların yalnız bir ortaq nöqtəsi olur; 

3) x düz xətti ilə çevrənin heç bir ortaq 

nöqtəsi yoxdur. 

X və Y çoxluqları olaraq N natural ədəd-

lər çoxluğunun iki müxətlif altçoxluğunu götü-

rək. Əgər x€X, y€Y olarsa, onda: 

1) x=y, 2) x<y, 3) x>y, 4) D(x, y)=1 və s. 

kimi müxtəlif uyğunluqlar düzəldə bilərik. 

Həmçinin eyni bir çoxluğun öz elementlə-

ri arasında da uyğunluq düzəltmək olar. Məsə-
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lən, toplama, çıxma, vurma və bölmə əməlləri-

nin hər birində eyni bir ədədlər çoxluğunun 3 

elementindən istifadə edilir və ya onlar arasında 

uyğunluq yaradılır. Başqa sözlə desək, N çoxlu-

ğundan götürülmüş ixtiyari iki x və y ədədlərinə 

qarşı başqa bir z ədədini qoyuruq. Həmçinin iki 

a və b ədədləri üçün üçüncü bir c ədədi elə qarşı 

qoyulur ki, c=K(a, b) olsun. Bütün bu misallar-

da uyğunluq anlayışı ilə qarşılaşırıq. 

Uyğunluq anlayışını izah etmək üçün De-

kart hasil anlayışından istifadə edə bilərik [1]. 

Belə ki, aşağıdakı kimi iki çoxluğa baxaq: 

A={10, 13, 21, 45}, B={20, 26, 30, 34, 42} 

A×B={(10, 20), (10, 26), (10, 30), (10, 

34), (10, 42), (13, 20), (13, 26), (13, 30), (13, 

34), (13, 42), (21, 20), (21, 26), (21, 30), (21, 

34), (21, 42), (45, 20), (45, 26), (45, 30), (45, 

34), (45, 42)} 

Bu çoxluqlar arasında elə uyğunluq yaradaq 

ki, b=2a münasibəti ödənilsin. Onda: D={(10, 20), 

(13, 26), (21, 42)} altçoxluğunu alarıq. 

a<b uyğunluğunu yaratsaq, S={(10, 20), 

(10, 26), (10, 30), (10, 34), (10, 42), (13, 40), 

(21, 26), (21, 30), (21, 34), (21, 42)} altçoxluğu-

nu alarıq. 

Beləliklə, aydın olur ki, çoxluqlar arasında 

uyğunluq yaratdıqda, verilmiş çoxluqların De-

kart hasilinin altçoxluqlarını alırıq. 

Uyğunluq münasibətinin praktika və hə-

yatla bağlı əlaqəsini göstərmək üçün aşağıdakı 

məsələlərdən istifadə etmək olar: 

Məsələ 1. Azərbaycan dilində yazılmış 

mətndə hər bir sözə qarşı həmin sözün hərflərini 

axırdan əvvələ yazmaqla alınan sözü qoyuruq. 

Bu qayda ilə alınan uyğunluğun funksiya olub-

olmadığını müəyyənləşdirin. 

Aydındır ki, burada funksional asılılıq ve-

rilmişdir. Sözlərin müxtəlif hərflərlə yazıldığı 

şərti daxilində bu uyğunluğun qarşılıqlı birqiy-

mətli asılılıq olduğunu və tərs funksiyanın varlı-

ğını hökm edə bilərik. 

Məsələ 2. Auditoriyada hər partanın arxas-

ında maksimum iki tələbə əyləşib. Belə bir uyğun-

luq yaradaq: hər tələbə ilə onun yanında oturan 

tələbə arasında və ya parta arxasında tək oturan 

tələbə ilə onun özü arasında. Bu uyğunluğun 

funksiya olub-olmadığını müəyyənləşdirin [3]. 

Bu uyğunluq da funksiyadır: auditoriyada-

kı tələbələr çoxluğunun iki altçoxluğu arasında 

yaradılmışdır. 

 

Məsələ 3. Aşağıdakı həndəsi fiqurlar nömrələnmişdir: 

x Çevrə kvadrat kub ellips tetraedr kuboid 

f(x) 1 2 3 4 5 6 

 

Alınmış uyğunluğun funksiya olduğunu tədqiq edin və f(x) funksiyasının tərs funksiyasını 

qurun. 

Bu funksiyanın təyin oblastı həndəsi fiqurlar çoxluğu D(f)={çevrə, kvadrat, kub, ellips, 

tetraedr, kuboid}, qiymətlər oblastı isə ilk altı natural ədəddir. 

Həndəsi fiqurları qiymətlər oblastı, natural ədədlər çoxluğunu isə təyin oblastı qəbul etsək, 

verilən funksiyanın tərs funksiyasını alarıq. 

Məsələ 4. Üç nəfər (A, B, C) qaldıqları mənzildə həftəlik növbətçilik cədvəlini aşağıdakı şə-

kildə qurdu: 

 

 1 2 3 4 5 6 7 

A        

B        

C        

 

Bu cədvələ əsasən, qurulan uyğunluğun 

funksiya olduğunu araşdırın. 

Aydındır ki, burada X çoxluğu olaraq, 

həftənin günləri, Y çoxluğu olaraq həmin günün 

növbətçisini qeyd etsək, hər bir günə qarşı yal-

nız bir nəfər növbətçinin uyğun olduğu aydın 

olar. Deməli, növbətçilər çoxluğu ilə həftənin 

günləri çoxluğu arasında funksional asılılıq qu-

rulmuşdur: f(x)=y. Cədvələ əsasən asılılıq nə-

zərdən keçirilməli, X çoxluğunun hər bir ele-

mentinə Y çoxluğunun yalnız və yalnız bir ele-

mentinin uyğunluğunun funksiya olduğu aydın 

olur. Lakin eyni adam həftənin iki, hətta üç gü-

nündə növbətçi olduğundan, bu funksiyanın tərs 
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funksiyasının qurulmasının qeyri-mümkün oldu-

ğunu qeyd etmək lazımdır. 

Uyğunluq və funksiya anlayışları haqqın-

da bilikləri möhkəmlətdikdən sonra, İKT tətbi-

qindən istifadə etmək olar. GeoGebra tətbiqi əl-

çatanlılıq baxımından münasib riyazi proqram 

vasitəsi olub, özündə bütün riyazi funksiyaları, 

qrafiklərin qurulmasını, ehtimal nəzəriyyəsinə, 

cəbrə, həndəsəyə, diskret riyaziyyata aid məsə-

lələri və hesablamaları birləşdirir [4].  

 

 
 

ġəkil 1 

Proqramın köməyilə f(x)=-√  (x  ) 
funksiyasının qrafikini quraq. Qrafikə əsasən 

funksiyanın xassələri, tərs funksiyasının varlığı, 

təyin və qiymətlər oblastı və digər mülahizələri 

söyləmək olar. Mobil tətbiq vasitəsilə qrafikin 

qurulması ona görə əlverişlidir ki, şagirdlər 

asanlıqla qrafiki böyüdüb nöqtələrin koordinat-

larına baxmaq və qrafikin ekranda görünməyən 

hissəsini izləmək imkanına malik olur. Funksi-

yanın tərsi g(x)=x
2
, (x  ) olacaq (şəkil 1). 

Qeyd edək ki, tərs funksiyanın tapılması 

üçün qrafik üsul daha münasibdir. Bu halda şa-

gird və tələbələr əyani şəkildə funksiyanın tərsi-

nin olub-olmadığını müəyyən edir, asanlıqla 

onun qrafikini qura bilirlər. Kompüter texnikası-

nın imkanlarından istifadə edilməsi bu məsələdə 

ən effektiv üsuldur. Funksiyanın qrafikinin də-

qiq və vaxt itkisi olmadan qurulması riyaziyyat 

dərsinin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə səbəb 

olur. İKT riyazi proqram paketləri imkan yara-

dır ki, müəllim qeyd olunan anlayışların izahını 

vizuallaşdırsın. Məsələn, kompüter proqramında 

əyani olaraq aşağıdakı funksiyaların öz-özü ilə 

tərs olduğunu nümayiş etdirmək olar (şəkil 2): 

 

y=x; y=
 

 
;   

 

   
 

 

   
ġəkil 2 

Aktuallıq. İnformasiya cəmiyyəti təhsil siste-

minin İKT əsasında qurulmasını, biliklərin praktik 

əhəmiyyətinin artırılmasını tələb edir. Bu baxımdan 

riyazi anlayışların öyrədilməsində müasir təlim tex-

nologiyalarından, riyazi paketlərdən istifadənin düz-

gün qurulması problemi yaranır. Məqalədə bu prob-

lemlə bağlı metodik tövsiyələr verilmiş, uyğunluq, 

münasibət, funksiya kimi mühüm riyazi anlayışların 

öyrədilməsi məsələlərində İKT tətbiqlərindən istifa-

də yolları göstərilmişdir. Bu da məqaləni aktual edən 

əsas göstəricidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə ali təhsil 

müəssisələrində riyaziyyat müəllimi hazırlığında İKT-

dən istifadə ilə bağlı yeni metodik yanaşma təklif edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Riyazi anlayış-

ların öyrədiməsində həyatla, praktika ilə bağlı məsələ-

lərin həlli və bu məsələlərin İKT ilə vizuallaşdırılması 

dərsin əyaniliyini artıraraq, tədris prosesində daha 

yüksək nəticələr əldə edilməsinə imkan yaradacaq. 
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THE PROBLEM OF THE EFFECTIVENESS OF USING DIGITAL TECHNOLOGIES TO 

MOTIVATE STUDENTS TO LEARN 
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ПРОБЛЕМА ЭФФЕКТИВНОСТИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ЦИФРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

ДЛЯ МОТИВАЦИИ СТУДЕНТОВ К ОБУЧЕНИЮ 

Xülasə. Elmi məqalədə tələbələri öyrənməyə həvəsləndirmək üçün rəqəmsal texnologiyalardan 

istifadənin səmərəlilik problemi araşdırılır. Bunlarla yanaşı tələbələri öyrənməyə həvəsləndirmək üçün 

rəqəmsal texnologiyalardan istifadə imkanları, rəqəmsallaşma kontekstində universitet tələbələrinin təhsil və 

peşə motivasiyasının inkişaf xüsusiyyətləri nəzərdən keçirilir. Rəqəmsal texnologiyaların ali təhsildə tətbiqi 

ilə bağlı mövcud vəziyyətdə yaranan ziddiyyətlərin elmi şərhi verilir. 

Açar sözlər: universitet tələbəsi, ali təhsil, təhsil ehtiyacları, öyrənmə motivasiyası, rəqəmsal öyrənmə 

texnologiyaları 

Abstract. The scientific article considers the problem of the effectiveness of using digital technologies 

to motivate students to study. In addition, the possibilities of using digital technologies to motivate students 

to study, the features of the development of educational and professional motivation of university students in 

the context of digitalization are considered. A scientific interpretation of the contradictions arising in the 

current situation regarding the use of digital technologies in higher education is given. 

Keywords: university student, higher education, educational needs, learning motivation, digital 

learning technologies 

Аннотация. В научной статье рассматривается проблема эффективности использования 

цифровых технологий для мотивации студентов к обучению. Кроме того, исследуются возможности 

использования цифровых технологий для мотивации студентов к обучению, особенности развития 

учебной и профессиональной мотивации студентов вузов в условиях цифровизации. Дается научная 

интерпретация противоречий, возникающих в современной ситуации относительно применения 

цифровых технологий в высшем образовании. 

Ключевые слова: студент вуза, высшее образование, образовательные потребности, учебная 

мотивация, цифровые технологии обучения 

Proqram təminatının təkamülü və univer-

sitet təhsilinə yeni yanaşmalar rəqəmsal tex-

nologiyalardan istifadəni xüsusilə vacib edir. 

Rəqəmsal texnologiyalar getdikcə daha geniş 

yayılır və bu da onların istifadəsinin cari təhsil 

fəaliyyətinin aparılması üçün zəruri olacağı mə-
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qama gətirib çıxarır. Bu baxımdan, universitet 

tələbələrinin təhsil motivasiyasının stimullaşdı-

rılmasında rəqəmsal texnologiyaların imkanları 

məsələsinin öyrənilməsinə tələbat vardır. 

Bu imkanları dərk etmək və onların kömə-

yi ilə universitetin təhsil rəqəmsal resurslarından 

istifadə edərək tələbələrin öyrənməyə marağını 

dəstəkləmək, onların müstəqilliyini inkişaf et-

dirmək lazımdır. Rəqəmsal məzmunun məxfilik, 

təhlükəsizlik və əlçatanlıq məsələləri də az əhə-

miyyət kəsb etmir. Rəqəmsallaşmanın univer-

sitet müəllimlərinin motivasiyasına, tədrisdə in-

novativ yanaşmalar üçün yeni yolların açılması 

imkanlarına təsiri nəzərə alınmalıdır. Universi-

tetlərdə yeni texnologiyalardan mümkün qədər 

səmərəli istifadə etmək ali təhsildə tədris prose-

sinin rəqəmsallaşdırılması problemi ilə bağlı 

tədqiqatların aktuallığını bir daha göstərir. 

Rəqəmsal texnologiyaların ali təhsildə tət-

biqi ilə bağlı mövcud vəziyyət bir sıra ziddiy-

yətlərlə mürəkkəbləşir: 

1) Tələbələrin maraqları və ehtiyacları 

arasında ziddiyyət. XXI əsrdə doğulan gənclə-

rin nəsli süni intellekt və artırılmış reallıqsız 

dünyanı təsəvvür edə bilməz. Rəqəmsal texno-

logiyalar tələbə gəncləri daha çox cəlb edir, on-

ların peşə tələbatlarının qarşısını alır. Rəqəmsal 

məkanda ünsiyyət, təhsil məlumatlarının mü-

badiləsi məqsədilə tələbələrin əsas ehtiyacına 

çevrilir, gənclər gündə bir neçə saat sosial şəbə-

kələrdə vaxt keçirirlər. Universitetlər tərəfindən 

istifadə edilən rəqəmsal texnologiyalar heç də 

həmişə bu ehtiyacı nəzərə almır, onların həyata 

keçirilməsi təhsil motivasiyasını stimullaşdıra 

bilər. 

2) ġəxsi məlumatların məxfiliyi ilə onla-

rın mühafizəsinin aĢağı səviyyəsi arasında zid-

diyyət. Ali təhsil müəssisələrində rəqəmsal tex-

nologiyalardan istifadə tələbələrin şəxsi məlu-

matlarının təhlükəsizliyi ilə bağlı narahatlıq ya-

radır. Onlayn məxfiliyin qeyri-kafi təmin edil-

məsi də tələbələrin rəqəmsal öyrənmə alətlərinə 

inamını azalda bilər. 

3) Yenilik və ənənə arasındakı ziddiyyət. 

Ali təhsil müəssisələrində rəqəmsal alətlər ənə-

nəvi təhsili tamamlaya və gənc texnologiyayönlü 

nəslin keyfiyyətli təhsilə olan ehtiyaclarını ödəyə 

bilər. Bu müəllimlərin və universitet rəhbərliyi-

nin müqavimətinə səbəb ola bilər. 

Belə ki, rəqəmsal texnologiyalar vasitəsilə 

tələbələrin təlim motivasiyasının formalaşdı-

rılması üzrə tədqiqatların aparılması bu texno-

logiyalardan istifadə zamanı yarana biləcək zid-

diyyətlərin öyrənilməsi və aradan qaldırılması 

üçün zəruridir. Bu da, öz növbəsində, müasir 

universitetlərdə tədris prosesinin səmərəliliyinin 

artmasına səbəb olar. Təhsil motivasiyası və 

onun formalaşması pedaqogika və psixologiya-

da hərtərəfli öyrənilmiş problemdir, çünki o, tə-

lim prosesinin effektivliyini böyük ölçüdə 

müəyyən edir. V. P. Kaşirin motivi insanı hərə-

kətə keçməyə stimullaşdıran ehtiyac və ya ehti-

yaclar toplusu kimi müəyyən edir [3]. O, yazır 

ki, motivlər insanın müəyyən ehtiyaclarının ya-

ranması nəticəsində yaranan fəaliyyət və dav-

ranış üçün daxili stimullardır. 

Mahiyyət etibarilə, motivlər insanın ehti-

yaclarının ifadə olunduğu üsula çevrilir. P.M. 

Yacobson şəxsiyyətlərarası ünsiyyət kontekstin-

də motivləri başa düşməyin vacibliyini qeyd 

edir. İnsanlar arasındakı bütün qarşılıqlı əlaqələ-

rin əsasını onların həm aşkar, həm də şüursuz 

ola bilən daxili istəkləri və məqsədləri təşkil 

edir. Onun fikrincə, insan fəaliyyətinin istənilən 

formasında uğur bu motivləri dərk etməkdən 

başlayır. 

P.M. Yacobson təhsil prosesində motiva-

siyanın rolunu xüsusilə vurğulayır. O, iddia edir 

ki, öyrənmənin effektivliyi əsasən tələbənin 

yeni şeyləri öyrənmək üçün daxili istəyindən 

asılıdır. N. V. Bordovskaya motivi insanın iş, 

ünsiyyət, davranış kimi müxtəlif fəaliyyət növ-

lərinə daxili istəyi kimi təsvir edir. Bu istək kon-

kret şəxsi ehtiyacların ödənilməsi prosesində 

yaranır. N.V. Bordovskayanın fikrincə, moti-

vasiya həyati, bioloji və sosial ehtiyaclar da da-

xil olmaqla geniş spektrli ehtiyacları ödəmək 

istəyinə əsaslanır [1]. 

Rəqəmsal texnologiyalar tələbələrin cə-

miyyətdə dominant ideyaları ilə müəyyən edilən 

yeni təhsil ehtiyaclarını formalaşdırır – maddi 

artım, statusun yüksəlməsi, mənəvi baxımdan 

özünütəsdiqləmə, sosial uyğunlaşma, özünüreal-

laşdırma. Mövcud şəraitdə obyektiv ehtiyaclar 

İKT səriştələri, onların tətbiqi ilə bağlı fəaliyyət 

sahələri, fərdi təhsilin innovativ formaları sahə-

sində müəyyən bilik və bacarıqlara ehtiyac kimi 

görünür. Subyektiv ehtiyaclara ünsiyyət ehtiya-

cı (məsələn, müəllimlər və digər tələbələrlə həm 

oflayn, həm də onlayn), yerinə yetirilən tapşırı-

ğa tez cavab almaq ehtiyacı, xüsusi olaraq 
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rəqəmsal təhsil mühitində dəstək və təşviq (tez 

cavab və müəyyən təbliğat) daxildir. 

Müasir ali təhsil müəssisələrinin müəllim-

lərinin vəzifələrindən biri də müasir tələbələrin 

idrak ehtiyaclarını bilmək və onları təhsilə hə-

vəsləndirmək üçün rəqəmsal texnologiyaların 

imkanlarından istifadə etməkdir. Rəqəmsal tex-

nologiyaların təhsilə təsirini təhlil edən müasir 

xarici və yerli nəşrlər rəqəmsal vasitələrin müs-

bət motivasiya təsirini aydın şəkildə qeyd edir. 

Tələbələrin akademik intizamının öyrənil-

məsinin başlanğıcından rəqəmsal alətlərdən isti-

fadədə fəal iştirakı və cəlb edilməsi öyrənməyə 

marağı inkişaf etdirmək və saxlamaq üçün əsas 

elementlər kimi təqdim olunur. Tələbələri rəqəm-

sal məkanda potensial məxfilik və təhlükəsizlik 

problemləri haqqında məlumatlandırmaq, onlara 

mümkün mənfi ssenarilərin qarşısını almaq üçün 

strategiyalar təklif etmək vacibdir. Bu tövsiyələr 

rəqəmsal texnologiyaların seçimi və istifadəsinin 

əsas rol oynadığı daha dərin və cəlbedici tədris 

prosesinin təşkilinə xidmət edir. Rəqəmsal təhsil 

mühitinin təhlükəsizliyi problemi əhəmiyyətinə 

görə öyrənmə motivasiyasının əbədi problemin-

dən zəif deyil [5]. 

Yerli alimlər rəqəmsal texnologiyaların tə-

ləbələrin təhsil motivasiyasını stimullaşdıra bil-

əcəyi yolları diqqətlə öyrənirlər. Xüsusilə, E.V. 

Şibanova və K. A. Ziminanın bu mövzuda apar-

dıqları reprezentativ tədqiqatlarda müxtəlif 

ixtisaslar üzrə 139 tələbə iştirak etmişdir. Nə-

ticələr göstərmişdir ki, tələbələrin 65%-ə qədəri 

rəqəmsal alətlərə maraq göstərir və bu, onların 

istifadəsinin müntəzəmliyindən asılı olaraq artır. 

Müvafiq olaraq uzunmüddətli perspektivdə 

koqnitiv marağı və təhsil motivasiyasının artı-

mını stimullaşdırır [7]. 

V.Q. Konyuxovun tədqiqatı rəqəmsal tex-

nologiyaların təhsil prosesində tələbələrin müs-

təqilliyinin və məsuliyyətinin inkişafına verdiyi 

töhfəni vurğulayır. Burada texnologiyalardan 

istifadənin onların motivasiyasını artırmağa 

necə kömək etdiyi göstərilir. Müxtəlif rəqəmsal 

vasitələrin, o cümlədən oyun elementləri, media 

texnologiyaları və onlayn öyrənmənin effektiv-

liyi və onların tələbələrin öyrənməyə marağının 

stimullaşdırılmasına müsbət təsiri təsvir edil-

mişdir [4]. 

Q.S. Məmmədovanın işində müasir tədris 

prosesi üçün informasiya-kommunikasiya tex-

nologiyalarının (İKT) əhəmiyyəti və onların 

qeyri-standart şəkildə tətbiqi imkanları araşdırı-

lır. Qeyd olunur ki, İKT tələbələrdə müstəqil 

öyrənmə vərdişlərinin aktivləşməsinə və əldə 

olunan biliklərin sistemləşdirilməsinə kömək 

edir. İKT sayəsində tələbələr müxtəlif tədris me-

todlarına çıxış əldə edirlər: şifahidən tutmuş ax-

tarışa və yaradıcılığa qədər materialın öyrənil-

məsində müstəqillik və yaradıcılıq nümayiş 

etdirməyə imkan verir [6]. 

Müasir ali təhsil müəssisələrində tələbələ-

rin təlim motivasiyasının inkişaf etdirilməsi 

probleminə baxılarkən qeyd olunur ki, təcrübəli 

və yetkin müəllimin canlı iştirakı ilə gənci təlim 

prosesinə cəlb etmək və təhsil motivasiyasını 

inkişaf etdirmək mümkündür. 

Yüksək ixtisaslı və motivasiyalı universi-

tet müəllimi tələbə ilə rəqəmsal öyrənmə vasi-

təsi arasında canlı rəyin təminatçısıdır. Bu da, 

öz növbəsində, ali təhsil zamanı peşəkar ba-

carıqların formalaşmasına təminat rolunu oy-

nayır. Məqalədə rəqəmsallaşma kontekstində 

universitet tələbələrinin təhsil və peşə motiva-

siyasının inkişaf xüsusiyyətləri nəzərdən keçi-

rilir. Yeni imkanlardan istifadə edərək tələbə-

lərin müstəqil işini təşkil etmək üçün motiva-

siyanın inkişafı üçün ən təsirli üsullara diqqət 

yetirilir [2]. 

Tələbələrə texnologiyadan uğurlu və uğur-

suz istifadə nümunələri göstərmək, onları prosesə 

fəal cəlb etmək, ümumi marağı təşviq etmək və bu 

mövzuların müntəzəm müzakirəsinə dəstək 

vermək vacibdir. Hər hansı yeni rəqəmsal 

texnologiyanı tətbiq etməzdən əvvəl tələbələrə 

potensial məxfilik, təhlükəsizlik və əlçatanlıq 

problemləri haqqında məlumat verilməli və onla-

rın həlli üsulları müzakirə edilməlidir. 

Rəqəmsal məkanda risklər haqqında tələ-

bələri məlumatlandırmaq üçün bir neçə üsul 

mövcuddur. Bunlara daxildir: 

1. Müəllimlər və ya ekspertlər tərəfindən 

verilən mühazirələr və təqdimatlar İnternetdə 

müxtəlif növ təhlükələri vurğulaya bilər. Bu cür 

sessiyalar real həyat nümunələri ilə dəstəklənən 

kiber zorakılıq və kiber cinayəti əhatə edə bilər. 

2. İnternet təhlükəsizliyi üzrə qısa onlayn 

kurslar və ya vebinarlar həm tələbələr, həm də 

rəqəmsal texnologiyaları öyrənən müəllimlər 

üçün faydalı ola bilər. 

3. İnternet təhlükəsizliyinə dair məlumat 

kitabçalarının və ya vərəqlərin hazırlanması və 

yayılması da effektiv üsuldur. Əhəmiyyətli cəhət 



Tələbələri öyrənməyə həvəsləndirmək üçün rəqəmsal texnologiyalardan istifadənin səmərəliliyi problemi 

167 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №4, 2025 

tələbələrin onlayn dizayn alətlərindən istifadə 

edərək bu materialların yaradılmasına cəlb 

edilməsidir. Hazır resurslar kitabxanalarda və ya 

əlçatan ictimai yerlərdə yerləşdirilə bilər. 

4. Müzakirə qruplarının və ya onlayn fo-

rumların təşkili (məsələn, MOODLE sistemi va-

sitəsilə) tələbələr və müəllimlər arasında rəqəm-

sal mühitdə təhlükəsizlik məsələlərinin mü-

zakirəsini və təcrübə mübadiləsini asanlaşdırır. 

5. Təhlükəsizliyə dair fərdi məsləhətlərin 

verilməsi fərdi dəstəyə ehtiyacı olan tələbələrə 

şəxsi məlumatlarını necə qorumaq barədə məs-

ləhətlərə kömək edir. 

Bu üsullar xüsusi ehtiyaclardan və möv-

cud resurslardan asılı olaraq ya kombinasiyada, 

həm də fərdi şəkildə istifadə edilə bilər. 

Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

tələbələri öyrənməyə həvəsləndirmək üçün rəqəmsal 

texnologiyalardan istifadənin effektivlik problemini 

araşdırmaqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə tələ-

bələri öyrənməyə həvəsləndirmək üçün rəqəmsal 

texnologiyalardan istifadə imkanları, rəqəmsallaşma 

kontekstində universitet tələbələrinin təhsil və peşə 

motivasiyasının inkişaf xüsusiyyətləri nəzərdən 

keçirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə ali 

və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 

magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЭЛЕКТРОННОГО ОБУЧЕНИЯ В СПЕЦИАЛЬНОСТЯХ 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ: СИСТЕМАТИЗАЦИЯ 

СУЩЕСТВУЮЩИХ ТЕОРЕТИЧЕСКИХ ПОДХОДОВ 

 
Xülasə. Peşə təhsili son dövrlərdə dünyanın gedişatına təsir göstərən geostrateji dəyişiklərin yol açdığı 

problemlərlə üzləşir. Müasir texnoloji inkişaf, dünyada iqtisadi gücün ölkələr arasında yenidən paylanması, 

şəhərlərin sürətlə genişlənməsi və demoqrafik dəyişiklər peşə təhsilinə əmək bazarının və cəmiyyətin 

ehtiyaclarına daha yaxşı cavab verməsi daha vacib hala gəlmişdir. Getdikcə daha geniş vüsət almaqda olan 

elektron təhsil peşə təhsili müəssisələrində tədris fəaliyyəti keyfiyyətinin yüksəldilməsində əhəmiyyətli bir 

yol kimi qəbul edilir. Bu haqda kifayət qədər tədqiqatların olmasına baxmayaraq, hələ də elektron təhsil 

vasitələrinin istifadəsi ilə öyrənmənin mənfi və müsbət cəhətləri arasında fikir ayrılıqları mövcuddur. 

Bundan başqa, aparılmış bəzi tədqiqatlar şirkətlərdə elektron təhsilə olan marağın getdikcə azaldığını 

göstərir. Peşə təhsili sahəsində elektron təhsilin təsirlərini nələrə yol açdığını öyrənmək və mənfi və müsbət 

cəhətlərini müəyyən edərək, ondan daha səmərəli istifadəni təmin etmək üçün müxtəlif ədəbiyyatları 

nəzərdən keçirdik. Mənbələri araşdırandan sonra belə bir nəticəyə gəldik ki, öyrənənlər və elektron təhsil 

təminatçıları üçün bu olduqca səmərəli bir üsuldur, sadəcə, riskləri minimuma endirmək üçün elektron və 

əyin təhsil formalarından hibrid formada istifadə edilə bilər və daha effektiv olması üçün e-təhsil üçün 

hazırlanmış konsepsiyalar inkişaf etdirilməlidir. 

Açar sözlər: Peşə təhsili, elektron təhsil, rəqəmsallaşma, onlayn öyrənmə, distant təhsil, təhsil 

texnologiyaları, e-təhsilin üstünlükləri, e-təhsilin çatışmazlıqları 

 

Abstract. Vocational education has recently been facing challenges caused by geostrategic changes 

that have affected the course of the world. Modern technological development, the redistribution of 

economic power among countries in the world, the rapid expansion of cities and demographic changes have 

made it more important for vocational education to better respond to the needs of the labor market and 

society. E-learning, which is becoming increasingly widespread, is considered an important way to improve 

the quality of teaching activities in vocational education institutions. Despite the lack of sufficient research 

on this topic, there are still disagreements about the negative and positive aspects of using e-learning tools 

and learning. In addition, some studies have shown that interest in e-learning in companies is gradually 

decreasing. We reviewed various literature to find out what the effects of e-learning on vocational education 

are and to identify its negative and positive aspects and ensure its more effective use. After reviewing the 
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sources, we came to the conclusion that this is a very effective method for learners and e-learning providers, 

but to minimize risks, electronic and e-learning forms can be used in a hybrid form, and concepts designed 

for e-learning should be developed to make it more effective. 

Keywords: Vocational education, e-learning, digitalization, online learning, distance learning, 

educational technologies, advantages of e-learning, disadvantages of e-learning 

 

Аннотация. В последнее время профессиональное образование сталкивается с проблемами, 

вызванными геостратегическими изменениями, которые повлияли на ход развития мира. 

Современное технологическое развитие, перераспределение экономической мощи между странами 

мира, быстрое расширение городов и демографические изменения сделали профессиональное 

образование более важным для лучшего реагирования на потребности рынка труда и общества. 

Электронное обучение, которое становится все более распространенным, считается важным 

способом повышения качества преподавательской деятельности в учреждениях профессионального 

образования. Несмотря на отсутствие достаточных исследований по этой теме, все еще существуют 

разногласия относительно отрицательных и положительных сторон использования средств 

электронного обучения. Кроме того, некоторые исследования показали, что интерес к электронному 

обучению в компаниях постепенно снижается. Мы изучили различную литературу, чтобы выяснить, 

каково влияние электронного обучения на профессиональное образование, а также выявить его 

отрицательные и положительные стороны и обеспечить его более эффективное использование. 

Изучив источники, мы пришли к выводу, что это очень эффективный метод для учащихся и 

поставщиков услуг электронного обучения, но для минимизации рисков электронные и электронные 

формы обучения могут применяться в гибридной форме, а концепции, предназначенные для 

электронного обучения, должны быть разработаны, чтобы сделать его более эффективным. 

Ключевые слова: профессиональное образование, электронное обучение, цифровизация, 

онлайн-обучение, дистанционное обучение, образовательные технологии, преимущества 

электронного обучения, недостатки электронного обучения 

 

Davamlı qloballaşma və bazarlar arasında-

kı sərhədlərin getdikcə aradan qalxması bir çox 

şirkətlərə bacarıqlı kadrların tapılmasında, xərc 

və innovasiyaların düzgün idarə edilməsində çə-

tinliklər yaradır. Bundan başqa, Kompüter, 

smartfon və digər bu kimi alətlərin artması ilə 

rəqəmsallaşma və elektron şəbəkələr həyatımı-

zın demək olar ki, hər sahəsini əhatə edir. Sürət-

li rəqəmsallaşma və texnoloji inkişaf şirkətlər 

daxilində təlimə olan ehtiyacların artmasına yol 

açması ilə onların xərclərinin artmasına və işlə-

rinin ləngiməsinə səbəb olduğu üçün ölkənin 

davamlı inkişafını təmin etmək üçün peşə təhsil 

müəssisələri əmək bazarında istifadə olunan tex-

noloji cihazların istifadəsini öyrənə biləcəkləri 

alətlərlə təmin olunmalıdırlar. Bununla belə, 

qeyd etməliyik ki, sinif otaqları nə qədər yaxşı 

təchiz olunsa da, dünyada baş verən dəyişiklər-

dən xəbərdar olmaq üçün elektron təhsil forma-

larında istifadə etmək günün tələbidir. 

Son on il ərzində elektron təhsil ali, peşə, 

ibtidai və orta məktəb səviyyəsində təhsil key-

fiyyətinin yüksəlməsində mühüm öyrənmə aləti-

nə çevrilmişdir. Öyrənmək üçün məkan qavra-

mını aradan qaldırması, öyrənmə vaxtının, yeri-

nin və müddətinin öyrənən tərəfindən seçilməsi 

imkanı kimi üstünlüklər tanıyan e-təhsil bu gün 

və gələcək üçün aktualdır. Təlimçilərə və öyrə-

nənlərə zaman və məkan anlayışını aradan qal-

dırmasıyla bərabər, eyni zamanda, elektron me-

dianın təlim prosesində istifadə edilməsi öyrən-

mə motivasiyasının artmasına, öyrənmə prosesi-

nin yaxşılaşmasına və təlim xərclərinin azalma-

sına şərait yaradır. Bütün sadalananlara baxma-

yaraq, bir çox tədqiqatlar elektron təhsilin peşə 

təhsilində öyrənməni yaxşılaşdıracağını göstərsə 

də, onun hazırkı peşə ixtisaslarına inteqrasiyası-

nın müəllim fəaliyyəti, onun elektron təhsilə 

münasibəti, eləcə də peşə təhsili müəssisələrin-

dəki müasir infrastruktura ehtiyac kimi müxtəlif 

maneələr səbəbilə zaman alacağını göstərir. Bə-

zi şirkətlərin e-təhsillə yaşadıqları uğursuz təc-

rübələr ona qarşı olan marağın azalmasına səbəb 

olub. Bunun əsas səbəblərindən biri də müəllim 

və təlimçilərin elektron təhsil sahəsində kifayət 

qədər təcrübə və səriştəyə sahib olmaması, təh-

sil ənənələri və mədəni meyllər daxildir. 

Bu problemlərin aradan qaldırılması üçün 

bu tendensiyaların ardında duran səbəblər 

müəyyən edilməli, təhsilin növ və formaları təh-

lil olunmalı və e-təhsilə qarşı baxış və konsepsi-

yalar sistemləşdirilməlidir. Bu yolda ənənəvi 
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təhsillə elektron təhsilin müsbət və mənfi cəhət-

lərinin tədqiq edilməsi də elektron təhsilin ef-

fektiv və uğurlu istifadəsinə nail olmaqda mü-

hüm məsələlərdəndir. 

Bu məqaləni yazmaqla elektron təhsil 

haqqında aparılmış tədqiqatlar haqqında məlu-

mat vermək və onun peşə təhsili ixtisaslarında 

daha yaxşı istifadəsi üçün məsləhətlər verməyi 

hədəfləyirik. Bu tapşırığı yerinə yetirmək üçün 

dörd istiqamətə – e-təhsil nədir, formaları, üs-

tünlükləri və çatışmazlıqları – diqqət yetirəcə-

yik. Əvvəlcə e-təhsilin nə olduğunu müəyyən 

etmək, daha sonra isə onun nəzəri əsasları haq-

qında ətraflı məlumat vermək lazımdır. Ədəbiy-

yatlara nəzər yetirərkən, e-təhsili izah edən 

müxtəlif təriflərlə qarşılaşdıq. Məsələni konkret 

araşdıra bilmək və müxtəlif tədris formalarını 

müəyyən meyarlara uyğun təsnif etmək üçün 

peşə təhsili çərçivəsində bir tərif tapmaq lazım-

dır. Üçüncü fəsildə peşə təhsili müəssisələrində 

klassik üsulda istifadə olunan formatlarla müqa-

yisədə elektron təhsilin mənfi və müsbət tərəflə-

ri haqqında bəhs etmişik. Bəhs olunan mənfi və 

müsbət cəhətləri müəyyən etmək məqsədilə 

elmi ədəbiyyatda mövcud olan yanaşmalar, kon-

sepsiyalar və müxtəlif elmi fikirlərə dayanaraq 

elektron təhsilin üstünlükləri və çatışmazlıqları 

müqayisə olunur. 

Elektron təhsil ilk dəfə ilk dəfə 1990-cı il-

lərin ikinci yarısından sonra ortaya çıxmasına 

baxmayaraq, geniş istifadəçi kütləsinə çata bil-

mədi. Elektron təhsil, veb-əsaslı təlim, distant 

təlim, mobil təlim, onlyan öyrənmə kimi bir çox 

formada olduğu üçün ona ümumi təriflə izah et-

mək olduqca çətindir. Lehmann və Bloh bildirir-

lər ki, e-təhsil dedikdə bütün növ virtuallaşdırıl-

mış təhsil nəzərdə tutulmalıdır. Şnekenburger 

elektron təhsili elektron medianın istifadəsilə 

informasiya almaq kimi qiymətləndirir. Hər iki 

tərifdə əsas fərq “virtuallaşdırılmış” və “elek-

tron” sözlərində olmaqla demək olar ki, eyni 

fikri izah edirlər. Döringin fikrincə, e-təhsil öy-

rənmə və tədrisin bir forması deyil, əksinə sadə-

cə ümumi, qısa məlumatların alına biləcəyi bir 

ssenarini əhatə edir. Reinmann-Rothmeier düşü-

nür ki, e-təhsil internet əsaslı da daxil olmaqla, 

media mərkəzli öyrənmənin bütün formaları 

üçün ümumi termin kimi istifadə oluna bilər. 

Bütün qeyd olunan təriflərdən belə bir nəticəyə 

gələ bilərik ki, e-təhsil strategiyası və ya metodu 

deyil, lakin internet əsaslı mediadan istifadə 

edərək təlim proseslərinin dəstəklənməsinə əhə-

miyyətli rol oynayır. Bununla belə, elmi ədəbiy-

yatda terminologiya haqqında bir-birinə bənzə-

yən müxtəlif fikirlərin mövcud olmasına baxma-

yaraq elektron təhsil haqqında tərifləri iki əsas 

qrupa bölmək olar. Onlardan birincisində elek-

tron təhsil geniş çərçivədə, kompüter əsaslı öy-

rənmənin bütün mümkün formalarını ümumi 

termin kimi əhatə olunur (1. Durchführung der 

Studie). Bu zaman elektron media deyiləndə, sa-

dəcə kompüter deyil, eyni zamanda televiziya, 

radio, və CD/DVD player də daxil edilə bilər. 

İkinci qrupdakı təriflər isə elektron təhsil anlayı-

şını konkret bir sahədə izah etmək istəyir. E-ti-

carət və ya e-biznes sözlərindəki “e” prefiksi e-

təhsil sözündəkilə eyni olub, internet əsaslı bir 

hadisəni izah etmək üçün istifadə edilir. Lenz 

(2. s. 36) dissertasiyasında e-təhsil termini haq-

qında üçüncü növ bir tərif verərək, onun zaman-

dan və ya məkandan asılı olmayan bir təhsil mo-

deli kimi qeyd edir. Burada öyrənmə prosesinin 

onlayn və ya offline olması, hansı növ mediadan 

istifadə olunması heç bir əhəmiyyət daşımır. Tə-

riflərin üç əsas qrupda toplanmasına baxmaya-

raq, e-təhsil terminin mənası hələ də qeyri-

müəyyən və geniş olaraq qalır. Kompüter əsaslı 

təlim, təhsil kanalları, vebinarlar, onlayn kurs-

lar, videokonfranslar, YouTube, sosial media, 

bloqlar, e-poçt, Skype, chat, xəbər bülletenləri 

və s. kimi müxtəlif vasitəsilə məlumatların pay-

laşılmasında nəzərə çarpan bir fərq yoxdur. 

Şnekenburger ideyaları və texniki inkişaflar ol-

duqca müxtəlif olduğu üçün e-təhsili izah edə-

cək konkret bir konsepsiya mövcud deyil. Gü-

nü-gündən rəqəmsal medianın yeni növləri, mə-

lumat və məlumat mübadiləsi formaları ortaya 

çıxır və onlarla birlikdə bu mövzu ətrafında yeni 

terminlər meydana gəlir, ona görə də artıq e-təh-

silin nə olduğundan daha çox onun peşə təhsi-

lində səmərəli istifadəsini araşdırmalıyıq. 

Yuxarıda qeyd etdiyimiz kimi e-təhsil isti-

fadə formasına görə, onlayn və oflayn və ya 

veb-əsaslı və kompüter əsaslı olaraq iki əsas ka-

teqoriyaya bölünür. Onlayn öyrənmə yalnız in-

ternet bağlantısı mümkün olan cihazlarda qoşul-

manı təmin edir, oflayn öyrənmədə isə internet 

olmayan cihazlarda da istifadə oluna bilən me-

dia nəzərdə tutulur. 

Bəzi alimlər elektron təhsildə rəsmi və 

qeyri-rəsmi təlimlər arasında fərq olduğunu 

qeyd edir. Bunu fərqləndirmək olduqca sadədir. 
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Rəsmi təlimlərdə rəsmi şəkildə qeydiyyatdan 

keçmə tələb olunur, provayderlər tərəfindən 

planlaşdırılır və əvvəlcədən müəyyən edilmiş 

tarixdə həyata keçirilir. Bu cür təlimlərdə adətən 

ödəniş tələb olunur və prosesin keyfiyyətinin 

yüksəldilməsi üçün virtual müəllimlər və texniki 

işçilər tərəfindən professional xidmət göstərilir. 

Sadalananlardan başqa, rəsmi elektron təhsil 

konkret məqsəd və ixtisaslarla əlaqəli olub, im-

tahan və ya sertifikatla başa çatır. Qeyri-rəsmi 

təhsil isə təlimçilik sertifikatına sahib olub-ol-

maması bilinməyən “təlimçilər” tərəfindən 

youtube, X, Facebook və s. müxtəlif sosial şəbə-

kələrdə yayılır. 

Elektron təhsilin funksional və məqsədyön-

lü formasını da qeyd edən tədqiqatlar var. Funk-

sional e-təlim əsasən iş zamanı baş verir və bu-

rada konkret bir problem ortaya qoyulmaqla, 

onun həlli ətrafında baş tutur. Bunu peşə təhsili 

tələbələri üçün praktika müddətində etmək müm-

kündür. Məqsədyönlü təlim isə didaktik və meto-

dik şəkildə əvvəlcədən hazırlanmış proqramın 

şagirdlərə ötürülməsidir. Son qeyd olunan təlim 

anlayışı müəllim mərkəzli, yəni müəllim tərəfin-

dən sistemləşdirilən və idarə olunan formadır. 

De Vittin fikirnə görə elektron təhsil mo-

bil öyrənmə, sosial öyrənmə və oyun əsaslı öy-

rənmə olmaqla üç əsas tendensiyaya əsaslanır. 

Mobil öyrənmə sensor ekranlı telefonlar, kom-

püterlər və planşetlər kimi mobil cihazlarda baş 

tutur. Elektron təhsilin asan əlçatan olması ilə 

getdikcə populyarlaşır. Sosial öyrənmə müəy-

yən bir maraq ətrafında toplanan qrupların iştira-

kını tələb edən öyrənmə formasıdır. Belə oyunlar 

adətən Facebook, Twitter, forumlar, LinkedIn, 

Xing və s. kimi sosial şəbəkələrdə baş tutur. 

Belə öyrənmədə iştirak edən hər kəs maraqlı ol-

duğu üçün qrupun dinamikasının hesabına tez 

zamanda müvəffəq olmaq mümkündür. Üçüncü 

forma isə oyun əsaslı öyrənmədir. Burada söh-

bət simulyasiya oyunları, kompüter oyunları və 

s. kimi öyrədici xarakter daşıyan oyunlardan ge-

dir. Bu prosesdə əvvəlcədən qəbul edilən qayda-

lar əsasında real həyatdakı müxtəlif vəziyyətlər 

şagird üçün simulyasiya edilir. Oyuna əsaslanan 

öyrənmə adətən stress yaradan elementləri və ya 

əyləncəni deyil, eyni zamanda xüsusi təlim 

məqsədləri daşıyan yetkin didaktik konsepsiya-

ları da özündə cəmləşdirir. 

Zinkeyə görə elektron təhsil müəllim, öy-

rənən və komanda mərkəzli olmaqla üç əsas hal-

da baş tutur (3 s. 44). Birincidə bütün sistem 

müəllim tərəfindən idarə olunur, ikincidə öyrə-

nən tərəfindən kortəbii şəkildə başlanan və 

problemyönlü öyrənmədir. Üçüncü isə qrup 

halında öyrənmədir ki, burada tələbələr kiçik 

qruplar halında bir problemin həlli üçün çalışır-

lar. Öyrənmənin üç əsas forması var. İlkin ola-

raq fərdi dərsə nəzər salaraq bildirməliyik ki, 

burada yalnız məlumat alına biləcək materiallar 

olur. Bunlardan ikincisi, dərslik dəstəkli öyrən-

mədir. Burada şagirdlərə müəllim tərəfindən 

birbaşa nəzarət olunur. Üçüncüsü isə, əməkdaş-

lıq əsaslı öyrənmədir ki, burada tələbələr dərslə-

rini birlikdə həll edə və həll yollarını qrup şək-

lində müzakirə edə bilərlər. Yekun olaraq belə 

bir nəticəyə gələ bilərik ki, yuxarıda qeyd olu-

nan bütün təlim formalarının özlərinə xas müs-

bət və mənfi tərəfləri var. Yaxşı olar ki, təlim 

prosesində bütün təlim formalarından istifadə 

edilsin. 

Qısaca, elektron təhsil vebinarlar, virtual 

siniflər, podkastlar, çatlar, forumlar, sosial 

media, oyunlar, dərs videoları kimi müxtəlif for-

malarla izah oluna bilər. Təsnifat xüsusiyyətləri-

nə elektron təhsili öyrənmənin növü (formal, 

qeyri-formal) öyrənmənin məqsədi (funksional 

və məqsədyönlü), öyrənmə meylləri (mobil öy-

rənmə. sosial öyrənmə və oyun əsaslı öyrənmə), 

öyrənmə fəaliyyəti (fərdi, əməkdaşlıq, tutorial) 

və öyrənmə mühiti (onlayn və oflayn və ya veb-

əsaslı və kompüter əsaslı) adı altında sistemləş-

dirə bilərik. 

Elektron təhsilin öyrənənləri, müəllimləri 

və provayderləri (şirkətlər, təlim mərkəzləri, 

PTT məktəbləri) bir çox üstünlüklərlə təmin et-

sə də, bəzi çatışmazlıqları da var. Yeni-yeni 

məşhurlaşdığı zamanlarda elektron medianın 

istifadəsi böyük həvəs yaratsa da, zamanla bu 

özünü tam doğrultmadı (4 s.1). Buna görə də 

tədqiqat aparan zaman sadəcə müsbət cəhətləri 

deyil, gələcəkdə baş verə biləcək problemlərin 

qarşısının alınması üçün mənfi cəhətləri, risk-

ləri, problemləri də tədqiq etmək vacibdir. 

Ənənəvi təhsillə müqayisə də elektron 

təhsil bir çox üstünlüklərə sahibdir. E-təhsil 

uzaq məsafələrdəki insanları çatması və zaman-

sız şəkildə fəaliyyət göstərməsi onu təhsil maşı-

nı kimi qiymətləndirməyimizə imkan verir. Pro-

vayderlər vasitəsilə insanların vaxtlarına qənaət 

etməsi, xərclərinin azalması və s kimi səbəblərə 

görə bu sahədəki istifadəçilərin sayı dayanma-



Kənan Tacəddin oğlu Allahverdiyev 

172 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

dan artır. Elektron təhsildə siniflər olmadığı 

üçün sinif yoldaşları da yoxdur, bu da o demək-

dir ki, istifadəçilər öz öyrənmə sürətlərinə əsas 

irəliləyərək daha yaxşı inkişaf sərgiləyə bilərlər. 

Elektron təhsil yaradıcılıq qabiliyyətinin inkişa-

fına imkan vermək, interaktiv təlim ssenariləri 

və didaktik konsepsiyalar təklif etməklə öyrən-

mə mədəniyyətinin transformasiyasını təmin 

edir, dərs zamanı məktəblilərin əldə etdikləri bi-

lik, bacarıq və vərdişləri daha da zənginləşdirir 

və həyata tətbiq etmələrinə şərait yaradır. 

Nəzər saldığımız ədəbiyyatlardan yola çı-

xaraq deyə bilərik ki, üstünlüklər və çatışmaz-

lıqlar öyrənənlər və kurs təminatçıları üçün ol-

duqca fərqlidir. Öyrənənlər üçün elektron təhsi-

lin üstünlüklərin aşağıdakılar olduğu olduğu qə-

naətindəyik. 

1. Məkanın, öyrənmə sürətinin və məz-

mun seçiminin asanlıqla dəyişəbilən olması. 

2. Vizualizasiya, animasiya, simulyasiya, 

oyun əsaslı öyrənmə, multimedia alətlərindən 

istifadə. 

3. Sonsuz öyrədici materiallar (linklər, 

axtarış funksiyaları, lüğətlər, onlayn kitabxana-

lar və s.) 

4. Şagirdlər və müəllimlərarası asan kom-

munikasiyanın təmin edilməsi. 

5. Nəticələrin gizli olması. 

6. Pula qənaət 

Kursu təşkil edənlər üçün üstünlüklər. 

1. Məzmunun sürətli və asan hazırlanması. 

2. Məzmunun asanlıqlar yenilənməsi və 

yayılması. 

3. İşçi və səyahət xərclərinə qənaət edilməsi. 

4. Müxtəlif ölkələrdən işçi qəbulunun 

asanlaşması. 

5. Fənlərarası inteqrasiyanın asanlaşması. 

Elektron təhsil platformalarında təlimçilər 

sadəcə satışlardan yox, eyni zamanda, ən çox 

satış edən, ən yüksək reytinq alan təlimçilərə 

əlavə bonuslardan da qazanc əldə edirlər. 

Elektron təhsil şirkətlər üçün də olduqca 

əlverişli təlim metodlarından biridir. İşçilərinin 

təliminə maddi vəsait ayıran şirkətlər elektron 

təhsildən faydalanmaqla həm çox xərcin qarşısı-

nı alırlar, həm də işçilərinə müəssisə daxilində 

təlim almalarına şərait yaratmaqla zamandan qə-

naət etmiş olurlar. 

Elektron təhsili düzgün analiz etmək üçün 

müsbət cəhətlərlə yanaşı mənfi cəhətlərini də 

adekvat şəkildə qeyd etməyi uyğun gördük. 

1. Yüksək səviyyədə intizamı olmayanla-

rın nəticə alması çətindir. 

2. Vaxtı idarə etmək heç də asan deyil. 

3. Öyrənənin dərsə konsentrasiyası və tə-

limçinin pedaqoji texnologiyalardan istifadəsi 

çətinləşir. 

4. Fənn biliklərinin yanı sıra texnoloji bi-

liklərə də sahib olunmalıdır. 

Öyrənənlər təqdim olunan materiallar 

müxtəlif formatda olduğundan təlim resursların-

dan istifadə edə bilmək üçün rəqəmsal bacarıq-

larını təkmilləşdirməlidirlər. Dünyada aparılan 

tədqiqatlar kiçik və orta sahibkarlıq işçilərinin 

kifayət qədər rəqəmsal bilikləri yoxdur deyə öy-

rənmədə çətinlik çəkirlər. Bu da, öz növbəsində 

elektron təhsilin asanlığı məsələsini sual altında 

qoyur. Elektron təhsildə kompüter və internet-

dən həddindən çox istifadə olunması “masabaşı” 

xəstəliklərinə, vərdişlərə və psixi problemlərə 

səbəb ola bilər. “Həddindən çox” sözünün kon-

kret olaraq nə qədər olması müəyyən olmadığı 

üçün bu təhlükələr hər zaman diqqət mərkəzin-

də saxlanılmalıdır. Elektron təhsildəki ən ciddi 

problemlərdən biri də sinif otaqlarının idarə 

olunmasıdır. Virtual siniflərdəki tədris prosesi 

ənənəvi tədris prosesindən fərqlənir. Burada üz-

bəüz ünsiyyət olmadığından və tənəffüslərdəki 

boş vaxtlarda danışıb sosiallaşma olmadığından 

iştirakçılar sosial bacarıqlarını inkişaf etdirmək-

də və qrup dinamikasından faydalanmaqdan çə-

tinlik çəkirlər. Dərs müddətində diqqət və təsdiq 

siqnalları öyrənməyə təkan verən amillərdəndir. 

Elektron təhsildə çox zaman insanlararası müna-

sibət olmadığından iştirakçıların çoxu təcrid 

olunmada və anonimləşmədən əziyyət çəkirlər 

ki, bu da, onların motivasiyasının azalmasına 

səbəb olur (5. s. 203). İştirakçılar virtual sinif 

otaqlarında düzgün ünsiyyət qurma yollarını öy-

rənməsələr, onların öyrənmə uğurlarına mənfi 

təsir göstərən çətinliklər ortaya çıxa bilər. 

Elektron təhsildəki kurslarda öyrənmə im-

kanlarının layihələndirilməsi və həyata keçiril-

məsində texniki, didaktik və təşkilati məsələlərdə 

problemlər yaşanır. Provayderlər əvvəlcə təlim 

materialları, dizayn və tətbiqlər kimi təlimin key-

fiyyətinə təsir edən resurslara sərmayə qoyma-

lıdırlar ki, təlim interaktiv elementlərə malik ol-

maqla, iştirakçılar arasında ünsiyyəti təmin etsin. 

Bundan başqa, problem həll etmə, komandada 

işləmə, şəxsi bacarıqlar kimi iş həyatında yüksək 
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əhəmiyyətə sahib olan bacarıqların elektron 

təhsildə öyrədilməsi bu gün çətin məsələdir. 

 

Nəticə 

Nəticə olaraq deyə bilərik ki, elektron təh-

sil ənənəvi təhsil forması ilə birlikdə daha çevik 

və səmərəli təhsil şəraiti yaradır. Fərdi öyrənmə 

sürətini seçməyə imkan vermə və hər üslubda 

dərs keçən təlimçi tapmağın asanlığı peşə təhsili 

ixtisası üzrə təhsil alan tələbələrin əmək bazarı-

na adaptasiyasını asanlaşdırır. Lakin əmək baza-

rında kifayət qədər yetərli texnoloji biliklərə sa-

hib olan pedaqoji kadrların olmaması məzunla-

rın əmək bazarına uyğunlaşmasına təsir edən 

əsas amil kimi əngəl yaratmaqla, gələcək üçün 

müəllimlərin bu bacarıqları öyrənməsinin vacib-

liyini bildirir. Bu sahədə tədqiqat aparmaqla, pe-

şə təhsili müəssisələri üçün çalışan əməkdaşları 

yuxarıda qeyd etdiyimiz məsələlərdən xəbərdar 

etməyi düşünürük. İnanrırıq apardığımız tədqi-

qatlar elektron təhsilin potensialını artıracaq və 

peşə təhsili müəssisələri məzunlarının əmək ba-

zarında daha yaxşı nəticə göstərməsinə zəmin 

yaradacaq. 
Problemin aktuallığı. Rəqəmsallaşmanın bü-

tün sahələri əhatə etdiyi dövrdə peşə təhsilində elek-

tron təhsilin tətbiqi vacib məsələlərdən biridir. 

Problemin praktiki əhəmiyyət. Elektron təh-

sil vasitələrindən istifadə peşə təhsili alanlara bilik-

lərini asan yolla təkmilləşdirməyə imkan tanıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. Mövcud ədəbiyyata 

sistemli şəkildə yanaşma və təhlil bu sahədə yeni 

tədqiqat istiqamətlərinin formalaşmasına yol açır. 
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Xülasə. Elmi məqalədə inklüziv təhsildə müəllimlərin empati bacarıqlarının artırılması yolları təhlil 
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Azərbaycan və dünya təhsil sistemində 

əlliliyi olan şagirdlərlə bağlı müxtəlif qərarlar 

olub. Sparta tərbiyə sistemini yadımıza salmaq 

kifayətdir ki, əlilliyi olan uşaqların cəmiyyətə 

yük olaraq qəbul olunduğu bir dövrdən inklüziv 

cəmiyyətə gəlməyimizin nə qədər uzun bir yol 

olduğunu anlaya bilək. Cəmiyyətin əlilliyi olan 

uşaqlara qarşı münasibəti həmişə birmənalı 

olmayıb. Onlar ya valideynləri tərəfindən qəbul 

edilməyib ya da pedaq1oji kollektivlərdə arzu-

olunmaz şagird olublar. Bəs inklüziv təhsil nə-

dir? İnklüziv təhsil şagirdlərin fiziki, emosional-
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psixi, əqli-intellektual və digər xüsusiyyətlərin-

dən asılı olmayaraq, onların öz yaşıdları ilə 

məktəbdə eyni sinifdə təhsilə cəlb edilməsidir. 

Bunun əsas səbəbi son illərdə inklüziv cəmiy-

yətdə tibbi modelin sosial model ilə əvəz edil-

məsidir. Yeni əlilliyi olan uşaqların əlilliyi ol-

mayan həmyaşıdları ilə birlikdə təhsili hamı 

üçün məqsədəmüvafiq formada tədris forması-

dır. Bu nə deməkdir? Gəlin bunu aydınlaşdıraq. 

Hər bir şagirdin sinfə adaptasiya olunması üçün 

gözlə görünən və ya gözlə görünməyən müxtəlif 

problemləri ola bilər. Bunlardan bəziləri tibbi 

problemlər olsa da, bəziləri sosial problemlər 

olduğu üçün müəllimlər bunu görməməzlikdən 

gəlməməlidir. Belə ki, bütün uşaqların eyni si-

nifdə həyata keçirilən tədris prosesində iştirakı 

müəllimlərin şagirdlərə fərdi yanaşmağa sövq 

edir. Bundan başqa müxtəlif araşdırmaların nəti-

cələri göstərir ki, əlilliyi olan şagirdlər əlilliyi 

olmayan şagirdlərlə birgə inklüziv sinifdə oxu-

ması fərqliliyə münasibəti dəyişməyə, onların 

özünə hörmətin və həmyaşıdların qəbulunun 

yaxşılaşdırılmasına ciddi səbəb olur ki, bu, sosi-

al-mənəvi yöndən ədalətli və ayrı-seçkiliyə yol 

verməyən cəmiyyətin qurulmasına imkan verir. 

Əlilliyi olan şagirdlərin məktəbə adaptasi-

yasının qarşısını nə alır? Onların özlərini düz-

gün ifadə etməməsindəki ən böyük faktlar nələr-

dir? Valideynlər nəyə görə bu cür uşaqları gizlə-

dirlər? 

İnklüziv uşaqları ta qədimdən cəmiyyətdə 

birmənalı qarşılamaması bir neçə səbəbdən qay-

naqlanır. Biz bu səbəbləri araşdırdıq. Bunlar 

əsasən: 

1. Sosial 

2. Mədəni və maarifləndirmə səviyyələri 

ilə sıx bağlıdır. 

Əgər tibbi modeldə “günah” şagirdə görü-

nürdüsə, sosial modeldə isə “günah” cəmiyyətin 

bu sahədəki savadsızlığında görünür. Yəni 

maariflənmənin azlığında bu isə bir çox insanı 

inklüzivlik və xüsusi ehtiyaclar mövzusunda ki-

fayət qədər məlumatlı olmadığını ortaya qoyur. 

Onlar bu uşaqların geniş imkanlarını və özünə-

məxsus potensiallarını başa düşmürlər.[2] 

Gələn ikinci məsələyə – Sosial stereotip-

lər: Cəmiyyətdə bəzi köhnə və yanlış inanclar 

hələ də davam edir, buna misal olaraq “xüsusi 

ehtiyacı olan uşaq digərlərindən geri qalır”, “on-

lardan heç nə olmayacaq, əziyyət çəkməyə dəy-

məz” və s. Lakin əlverişli infrastrukturun olma-

ması: məsələn məktəblər, ictimai yerlər və xid-

mətlər xüsusi ehtiyaclı şagirdlər üçün tam uy-

ğunlaşdırılmadıqda, bu uşaqlar cəmiyyətdən za-

man zaman təcrid olurlar. Və bu da ayrı-seçkili-

yə səbəb olur. Valideyn və müəllim hazırlığının 

çatışmazlığı: Bəzən müəllimlər və valideynlər 

inklüziv təhsilə hazır olmur, bu da uşağın sosial-

laşmasını çətinləşdirir və ətrafdakılar tərəfindən 

qəbulunu azaldır. Qarşı tərəfdə olan empati ça-

tışmazlığı: yəni bəzi insanlar fərqlilikləri qəbul 

etməkdə çətinlik çəkirlər, ya da həddindən ardıq 

reaksiya verir. Məsələn bu şagirdlərə xüsusi mü-

nasibət göstərir. Hamıdan ayırır, ona xüsusi sev-

gi göstərir, ancaq o şagird içəri girəndə ayağa 

qalxıb üstünə gedir. Bunlar isə həmin uşaqları 

digərlərindən yenə də ayırır. Müəllim “hamıya 

eyni” metodları seçməlidir. Əks halda bu da 

inklüziv uşaqlara qarşı soyuqluq və ya anlayış-

sızlıq yaradır. Xüsusilə ibtidai sinif şagirdləri öz 

müəllimlərini sevdikləri üçün onlar arasında qıs-

qanclıq hissi baş qaldıra bilər. Bu səbəbdən də 

müəllim bunu son dərəcə pedaqoji ustalıqla et-

məlidir. Pedaqoji ustalığın təməlində müəllimin 

şəxsi və pedaqoji peşə keyfiyyətləri dayanır. 

İnklüziv təhsil aşağıdakıları özündə ehtiva 

edir: 

1. İnsanın dəyəri onun qabiliyyət və nai-

liyyətlərindən asılı deyildir; 

2. Hər kəs hiss etmək və düşünmək 

qabiliyyətinə malikdir; 

3. Hər kəs ünsiyyət hüququna malikdir və 

o dinlənilməlidir; 

4. Bütün insanlar biri-birinə lazımdır; 

5. Həqiqi təhsil yalnız real münasibətlərin 

kontekstində mövcud ola bilər; 

6. Bütün insanlara öz həmyaşıdlarının 

dəstək və dostluğu lazımdır; 

7. Bütün uşaqların inkişafı onların bilik və 

bacarıqlarından asılıdır; 

8. İnsanların müxtəlifliyi həyatın bütün 

sahələrini inkişaf etdirir. [4] 

Buna əsaslanaraq, milli və beynəlxalq öh-

dəliklərin yerinə yetirilməsi istiqamətində təhsil 

sistemində ciddi əhəmiyyətli işlər görülür. Azər-

baycanda ciddi keyfiyyətli inklüziv təhsili təmin 

etmək məqsədilə aşağıdakı işlər görülmüşdür: 

1. İnklüziv sinif təşkil edilən ümumi təh-

sil müəssisələrinin şəbəkəsi genişləndirilir 

2. Azərbaycanda əlilliyi olan uşaqların 

təhsil hüququnun təminatına dəstək verilməsi 
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3. İnklüziv təhsilin keyfiyyətinin artırıl-

ması və məktəblərdə kadr potensialının güclən-

dirilir. 

Məsələyə beynəlxalq tərəfdən baxsaq Bir-

ləşmiş Millətlər Təşkilatının (BMT) Konven-

siyası əlilliyi olan şəxslərin təhsil hüquqlarının 

“Əlillərin hüquqları haqqında” bir çox tərəfləri-

ni əhatə edir və inklüziv təhsilin hər kəs üçün ən 

yaxşı təhsil mühiti olduğunu israrla təşviq edir. 

Eynilə, BMT-nin “Uşaq Hüquqları Konvensiya-

sı”sının 28-ci maddəsi də hər bir uşağın təhsil 

hüququnu tam şəkildə tanıyır və bərabər imkan-

lar əsasında bu hüququn həyata keçirilməsini 

dəstəkləyir. Maddə bildirir ki, təhsil mühiti uşa-

ğın şəxsiyyətinin, istedadının və eləcə də əqli və 

fiziki bacarığının inkişaf etdirilməsini, insan hü-

quqlarına və əsasən azadlıqlara, azad cəmiyyət-

də sülh, qardaşlıq, dostluq, anlaşma, tolerantlıq 

və bərabərlik içində həyata və ətraf mühitə hör-

mət tərbiyə edilməsinə istiqamətlənmişdir. 

Bunun əsasında, əlilliyi olan uşaqların 

əlilliyi olmayan uşaqlarla birlikdə təhsilə cəlb 

edilməsi xüsusilə nəzərə alınmalıdır. 

İnklüziv təhsildə müəllimlərin empati ba-

carıqlarının artırılması eyni zamanda şagirdlərin 

fərqli ehtiyaclarını anlamaq onlara uyğun müna-

sibət göstərmək baxımından çox vacibdir. Bu-

nun üçün aşağıdakı addımlar atıla bilər: 

1. İnklüziv təhsildə müəllimlərin empati 

bacarıqlarının artırılması məqsədilə təlim və se-

minarlar təşkil etmək – Yəni müəllimlər üçün 

empati, emosional zəka eyni zamanda inklüziv 

təhsil mövzularında peşəkar inkişaf təlimləri 

təşkil olunmalıdır. Bu günün real vəziyyəti üzə-

rində qurulan praktik nümunələr, video çarxlar 

vasitəsilə empati qurma bacarıqları təcrübədən 

keçirilə bilərlər. 

2. Rollu oyunlar, rolu dəyişmə və ya simul-

yasiya fəaliyyətləri – Müəllimlər şagirdlərin yerin-

də olaraq, uşaqların yaşadığı çətinlikləri hiss edə 

biləcək simulyasiya oyunlarında iştirak edərək. 

Buna misal olaraq fiziki məhdudiyyətləri olan bir 

uşağın məktəbdə qarşılaşdığı çətinlikləri canlandı-

ran fəaliyyətlər empati hissini gücləndirə bilər. 

3. Fərqli inklüziv şagird hekayələri ilə ta-

nışlıq – Müəllimlərə müxtəlif xüsusi ehtiyacı 

olan uşaqların real həyatda olan yaşadıqları təc-

rübələri əks kitab və məqalələr təqdim olunma-

lıdır. Bu hekayələr müəllimlərin şagirdlərə qarşı 

anlayışlı və həssas yanaşmasını gücləndirə bilər. 

4. Psixoloji dəstək və refleksiyanın güc-

ləndirilməsi. Müəllimlərin öz emosiyalarını ida-

rə etmə (ani sinir krizlərini idarə etmə) və ref-

leksiya bacarıqları inkişaf etdirilməlidir. Psixo-

loq və ya mentor, pedaqoqların dəstəyi ilə müəl-

limlər təcrübələrini bölüşə və empati davranışla-

rını təhlil edə bilərlər. 

5. Müəllimin əsas bacarıqlarından biri də 

komanda işinə təşviq, komandada işləmə bacarığı-

dır. Bu müəllimlər arasında əməkdaşlıq və təcrübə 

mübadiləsi üçün imkanlar yaradılmalıdır. Müxtə-

lif müəllimlərin yanaşmalarını görmək empati ba-

xımından perspektivləri genişləndirir. 

6. İş fəaliyyətində şagirdlərin rəyinə yer 

verməklə müəllimlər inklüziv şagirdlərin ehti-

yaclarını və hisslərini birbaşa onlardan öyrənə 

bilərlər. Bu, müəllimə öz yanaşmasını uyğunlaş-

dırmaq üçün real əsaslar verir. 

Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnsti-

tutu (ARTİ) 2018-ci ildən etibarən Azərbaycan 

Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyi və BMT-

nin Uşaq Fondu (UNICEF) ilə əməkdaşlıqda bir 

sıra fəaliyyətlər həyata keçirir. Bu minvalla 

2018-2020-ci illərdə əlilliyi olan uşaqların ümu-

mi təhsil müəssisələrində keyfiyyətli təhsil al-

maq imkanlarını dəstəkləmək məqsədilə bəzi 

tədbirlər həyata keçirilmişdir. Müəllim İnkişafı 

Mərkəzləri (bəzən Resurs Mərkəzləri adlandırı-

lır) yaradılıb. 7 region üzrə Bakı, Gəncə, Sum-

qayıt, Quba, Şəki, Ağcabədi və Qazax seçilmiş 

9 məktəbdə iş prosesi qurulmuşdur. 

İnklüziv təhsildə istifadə olunan termino-

logiyanın olduqca vacib olduğu bütün tədqiqat-

larda göstərilmişdir. Bir müəllimin danışığında 

“əlil, qüsurlu, xəstə, məhdudiyyətli, anormal, 

defektiv, əlilliyi olan, atipik, kor, görmə qüsur-

lu, lal, eşitmə qüsurlu, əngəlli ” və s bu kimi söz 

birləşmələri bu şagirdlər üçün təhsil mühitini 

çətinləşdirə bilir. 

Müəllimlər üçün aşağıdakı tövsiyələrimiz 

var: 

- Şagirdin inkişaf səviyyəsini müəyyənləş-

dirmək 

- Onun səviyyəsinə uyğunlaşdırmaq; 

- Tapşırığı kiçik hissələrə bölmək; 

- Ünsiyyət bacarıqları inkişafına diqqət 

yetirmək; 

- Sosial bacarıqlar üzərində işləmək; 

- Materialın daima təkrarlanmasına; 

- Arzu olunan davranış üçün mükafatlan-

dırmaq; 
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- Valideyn, digər müəllim və mütəxəssis-

lərlə əməkdaşlıq etmək; 

-Fərdi təlim planının hazırlanmasında işti-

rak etmək; 

- Şagirdin xoşbəxtliyini, özünə inamını, 

özünü qiymətləndirməsini diqqətdə saxlamaq; 

Eyni zamanda istedadlı uşaqlar da müəl-

limlərin daima diqqət mərkəzində olmalıdır. 

İntellektual baxımdan yaşıdlarından çox fərqlə-

nən şagirdlərdə bəzilərin inam olur, özünü ifadə 

etməkdə çətinlik çəkir. Əslində əlilliyi olan 

uşaqlara aid deyil, öz potensiallarının böyük ol-

masına baxmayaraq akademik göstəriciləri orta 

səviyyədə ola bilər, lakin digərləri üçün məktəb 

darıxdırıcı olduğuna və ya həmyaşıdları ilə çətin 

uyuşduğuna görə davranış pozuntuları kimi bu-

nu görə bilirik. 

Əlilliyi olan uşaqların 60%-i heç bir uy-

ğunlaşma (adaptasiya) olmadan, 80-90%-i cüzi 

uyğunlaşma ilə (məs: tədris strategiyası təhsili, 

uşaq-uşağa dəstək və ətraf mühitə uyğunlaşma) 

məktəbəqədər və ümumi təhsil müəssisələrində” 

təhsil ala bilərlər.[4] 
Problemin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, 

müasir dövrdə təhsil sistemində əsas prioritetlərdən 

biri də orta məktəblərdə müəllim empatiya bacarığı-

nın inklüziv təhsildə təmin edilməsidir. İnklüziv təh-

sildə empati bacarığı olan müəllim şagirdlərin fərdi 

xüsusiyyətlərini daha dərindən dərk edir, onların eh-

tiyaclarını və çətinliklərini anlayır və uyğun yanaş-

malar tətbiq edə bilir. Empati müəllimin yalnız şa-

girdlərlə deyil, valideynlərlə və digər mütəxəssislər-

lə də effektiv ünsiyyət qurmasına kömək edir. İnklü-

ziv təhsildə valideyn-müəllim-məktəb əməkdaşlığı 

olduqca vacibdir. Müəllim ailələrin narahatlıqlarını 

anlamalı, onlarla sıx əməkdaşlıq mühiti yaratmalıdır. 

Bu isə inklüziv təhsilin kompleks şəkildə həyata ke-

çirilməsini asanlaşdırır. 

Problemin aktuallığı. İnklüziv təhsil – müx-

təlif qabiliyyət və ehtiyaclara malik olan bütün şa-

girdlərin eyni təhsil mühitində bərabər hüquqla təh-

sil almalarını nəzərdə tutur. Bu yanaşma təkcə fiziki 

imkanları məhdud uşaqları deyil, həm də psixoloji, 

emosional və sosial baxımdan fərqlənən bütün uşaq-

ları əhatə edir. Belə bir sistemdə müəllimlərin rolu 

olduqca vacibdir. Xüsusilə də onların empati baca-

rıqlarının inkişaf etdirilməsi inklüziv təhsilin uğurla 

həyata keçirilməsi baxımından xüsusi aktuallıq kəsb 

edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti ondan ibarət-

dir ki, irəli sürülən ideya və təkliflərdən məktəbdə 

təhsil işçiləri, pedaqoq-müəllimlər və məktəb təlim-

tərbiyə sahəsində təhsil alan bakalavrları bəhrələnə 

bilərlər. Müəllimlərin inklüziv sahədəki empati ba-

carığının inkişaf etdirilməsi inklüziv təhsilin uğurlu 

tətbiqi üçün əsas şərtlərdən biri olacaqdır. Bu səbəb-

dən də ali məktəblərdə müəllim hazırlığı proqramla-

rında və ixtisasartırma kurslarında empatiya ilə bağlı 

ciddi təhsil və təlimlərin təşkili zəruridir. 
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Xülasə. İnklüziv təhsil təkcə pedaqoji yanaşma deyil, həm də sosial ədalətə və cəmiyyətin davamlı in-

kişafına xidmət edən sistem kimi çıxış edir. O, fərdi potensialı üzə çıxararaq tolerant və inteqrasiya olunmuş 

cəmiyyətin formalaşmasına zəmin yaradır. Bu yanaşma bütün şagirdlərin təhsil prosesində bərabər şəkildə iş-

tirakını təmin edir və onları cəmiyyətin fəal üzvünə çevirir. Fiziki, zehni və ya sosial fərqliliklərə malik olan 

uşaqlar üçün yaradılan bərabər imkanlar onların özlərini dəyərli və qəbul olunmuş hiss etmələrinə şərait ya-

radır. Belə bir mühitdə təhsil alan uşaqlar bir-birlərini olduğu kimi qəbul etməyi, əməkdaşlıq etməyi və fərq-

liliklərə hörmətlə yanaşmağı öyrənirlər. 

Məqalədə inklüziv təlimin təşkili yolları təsvir olunur. 
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Аннотация. Инклюзивное образование - это не только педагогический подход, но и система, 

служащая социальной справедливости и устойчивому развитию общества. Создает основу для фор-

мирования толерантного и интегрированного общества, раскрывает потенциал личности. Такой под-

ход обеспечивает равноправное участие всех учащихся в образовательном процессе и делает их 

активными членами общества. Равные возможности, созданные для детей с физическими, умствен-

ными или социальными отличиями, помогают им чувствовать себя ценными и принятыми. Дети, вос-

питывающиеся в такой среде, учатся воспринимать друг друга такими, какие они есть, сотрудничать 

и уважать различия. 

В статье описаны способы организации инклюзивного образования. 

Ключевые слова: инклюзивное образование, социальная справедливость, устойчивое развитие, 

индивидуальный подход, особые образовательные потребности, толерантность, интеграция 

 

Müasir dövrdə sosial-iqtisadi inkişafın və 

davamlı tərəqqinin təmin olunmasında insan ka-

pitalının, xüsusilə də təhsilin rolu danılmazdır. 

Təhsil təkcə bilik və bacarıqların ötürülməsi ilə 

məhdudlaşmır, o həm də cəmiyyətin bütün üzv-

lərinin fəal, məsuliyyətli və bərabər hüquqlu iş-

tirakçılar kimi formalaşmasına şərait yaradan 

əsas sosial institutlardan biridir. Bu baxımdan, 

təhsilin bərabərlik və inklüzivlik prinsipləri əsa-

sında təşkili müasir dövrün tələblərinə cavab ve-

rən strateji prioritetlərdən biri kimi çıxış edir. 

İnklüziv təhsil – fiziki, əqli, psixoloji və 

ya sosial fərqliliklərdən asılı olmayaraq, bütün 

şəxslərin ümumi təhsil sisteminə daxil edilməsi-

ni və digər şagirdlərlə bərabər şəraitdə təhsil al-

ma imkanının təmin olunmasını nəzərdə tutur. 

Bu yanaşma, müasir beynəlxalq təhsil siyasətin-

də əsas prioritetlərdən biri kimi qəbul olunur. 

Birləşmiş Millətlər Təşkilatının “Dayanıqlı İnki-

şaf Məqsədləri”ndə inklüziv, ədalətli və keyfiy-

yətli təhsilin təmin edilməsi və hamı üçün ömür-

boyu təhsil imkanlarının yaradılması əsas priori-

tetlərdən biri kimi müəyyənləşdirilmişdir (1, s. 

286-294). 

İnklüziv təhsilin məqsədi təkcə fiziki 

məhdudiyyətləri olan şəxslərin deyil, həm də 

müxtəlif mədəni, etnik, sosial-iqtisadi və digər 

xüsusiyyətlərə malik fərdlərin təhsil hüququnun 

təmin edilməsidir. Bu yanaşma onların cəmiy-

yətə tam inteqrasiyası baxımından mühüm rol 

oynayır. Konsepsiya, eyni zamanda, tolerantlıq, 

müxtəlifliyə hörmət və sosial ədalət kimi funda-

mental dəyərlərin təşviqinə əsaslanır. Son illər-

də Azərbaycan Respublikasında inklüziv təhsi-

lin inkişafı istiqamətində əhəmiyyətli addımlar 

atılmışdır. Azərbaycan Respublikasının Konsti-

tusiyası, “Təhsil haqqında” Qanun, “Uşaq hü-

quqları haqqında” Qanun və digər normativ hü-

quqi sənədlər ölkədə inklüziv təhsilin hüquqi 

əsaslarını müəyyənləşdirir. Həmçinin, 2018-ci 

ildə təsdiqlənmiş “Azərbaycan Respublikasında 

inklüziv təhsilin inkişafı üzrə Milli Fəaliyyət 

Planı (2018-2024)” bu sahədə kompleks tədbir-

lərin həyata keçirilməsinə zəmin yaratmışdır (2). 

Bu fəaliyyət planına əsasən, təhsil müəssi-

sələrinin fiziki mühitinin inklüzivliyə uyğunlaş-

dırılması, müəllimlərin inklüziv pedaqogika sa-

həsində peşəkar inkişafı, fərdi təhsil planlarının 

hazırlanaraq tətbiq olunması, həmçinin psixoloji 

və sosial dəstək xidmətlərinin gücləndirilməsi 

istiqamətində mühüm tədbirlər həyata keçirilir. 

Paralel olaraq, ictimai maarifləndirmə tədbirləri 

vasitəsilə inklüzivliyin əhəmiyyəti cəmiyyətə 

çatdırılır, stereotiplərin və ayrı-seçkiliyin aradan 

qaldırılması istiqamətində təşəbbüslər həyata 

keçirilir (3, s. 60). 

Ümumilikdə, inklüziv təhsil müasir dövr-

də yalnız təhsil sektorunun deyil, bütövlükdə cə-

miyyətin transformasiyasına xidmət edən funda-

mental bir strategiyadır. Bu yanaşmanın uğurla 

həyata keçirilməsi üçün dövlət siyasəti, təhsil 

sistemi, ailə və ictimaiyyət arasında qarşılıqlı 

əməkdaşlıq və sistemli yanaşma mühüm rol oy-

nayır. İnklüziv təhsilin təmin edilməsi ilə hər bir 

öyrənən öz potensialını tam reallaşdıra, cəmiy-

yətin bərabərhüquqlu və dəyərli üzvünə çevrilə 

bilər. Bu da nəticə etibarilə daha ədalətli, inteq-

rasiya olunmuş və sabit sosial quruluşun forma-

laşmasına zəmin yaradır. 

İnklüziv təhsil müasir pedaqoji konsepsiya-

larda yalnız fiziki və ya əqli məhdudiyyətləri 

olan uşaqların ümumi təhsil mühitinə inteqrasi-

yasını nəzərdə tutmaqla məhdudlaşmır. Bu anla-

yış daha geniş məna kəsb edir və təhsildə hər bir 

şəxsin fərdi ehtiyac və imkanlarının nəzərə alın-

masını, eləcə də hər kəs üçün bərabər hüquq və 

imkanların yaradılmasını qarşıya məqsəd qoyur. 

İnklüziv təhsil sistemi, təhsilalanların mədəni, et-

nik, sosial-iqtisadi mənsubiyyəti, fiziki və intel-

lektual xüsusiyyətlərindən asılı olmayaraq, onla-
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rın ümumi təhsil prosesinə daxil edilməsini və bu 

prosesdə fəal iştirakını təmin etməyə çalışır. 

Bu yanaşma təhsilin yalnız bilik ötürmə 

funksiyası ilə kifayətlənməyib, eyni zamanda 

şəxsiyyətin hərtərəfli inkişafına və cəmiyyətin 

humanist dəyərlər üzərində qurulmasına xidmət 

etdiyini ortaya qoyur. İnklüziv təhsil mühiti 

müxtəliflikləri qəbul və təşviq edən, müxtəlif 

bacarıqları və dünyagörüşlərini dəyər kimi qiy-

mətləndirən, fərdi inkişaf üçün əlverişli şərait 

yaradan pedaqoji model olaraq çıxış edir. Bu 

model təhsilalanlar arasında qarşılıqlı öyrənmə-

ni, əməkdaşlıq və dəstək münasibətlərini güc-

ləndirir, bununla da sosial uyğunlaşma və vətən-

daş məsuliyyətinin inkişafı üçün əlverişli şərait 

yaradır. Əlavə olaraq, inklüziv təhsil yanaşması 

tədris prosesində müxtəlif təlim metodlarının və 

diferensiallaşdırılmış strategiyaların tətbiqini zə-

ruri edir. Bu, müəllimlərin yalnız akademik bi-

likləri deyil, həm də psixoloji-pedaqoji hazırlıq-

ları və empatik münasibətləri ilə təchiz olunma-

sını tələb edir. Müxtəlif imkanlara malik uşaqla-

rın bir sinif mühitində təhsil almaları, müəllim-

lərin həm peşəkar bacarıqlarını, həm də sosial-

emosional kompetensiyalarını inkişaf etdirməsi-

ni qaçılmaz edir. Bu isə inklüziv təhsil yanaş-

masının keyfiyyətli insan resurslarına əsaslanan 

bir sistem olduğunu bir daha göstərir. Eyni za-

manda, inklüziv təhsil cəmiyyətin mənəvi və so-

sial strukturlarına da təsir göstərən bir anlayış-

dır. Belə ki, müxtəlif mədəni və sosial mənsu-

biyyətə malik fərdlərin birgə təhsil alması, tole-

rantlığın, qarşılıqlı hörmətin, empatiyanın və 

sosial məsuliyyətin formalaşmasına təkan verir. 

Bu isə gələcəkdə daha ədalətli, dəyərlərə əsasla-

nan və qarşılıqlı anlaşmaya əsaslanan bir cəmiy-

yətin qurulması baxımından strateji əhəmiyyət 

kəsb edir (4, s. 18). 

Buradan belə bir qənaətə gəlmək olar ki, 

inklüziv təhsil sadəcə bir pedaqoji model deyil, 

həm də sosial dəyişiklik və islahat prosesinin 

əsas tərkib hissəsidir. O, fərdlərin potensialının 

reallaşdırılması ilə yanaşı, cəmiyyətin sosial ka-

pitalının artırılmasına və ümumi rifahın yüksəl-

dilməsinə xidmət edən mühüm mexanizmdir. 

Bu baxımdan, inklüzivlik prinsiplərinin təhsil 

siyasətində və praktikada sistemli şəkildə tətbiqi 

cəmiyyətin dayanıqlı inkişafının təmin olunma-

sında əhəmiyyətli rol oynayır. 

Müasir dövrdə inklüziv təhsilin tətbiqi 

yalnız pedaqoji deyil, həm də sosial və etik bir 

zərurət kimi qiymətləndirilir. Bu yanaşma təh-

sildə ədalətliliyin və insan hüquqlarının təmini-

nə yönəlmişdir. İnklüziv təlimin effektiv təşkili 

üçün təhsil müəssisələrinin struktur və məzmun 

baxımından yenilənməsi, insan resurslarının tək-

milləşdirilməsi və bütün iştirakçıların əməkdaş-

lığı mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Aşağıda inklü-

ziv təlimin təşkilinə dair əsas istiqamətlər geniş 

şəkildə izah olunur. 

Təhsil müəssisələrində inklüziv təlimin 

təşkili yolları 

1. Fiziki mühitin uyğunlaşdırılması; 

2. Müəllimlərin ixtisasının artırılması; 

3. Fərdi təhsil planlarının (FTP) hazırlan-

ması; 

4. Multidissiplinar komandanın fəaliyyəti; 

5. Valideynlərlə əməkdaşlıq; 

6. Diferensial tədris metodlarının tətbiqi; 

7. Məktəb rəhbərliyinin dəstəyi (5, s. 22). 

1. Fiziki mühitin uyğunlaşdırılması. İnklü-

ziv təhsilin uğurla reallaşdırılması üçün ilkin və 

əsas şərtlərdən biri təhsil müəssisələrinin fiziki 

mühitinin universal dizayn prinsiplərinə uyğun 

şəkildə təşkil olunmasıdır. Bu, müxtəlif fiziki 

məhdudiyyətlərə malik şagirdlərin təhlükəsiz və 

sərbəst şəkildə məktəb mühitinə inteqrasiyasını 

təmin edir. Bu istiqamətdə aşağıdakı tədbirlər 

vacib hesab olunur: 

Hərəkət məhdudiyyətli şagirdlər üçün bi-

naya giriş-çıxış rampalarının, liftlərin və geniş 

keçidlərin mövcudluğu mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. 

Görmə və eşitmə imkanları məhdud olan 

şagirdlər üçün xüsusi texniki vasitələrdən – 

brayl əlifbası ilə hazırlanmış dərs materialları, 

səsləndirilmiş audio və video mənbələr, həmçi-

nin işarə dili təlimatçıları – istifadə olunmalıdır. 

Sinif otaqları təhlükəsizlik, işıqlandırma, tempe-

ratur və akustik rahatlıq baxımından uyğunlaşdı-

rılmalıdır. Məkan şagirdlərin hərəkət sərbəstliyi-

ni təmin etməli, narahatlıq doğuran amillər mi-

nimuma endirilməlidir. 

2. Müəllimlərin ixtisasının artırılması. İnk-

lüziv təlimin səmərəli şəkildə təşkili birbaşa ola-

raq müəllimlərin bu sahədəki peşəkar hazırlıq 

səviyyəsindən asılıdır. Müasir tədris sistemində 

müəllim yalnız bilik ötürücüsü deyil, həm də fərdi 

tədrisə yönəlik strategiyaları tətbiq edə bilən, 

psixoloji dəstək verə bilən pedaqoq olmalıdır. Bu 

kontekstdə aşağıdakı məsələlər aktualdır: 
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- Müəllimlər üçün inklüziv təhsil kon-

sepsiyası, diferensial təlim metodları, şagird 

mərkəzli yanaşmalar və psixopedaqoji dəstək 

texnikaları üzrə mütəmadi təlim proqramları təş-

kil edilməlidir. 

- Tədrisdə fərdi yanaşmanı tətbiq edə bi-

lən, müxtəlif bacarıq və öyrənmə səviyyələrini 

tanıyaraq, dərs prosesini uyğun şəkildə qura bilən 

müəllimlərin hazırlanması zəruridir (6, s. 15). 

3. Fərdi Təhsil Planlarının (FTP) hazırlan-

ması. İnklüziv təhsilin səmərəli təşkilinin mü-

hüm mexanizmlərindən biri də Fərdi Təhsil 

Planlarının hazırlanması və tətbiqidir. Bu plan-

lar hər bir şagirdin fərdi potensialına və inkişaf 

tempinə uyğun olaraq tərtib edilir. FTP-lər şa-

girdin maraqları, öyrənmə tərzi, mövcud baca-

rıqları və çətinlikləri nəzərə alınmaqla hazırlanır 

və ona uyğun təlim strategiyaları müəyyənləşdi-

rilir. Bu planların hazırlanması və icrasında 

müəllimlə yanaşı, psixoloq, loqoped, sosial işçi 

və valideynlərdən ibarət multidissiplinar ko-

manda iştirak etməlidir. Bu, şagirdin təhsil hə-

yatına kompleks yanaşmanı təmin edir. 

4. Multidissiplinar komandanın fəaliyyəti. 

İnklüziv təlimin yalnız müəllimlərin fəaliyyəti 

ilə məhdudlaşması mümkün deyil. Bu prosesdə 

müxtəlif sahələrin mütəxəssislərindən ibarət ko-

mandaların iştirakı zəruridir. 

Multidissiplinar komanda şagirdin inkişafı 

üçün diaqnostik qiymətləndirmə aparır, təlimdə 

uyğunlaşdırma metodlarını təklif edir və tətbiqin 

nəticələrini monitorinq edir. 

Psixoloqlar, sosial işçilər, defektoloqlar və 

loqopedlər şagirdin sosial-emosional, kommuni-

kativ və koqnitiv inkişafına yönəlik dəstək 

fəaliyyətlərini həyata keçirir, müəllim və vali-

deynlərlə sıx əməkdaşlıq qurur. 

5. Valideynlərlə əməkdaşlıq. İnklüziv təh-

silin səmərəli həyata keçirilməsində valideynlə-

rin rolu əsasdır. Onların dəstəyi uşaqların təhsil 

prosesinə uyğunlaşmasını asanlaşdırmaqla yana-

şı, həm də onların sosial və emosional inkişafı-

nın təşviqinə əsaslı təsir göstərir. İnklüziv təhsil 

mühitinin davamlı inkişafı üçün valideynlərin 

inklüziv təhsilin mahiyyəti, peşə hazırlığı və 

təhsil müəssisələri ilə səmərəli əməkdaşlığı haq-

qında kifayət qədər məlumatlandırılması vacib-

dir. Bu məqsədlə valideynlərlə mütəmadi əlaqə-

lərin qurulması və onların iştirakı ilə maariflən-

dirmə istiqamətində seminarların təşkil olunma-

sı valideynlərin tədris prosesində fəallığını artı-

rır və bu zəmində inklüziv təhsilin məqsədlərinə 

nail olunmasına şərait yaradır. Belə ki: 

Valideynlərin inklüziv təhsilin mahiyyəti, 

məqsədləri və əhəmiyyəti barədə məlumatlandı-

rılması üçün məqsədyönlü maarifləndirmə işləri 

aparılmalı, bu məqsədlə seminarlar, təlimlər və 

informasiya sessiyaları təşkil olunmalıdır. Bu 

cür tədbirlər valideynlərin prosesə fəal şəkildə 

qoşulmasına, övladlarının təhsilində dəstəkçi ro-

lunu daha səmərəli yerinə yetirməsinə imkan 

yaradır. 

Onların tədris prosesinə cəlb olunması, 

qərarvermə proseslərində fikirlərinin nəzərə 

alınması və ailə-məktəb əməkdaşlığının inkişaf 

etdirilməsi inklüziv təhsil mühitinin dayanıqlığı-

nı təmin edir. 

6. Diferensial tədris metodlarının tətbiqi. 

inklüziv siniflərdə tədris prosesi şagirdlərin 

fərdi bacarıq və inkişaf səviyyələrinə uyğunlaş-

dırılmış, çevik və müxtəlif metodoloji yanaşma-

lar əsasında həyata keçirilməlidir. Bu, hər bir 

təhsilalanın potensialının maksimum səviyyədə 

reallaşdırılması məqsədilə zəruri hesab edilir. 

Bu kontekstdə diferensial tədris əsas baza hesab 

olunur. Müxtəlif öyrənmə üslublarına (vizual, 

eşitmə, kinestetik və s.) uyğun metod və vəsait-

lərin tətbiqi, tədris prosesini daha səmərəli və 

inklüziv edir. Tapşırıqların şagirdin təlim nəti-

cələrinə uyğun fərdiləşdirilməsi, geribildirim 

mexanizmlərinin təkmilləşdirilməsi və adaptiv 

qiymətləndirmə metodlarından istifadə, öyrən-

mədə motivasiyanı və iştirakçılığı artırır. 

7. Məktəb rəhbərliyinin dəstəyi. İnklüziv 

təhsilin uğurla tətbiqi və davamlı inkişafı üçün 

məktəb rəhbərliyinin aktiv və sistemli dəstəyi 

böyük önəm daşıyır. Rəhbərlik bu prosesin stra-

teji planlaşdırılması və təşkilati koordinasiyasını 

effektiv şəkildə həyata keçirməlidir. Təhsil 

müəssisəsinin rəhbərliyi inklüzivlik prinsipini 

məktəb strategiyasına inteqrasiya etməli, müəl-

lim heyətinin peşəkar inkişafına şərait yaratmalı 

və tələb olunan maddi-texniki bazanı təmin et-

məlidir. Rəhbərlik inklüziv təhsilin monitorinqi 

və qiymətləndirilməsi üçün uyğun mexanizmlər 

formalaşdırmalı, əldə olunan nəticələri dəyər-

ləndirməli və ehtiyac yaranarsa islahatların hə-

yata keçirilməsinə təşəbbüs göstərməlidir. 

Beləliklə, inklüziv təlimin təhsil müəssisə-

lərində effektiv təşkili çoxşaxəli və sistemli ya-

naşma tələb edir. Bu prosesdə fiziki mühitin uy-

ğunlaşdırılması, pedaqoji kadr hazırlığı, fərdi 
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təhsil planları, multidissiplinar əməkdaşlıq və 

valideyn dəstəyi qarşılıqlı şəkildə əlaqələndiril-

məlidir. Təhsildə bərabərliyin və sosial ədalətin 

təmin olunması üçün inklüziv yanaşmanın tətbi-

qi müasir dövrün vacib tələblərindəndir və bu 

istiqamətdə atılan hər bir addım cəmiyyətin da-

ha humanist və inklüziv gələcəyinə xidmət edir. 
Problemin aktuallığı. Müasir dövrdə hər kə-

sin bərabər təhsil hüququnun təmin olunması inklü-

ziv təlimin vacibliyini gündəmə gətirir. Təhsil müəs-

sisələrində fərqli ehtiyacları olan şagirdlərin tədris 

prosesinə inteqrasiyası, cəmiyyətin tolerantlıq və so-

sial ədalət prinsipləri əsasında inkişafının təmin edil-

məsində mühüm amil kimi çıxış edir. 

Problemin yeniliyi. İnklüziv təlimin təşkili 

ilə bağlı müasir yanaşmaların və texnologiyaların 

tətbiqi, pedaqoji metodların fərdiləşdirilməsi təhsil 

sistemində yeni tələblər və imkanlar yaradır. Mövzu 

bu sahədə aparılan son tədqiqatlara əsaslanaraq yeni-

lik baxımından əhəmiyyət kəsb edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə, təh-

sil müəssisələrində inklüziv təlimin səmərəli təşkili 

üçün rəhbər şəxslər, müəllimlər və təhsil mütəxəssis-

ləri üçün zəruri praktiki tövsiyələr təqdim edir. Belə 

ki, irəli sürülən tövsiyələr təhsilalanların tədris pro-

sesinə bərabərhüquqlu və aktiv şəkildə iştirakını tə-

min edərək inklüziv təhsil mühitinin formalaşması 

və onun davamlı inkişafı üçün zəmin yaradır. 
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ПСИХОПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Xülasə. Bu məqalə inklüziv təhsilin psixopedaqoji əsaslarını ətraflı şəkildə təhlil edir. İlk hissədə ink-

lüziv təhsilin nəzəri əsasları, o cümlədən Vıqotskinin sosial-mədəni nəzəriyyəsi, Qardnerin çoxşaxəli intel-

lekt nəzəriyyəsi, Brunerin konstruktiv öyrənmə nəzəriyyəsi və Bronfenbrennerin bioekologiya nəzəriyyəsi 

müzakirə olunur. Daha sonra inklüziv təhsilin psixoloji aspektləri – emosional və sosial inkişaf, özünüqiy-

mətləndirmə və identiklik formalaşması, psixoloji rifah kimi mövzular işıqlandırılır. Məqalə həmçinin ink-

lüziv təhsilin pedaqoji aspektlərini (tədris metodları, kurikulum adaptasiyası, qiymətləndirmə strategiyaları, 

sinif idarəetməsi) və uğurlu tətbiqi üçün zəruri olan psixopedaqoji şərtləri (müəllimlərin hazırlığı, multidisip-

linar əməkdaşlıq, valideyn iştirakı, dəstəkləyici məktəb mühiti) araşdırır. Son hissədə Azərbaycanda inklüziv 

təhsilin inkişafı üçün qanunvericilik və siyasət səviyyəsində dəyişikliklər, müəllim hazırlığının təkmilləşdi-

rilməsi, məktəb infrastrukturunun yaxşılaşdırılması və ictimai maarifləndirmə kimi tövsiyələr təqdim edilir. 

Açar sözlər: inklüziv təhsil, psixopedaqoji əsaslar, fərdiləşdirilmiş təlim, müəllim hazırlığı, 

multidisiplinar əməkdaşlıq 

 

Abstract. This article thoroughly analyzes the psycho-pedagogical foundations of inclusive education. 

The first section discusses the theoretical foundations of inclusive education, including Vygotsky's 

sociocultural theory, Gardner's multiple intelligences theory, Bruner's constructivist learning theory, and 

Bronfenbrenner's bioecological theory. The psychological aspects of inclusive education are then highlighted, 

focusing on emotional and social development, self-esteem and identity formation, and psychological well-

being. The article also explores the pedagogical aspects of inclusive education (teaching methods, curriculum 

adaptation, assessment strategies, classroom management) and the necessary psycho-pedagogical conditions for 

its successful implementation (teacher preparation, multidisciplinary collaboration, parental involvement, 

supportive school environment). The final section presents recommendations for developing inclusive 

education in Azerbaijan, including legislative and policy changes, improving teacher preparation, enhancing 

school infrastructure, and raising public awareness. The article concludes that a deep understanding and 

application of the psycho-pedagogical foundations of inclusive education is essential for meeting the 

educational needs of all children and enabling them to realize their full potential. 

Keywords: inclusive education, psycho-pedagogical foundations, individualized learning, teacher 

training, multidisciplinary collaboration 

 
Аннотация. В данной статье подробно анализируются психопедагогические основы инклю-

зивного образования. В первой части рассматриваются теоретические основы инклюзивного обра-

зования, включая социокультурную теорию Выготского, теорию множественного интеллекта Гард-
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нера, конструктивистскую теорию обучения Брунера и биоэкологическую теорию Бронфенбреннера. 

Далее освещаются психологические аспекты инклюзивного образования, с акцентом на эмоцио-

нальное и социальное развитие, формирование самооценки и идентичности, психологическое благо-

получие. В статье также исследуются педагогические аспекты инклюзивного образования (методы 

обучения, адаптация учебной программы, стратегии оценивания, управление классом) и необхо-

димые психопедагогические условия для его успешной реализации (подготовка учителей, междис-

циплинарное сотрудничество, участие родителей, поддерживающая школьная среда). В заключении 

представлены рекомендации по развитию инклюзивного образования в Азербайджане, включая 

изменения в законодательстве и политике, улучшение подготовки учителей, совершенствование 

школьной инфраструктуры и повышение общественной осведомленности. 

Ключевые слова: инклюзивное образование, психопедагогические основы, индивидуализированное 

обучение, подготовка учителей, мульцидисциплинарное сотрудничество 

 

İnklüziv təhsilə “sağlamlıq imkanları 

məhdud olan uşaqların ümumi təhsil müəssisə-

sində xüsusi şərait yaratmaqla xüsusi təlim vasi-

təsilə sağlam şagirdlərlə eyni sinifdə təhsilə cəlb 

edilməsi” kimi tərif verilir. Pedaqoji ədəbiyyat-

larda isə inklüziv təhsilə daha ümumi planda tə-

rif verilir: İnklüziv təhsil əlilliyi olan və olma-

yan, zəngin və yoxsul uşaqların, eləcə də cinsi, 

etnik, dini və mədəni statusundan asılı olmaya-

raq bütün uşaqların öz icmaları daxilində onla-

rın potensialını aşkara çıxara bilən məktəblərdə 

təhsil almasıdır. Bu anlayış müasir təhsil siste-

minin əsas prinsiplərindən birinə çevrilmişdir və 

müxtəlif fiziki, əqli, sosial-iqtisadi və mədəni 

xüsusiyyətlərindən asılı olmayaraq, hər bir şəx-

sin keyfiyyətli təhsil almaq hüququna əsaslanır. 

İnklüziv təhsilin psixopedaqoji əsasları, 

bu təhsil modelinin nəzəri və praktiki istiqamət-

lərini müəyyən edən fundamental prinsipləri, 

konsepsiyaları və yanaşmaları əhatə edir. Bu 

əsaslar uşaqların inkişaf xüsusiyyətlərinin, psi-

xoloji ehtiyaclarının və öyrənmə proseslərinin 

dərindən anlaşılmasına əsaslanır və pedaqoji 

müdaxilələrin səmərəli şəkildə planlaşdırılması 

və həyata keçirilməsi üçün zəruri olan biliyi tə-

min edir. 

Bu məqalədə inklüziv təhsilin psixopedaqoji 

əsasları, bu sahədə aparılan elmi tədqiqatlar, 

qabaqcıl təcrübələr və müasir yanaşmalar işığında 

təhlil ediləcəkdir. İnklüziv təhsilin uğurla həyata 

keçirilməsi üçün zəruri olan psixoloji və pedaqoji 

prinsiplər müzakirə olunacaq və Azərbaycan təhsil 

sistemi kontekstində bu prinsiplərin tətbiqinə dair 

tövsiyələr irəli sürüləcəkdir. 

Ġnklüziv təhsilin nəzəri əsasları 

İnklüziv təhsilin nəzəri əsasları bir sıra 

psixoloji və pedaqoji nəzəriyyələrə, konsepsiya-

lara və yanaşmalara əsaslanır. Bu nəzəriyyələr 

arasında Vıqotskinin sosial-mədəni nəzəriyyəsi, 

Qardnerin çoxşaxəli intellekt nəzəriyyəsi, Bru-

nerin konstruktiv öyrənmə nəzəriyyəsi və Bio-

ekologiya nəzəriyyəsi xüsusi yer tutur. 

Lev Vıqotskinin sosial-mədəni nəzəriyyə-

si, uşaqların inkişafının və öyrənməsinin sosial 

kontekstdə baş verdiyini və uşaqların potensialı-

nın tam realizə olunması üçün sosial qarşılıqlı 

əlaqələrin vacib olduğunu vurğulayır. Vıqotski-

yə görə, öyrənmə prosesi “yaxın inkişaf zonası” 

(Zone of Proximal Development) adlanan bir 

sahədə baş verir ki, bu da uşağın müstəqil şəkil-

də edə biləcəyi və bir yetişkinin və ya daha təc-

rübəli yaşıdın köməyi ilə edə biləcəyi şeylər ara-

sındakı fərqdir. Bu anlayış inklüziv təhsildə fər-

di yanaşmanın vacibliyini və uşaqların potensia-

lının reallaşdırılması üçün müvafiq dəstəyin tə-

min edilməsinin zəruriliyini vurğulayır. 

Hovard Qardnerin çoxşaxəli intellekt nəzə-

riyyəsi, intellektin yalnız verbal-linqvistik və mən-

tiqi-riyazi qabiliyyətlərlə məhdudlaşmadığını, 

həm də musiqi, məkan, bədən-kinestetik, şəx-

siyyətlərarası, özünüdərk və təbiətşünaslıq kimi 

müxtəlif intellekt növlərini əhatə etdiyini iddia 

edir [10]. Bu nəzəriyyə inklüziv təhsildə fərdi 

öyrənmə üslublarının və güclü tərəflərin nəzərə 

alınmasının vacibliyini vurğulayır və müəllimlərə 

uşaqların müxtəlif qabiliyyətlərini və bacarıqlarını 

tanımağa və inkişaf etdirməyə kömək edir. 

Cerom Brunerin konstruktiv öyrənmə nə-

zəriyyəsi, öyrənmənin aktiv bir proses olduğunu 

və uşaqların öz biliklərini mövcud bilik və təc-

rübələrinə əsaslanaraq qurduğunu vurğulayır 

[5]. Bu nəzəriyyə, inklüziv təhsildə uşaqların 

fərdi təcrübələrinin və kontekstlərinin nəzərə 

alınmasının, həmçinin öyrənmə prosesində onla-

rın aktiv iştirakının təmin edilməsinin vacibliyi-

ni vurğulayır. 

Uri Bronfenbrenner tərəfindən təklif edi-

lən Bioekologiya nəzəriyyəsi, uşaqların inkişafı-
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nın müxtəlif səviyyəli ekoloji sistemlərdə – 

mikrosistem (ailə, məktəb), mezosistem (bu 

mikrosistemlərin qarşılıqlı əlaqəsi), ekzosistem 

(uşağın birbaşa iştirak etmədiyi, lakin onun inki-

şafına təsir edən mühitlər) və makrosistem (mə-

dəniyyət, qanunlar, adət-ənənələr) – baş verdiyi-

ni göstərir (Bronfenbrenner, 1979). Bu nəzəriy-

yə, inklüziv təhsildə uşaqların inkişafına təsir 

edən bütün ekoloji sistemlərin nəzərə alınması-

nın və müxtəlif sistemlər arasında əməkdaşlığın 

təşviq edilməsinin vacibliyini vurğulayır. 

Ġnklüziv təhsilin psixoloji aspektləri 

İnklüziv təhsilin psixoloji aspektləri, uşaqla-

rın emosional və sosial inkişafına, özünüqiymət-

ləndirmə və identiklik formalaşmasına, həmçinin 

psixoloji rifahına təsir edən amilləri əhatə edir. 

Emosional və sosial inkişaf inklüziv təhsi-

lin mühüm komponentlərindən biridir. Ətrafın-

dakılarla səmərəli qarşılıqlı əlaqə qurmaq, emo-

siyaları tanımaq və idarə etmək, həmçinin em-

patiya göstərmək qabiliyyəti uşaqların həm aka-

demik, həm də sosial uğurları üçün vacibdir 

[11]. İnklüziv təhsil mühitində bütün uşaqlar 

bir-birlərinin fərqli xüsusiyyətlərini qəbul et-

mək, hörmət etmək və qiymətləndirmək imkanı 

əldə edirlər ki, bu da onların emosional və sosial 

inkişafına müsbət təsir göstərir. 

Özünüqiymətləndirmə və identiklik for-

malaşması da inklüziv təhsilin psixoloji aspekt-

lərindən biridir. Əlilliyi olan uşaqlar və digər 

azlıq qruplarına aid olan uşaqlar çox vaxt mənfi 

stereotiplərlə, ayrı-seçkiliklə və sosial təcrid ilə 

üzləşirlər ki, bu da onların özünüqiymətləndir-

məsinə və identikliyinə mənfi təsir göstərir [2]. 

İnklüziv təhsil mühiti bütün uşaqların özlərini 

dəyərli, qəbul edilmiş və hörmət edilmiş hiss et-

mələri üçün imkan yaradır və beləliklə onların 

pozitiv özünüqiymətləndirmə və identiklik for-

malaşdırmasına kömək edir. 

Psixoloji rifah inklüziv təhsilin digər mü-

hüm psixoloji aspektidir. Təhsil prosesindən kə-

narlaşdırılan və ya ayrı-seçkiliyə məruz qalan 

uşaqlar stress, təşviş və depressiya kimi psixolo-

ji problemlərlə üzləşə bilərlər (Seligman, 2011). 

İnklüziv təhsil mühiti bütün uşaqların psixoloji 

rifahını təmin etməyə yönəlmiş dəstəkləyici bir 

mühit yaradır və onların emosional və psixoloji 

ehtiyaclarını qarşılayır. 

Ġnklüziv təhsilin pedaqoji aspektləri 

İnklüziv təhsilin pedaqoji aspektləri, tədris 

metodları, kurikulum adaptasiyası, qiymətlən-

dirmə strategiyaları və sinif idarəetməsi kimi 

pedaqoji praktikalarla bağlıdır. 

Tədris metodları inklüziv təhsilin mühüm 

pedaqoji aspektlərindən biridir. Müxtəlif öyrən-

mə üslublarına və ehtiyaclarına malik uşaqlar 

üçün səmərəli tədrisi təmin etmək üçün müəl-

limlər müxtəlif tədris metodları və strategiyaları 

istifadə etməlidirlər. Bu metodlara interaktiv tə-

lim, kooperativ öyrənmə, layihə əsaslı öyrənmə, 

problem əsaslı öyrənmə və fərdiləşdirilmiş təlim 

daxildir. 

Kurikulum adaptasiyası inklüziv təhsilin 

digər mühüm pedaqoji aspektidir. Müxtəlif qabi-

liyyətlərə və ehtiyaclara malik uşaqların eyni ku-

rikuluma əlçatanlığını təmin etmək üçün kuriku-

lumun uyğunlaşdırılması və modifikasiyası va-

cibdir. Bu, məzmunun sadələşdirilməsi, alterna-

tiv tədris materiallarının təmin edilməsi, təqdimat 

formalarının uyğunlaşdırılması və uşaqların ehti-

yaclarına uyğun olaraq tədris sürətinin tənzim-

lənməsi kimi strategiyaları əhatə edə bilər. 

Qiymətləndirmə strategiyaları da inklüziv 

təhsilin mühüm pedaqoji aspektlərindən biridir. 

Ənənəvi qiymətləndirmə metodları çox vaxt 

əlilliyi olan uşaqlar və digər azlıq qruplarına aid 

olan uşaqlar üçün uyğun olmaya bilər. İnklüziv 

təhsildə qiymətləndirmə müxtəlif qabiliyyətlərə 

və öyrənmə üslublarına malik uşaqlar üçün əlça-

tan olmalı və onların bilik və bacarıqlarını ob-

yektiv şəkildə ölçməlidir. Bu, portfolio qiymət-

ləndirməsi, performans əsaslı qiymətləndirmə, 

özünüqiymətləndirmə və həmyaşıd qiymətlən-

dirməsi kimi alternativ qiymətləndirmə metod-

larının istifadəsini nəzərdə tutur. 

Sinif idarəetməsi inklüziv təhsilin digər 

mühüm pedaqoji aspektidir. İnklüziv sinif mühi-

tində müəllimlər müxtəlif ehtiyacları, bacarıqla-

rı və davranışları olan uşaqlarla işləmək üçün 

effektiv sinif idarəetmə strategiyalarına malik 

olmalıdırlar [8]. Bu strategiyalara pozitiv davra-

nış dəstəyi, müsbət sinif iqliminin yaradılması, 

açıq və aydın gözləntilərin müəyyən edilməsi və 

fərdi davranış planlarının hazırlanması daxildir. 

Ġnklüziv təhsilin uğurlu tətbiqi üçün zə-

ruri olan psixopedaqoji Ģərtlər 

İnklüziv təhsilin uğurla həyata keçirilməsi 

üçün bir sıra psixopedaqoji şərtlərin təmin edil-

məsi vacibdir. Bu şərtlər arasında müəllimlərin 

hazırlığı və professional inkişafı, multidisiplinar 

əməkdaşlıq, valideyn iştirakı və dəstəkləyici 

məktəb mühiti xüsusi yer tutur. 
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Müəllimlərin hazırlığı və professional in-

kişafı inklüziv təhsilin uğurla həyata keçirilməsi 

üçün vacib şərtlərdən biridir. Müəllimlər inklü-

ziv təhsil prinsipləri, müxtəlif əlillik növləri və 

xüsusi təhsil ehtiyacları, fərdiləşdirilmiş təlim 

strategiyaları və davranış idarəetməsi metodları 

haqqında biliklərə malik olmalıdırlar [6]. Bun-

dan əlavə, müəllimlər müntəzəm olaraq profes-

sional inkişaf imkanlarına malik olmalı və özlə-

rinin inklüziv təhsil praktikalarını təkmilləşdir-

mək üçün dəstək almalıdırlar. 

Multidisiplinar əməkdaşlıq inklüziv təhsi-

lin uğurla həyata keçirilməsi üçün digər vacib 

şərtdir. Müxtəlif peşə sahiblərinin – müəllimlər, 

psixoloqlar, sosial işçilər, loqopedlər və digər 

mütəxəssislərin – əməkdaşlığı uşaqların müxtəlif 

ehtiyaclarını qarşılamaq və onlara hərtərəfli dəs-

tək göstərmək üçün vacibdir [9]. Bu əməkdaşlıq 

uşaqların qiymətləndirilməsi, fərdi təhsil planları-

nın hazırlanması və həyata keçirilməsi, həmçinin 

müdaxilə strategiyalarının planlaşdırılması və 

tətbiqi mərhələlərində xüsusilə əhəmiyyətlidir. 

Valideyn iştirakı inklüziv təhsilin uğurla 

həyata keçirilməsi üçün vacib şərtlərdən bir di-

gəridir. Valideynlər uşaqlarının təhsil prosesin-

də aktiv iştirak etməli və müəllimlər və digər 

mütəxəssislərlə sıx əməkdaşlıq etməlidirlər [7]. 

Valideynlərin iştirakı uşaqların təhsil ehtiyacla-

rının daha yaxşı anlaşılmasına, evdə və məktəb-

də ardıcıl dəstəyin təmin edilməsinə və uşaqla-

rın akademik və sosial inkişafının təşviq edilmə-

sinə kömək edir. 

Dəstəkləyici məktəb mühiti inklüziv təhsilin 

uğurla həyata keçirilməsi üçün vacib şərtlərdən 

sonuncusudur. Dəstəkləyici məktəb mühiti müsbət 

məktəb mədəniyyətini, inklüziv dəyərlərə və 

prinsiplərə sadiqliyini, həmçinin bütün uşaqların 

təhsil ehtiyaclarını qarşılamaq üçün zəruri olan 

resursları və dəstəyi nəzərdə tutur [3]. Dəstəkləyi-

ci məktəb mühiti həm də fiziki mühitin əlçatanlı-

ğının təmin edilməsi, müvafiq öyrənmə material-

larının və texnologiyalarının təmin edilməsi, həm-

çinin bütün uşaqlar üçün təhlükəsiz və uyğun bir 

mühitin yaradılmasını əhatə edir. 

Azərbaycanda inklüziv təhsilin inkiĢafı 

üçün tövsiyələr 

Azərbaycanda inklüziv təhsilin inkişafı 

üçün bir sıra tövsiyələr təklif etmək olar. Bu 

tövsiyələr arasında qanunvericilik və siyasət sə-

viyyəsində dəyişikliklər, müəllim hazırlığı və 

professional inkişafının təkmilləşdirilməsi, mək-

təb infrastrukturunun və resurslarının yaxşılaş-

dırılması, həmçinin ictimai maarifləndirmə və 

stereotiplərlə mübarizə xüsusi yer tutur. 

Qanunvericilik və siyasət səviyyəsində də-

yişikliklər Azərbaycanda inklüziv təhsilin inki-

şafı üçün vacib tövsiyələrdən biridir. Azərbay-

can qanunvericiliyində inklüziv təhsil prinsiplə-

rinin və hüquqlarının daha aydın şəkildə əks 

olunması və bu prinsiplərin və hüquqların həya-

ta keçirilməsi üçün konkret mexanizmlərin 

müəyyən edilməsi vacibdir. Bundan əlavə, ink-

lüziv təhsilin maliyyələşdirilməsi üçün adekvat 

büdcə ayrılmalı və bu vəsaitlərin səmərəli şə-

kildə istifadəsi üçün nəzarət mexanizmləri ya-

radılmalıdır. 

Müəllim hazırlığı və professional inkişafı-

nın təkmilləşdirilməsi Azərbaycanda inklüziv 

təhsilin inkişafı üçün digər vacib tövsiyədir. 

Müəllim hazırlığı proqramlarına inklüziv təhsil 

prinsipləri və praktikalarına dair daha çox məz-

mun daxil edilməli və fəaliyyətdə olan müəllim-

lər üçün davamlı professional inkişaf imkanları 

təmin edilməlidir. Bundan əlavə, müəllimlərə 

məsləhət və dəstək xidmətləri təklif edilməli və 

onların inklüziv təhsil praktikalarını təkmilləş-

dirmək üçün innovativ yanaşmalar və metodlar 

haqqında məlumat verilməlidir. 

Məktəb infrastrukturunun və resurslarının 

yaxşılaşdırılması Azərbaycanda inklüziv təhsilin 

inkişafı üçün vacib tövsiyələrdən bir digəridir. 

Məktəb binalarının fiziki əlçatanlığının təmin 

edilməsi, müvafiq tədris materiallarının və tex-

nologiyalarının təmin edilməsi, həmçinin əlilliyi 

olan uşaqlar üçün yardımçı texnologiyaların və 

adaptiv avadanlıqların təmin edilməsi vacibdir. 

Bundan əlavə, məktəblərdə psixoloji dəstək xid-

mətlərinin gücləndirilməsi və müvafiq mütəxəs-

sislərin – psixoloqlar, loqopedlər və digərlərinin 

– sayının artırılması da vacibdir. 

İctimai maarifləndirmə və stereotiplərlə 

mübarizə Azərbaycanda inklüziv təhsilin inkişafı 

üçün vacib tövsiyələrdən sonuncusudur. Əlilliyi 

olan uşaqlar və digər azlıq qruplarına aid olan 

uşaqlar haqqında mənfi stereotiplərin və miflərin 

aradan qaldırılması üçün ictimai maarifləndirmə 

kampaniyalarının keçirilməsi vacibdir. Bundan 

əlavə, uşaqlar, valideynlər və icma üzvləri 

arasında müxtəliflik, inklüzivlik və tolerantlıq 

dəyərlərinin təşviq edilməsi də vacibdir. Bu, 

media, sosial şəbəkələr, təhsil proqramları və 

icma tədbirləri vasitəsilə həyata keçirilə bilər. 
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Nəticə 

İnklüziv təhsilin psixopedaqoji əsasları bu 

təhsil modelinin səmərəli şəkildə həyata keçiril-

məsi üçün zəruri olan nəzəri və praktiki bilik və 

bacarıqları təmin edir. Bu əsaslar müxtəlif psixo-

loji və pedaqoji nəzəriyyələrə, konsepsiyalara və 

yanaşmalara əsaslanır və inklüziv təhsilin həm 

psixoloji, həm də pedaqoji aspektlərini əhatə edir. 

İnklüziv təhsilin psixoloji aspektləri uşaq-

ların emosional və sosial inkişafına, özünüqiy-

mətləndirmə və identiklik formalaşmasına, həm-

çinin psixoloji rifahına təsir edən amilləri əhatə 

edir. İnklüziv təhsilin pedaqoji aspektləri isə 

tədris metodları, kurikulum adaptasiyası, qiy-

mətləndirmə strategiyaları və sinif idarəetməsi 

kimi pedaqoji praktikalarla bağlıdır. 

İnklüziv təhsilin uğurla həyata keçirilməsi 

üçün bir sıra psixopedaqoji şərtlərin təmin edil-

məsi vacibdir. Bu şərtlər arasında müəllimlərin 

hazırlığı və professional inkişafı, multidisiplinar 

əməkdaşlıq, valideyn iştirakı və dəstəkləyici 

məktəb mühiti xüsusi yer tutur. 

Azərbaycanda inklüziv təhsilin inkişafı 

üçün qanunvericilik və siyasət səviyyəsində də-

yişikliklər, müəllim hazırlığı və professional in-

kişafının təkmilləşdirilməsi, məktəb infrastruk-

turunun və resurslarının yaxşılaşdırılması, həm-

çinin ictimai maarifləndirmə və stereotiplərlə 

mübarizə kimi tövsiyələr təklif edilir. 

Ümumiyyətlə, inklüziv təhsilin psixopeda-

qoji əsaslarının dərindən anlaşılması və tətbiqi 

bütün uşaqların təhsil ehtiyaclarının qarşılanma-

sı və onların potensialının tam realizə olunması 

üçün vacibdir. Bu, təhsil sisteminin daha ədalət-

li, inklüziv və səmərəli olmasına və bütün uşaq-

ların keyfiyyətli təhsilə çıxışının təmin edilməsi-

nə kömək edəcəkdir. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

müasir Azərbaycan təhsil sistemində inklüziv təhsi-

lin həyata keçirilməsi üçün psixopedaqoji şərtlərin 

müəyyənləşdirilməsi və bu sahədə qanunvericilik, 

müəllim hazırlığı və məktəb infrastrukturunun tək-

milləşdirilməsinə dair konkret tövsiyələrin verilməsi 

ilə bağlıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu tədqiqatın elmi 

yeniliyi Vıqotskinin sosial-mədəni nəzəriyyəsi, 

Qardnerin çoxşaxəli intellekt nəzəriyyəsi ilə Bron-

fenbrennerin bioekologiya nəzəriyyəsinin sintez edi-

lərək inklüziv təhsilin psixopedaqoji əsaslarının mul-

tidisiplinar əməkdaşlıq modelində kompleks təqdim 

olunmasıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiqatın 

praktiki əhəmiyyəti təhsil işçiləri üçün inklüziv təh-

silin səmərəli həyata keçirilməsində istifadə oluna 

bilən psixopedaqoji strategiyalar, kurikulum adapta-

siyası metodları və multidisiplinar əməkdaşlığın tək-

lif edilməsindədir. 
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Xülasə. İntihar sosioloji, psixoloji, bioloji və fəlsəfi yanaşmalar daxil olmaqla, müxtəlif aspektlərdən təsnif 

edilən mürəkkəb və multidissiplinar hadisədir. İntiharın təsnifatı müxtəlif sahələr üzrə tədqiqatçılara suisidin qar-
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üçün müxtəlif yanaşmalar nəzərdən keçirilir. Suisidologiya sahəsində ən tanınmış müəlliflərin (Е. Durkheim, K. 

Menninger, Edwin S. Shneidman və b. kimi) intihar davranışı ilə bağlı təsnifatları təhlil edilir. 
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Abstract. Suicide is a complex and interdisciplinary phenomenon that is classified from various points 
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suicides helps researchers in various fields to understand the main causes and risk factors of suicide, offering 

strategies for prevention and intervention in the suicide situation. The article considers various approaches to 

the classification of suicides, based on various theoretical approaches and empirical studies. Classifications of 

suicidal behavior of the most famous authors in the field of suicidology (such as E.Durkheim, K.Menninger, 

Edwin S. Shneidman, etc.) are analyzed. 
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GiriĢ 

İntiharların səbəblərini, profilaktika və so-

sial təsir imkanlarını anlaya bilmək üçün onların 

təsnif edilməsi zəruridir. Daha sonra görəcəyi-

miz kimi intiharların müxtəlif adda və sayda təs-

nifatı vardır. İntihar davranışının təsnif edilmə-

sinin zəruriliyini əsaslandırmağın bir neçə arqu-

mentini qeyd etmək məqsədəuyğun olar. 

İlk arqument risk amillərinin anlaşılma 

səviyyəsinin artırılması ilə əlaqədardır. Belə ki, 

təsnifat sosioloji, psixoloji, bioloji və b. bu kimi 

amillərlə şərtlənən intiharların müxtəlif səbəblə-

rini fərqləndirməyə kömək edir. Bu fərq risk 

qrupundan olan şəxsləri daha yaxşı identifikasi-

ya etməyə imkan verir və gərəkli ardıcıl müda-

xiləni asanlaşdırır (1). 

İkinci arqument məhz məqsədli müdaxilə-

nin işlənilməsi ilə əlaqədardır. Hər tip intihar 

(eqoist, altruistik, anomik və b.) ayrı-ayrı müda-

xilə strategiyaları tələb edir (2). İntihar davranışı 

ilə əlaqədar təsnifatlar psixi sağlamlıq mütəxəs-

sislərinə müxtəlif risk qruplarına uyğun xüsusi 

profilaktik proqramlar işləyib hazırlamağa şərait 

yaradır. 

Üçüncü arqument kimi müalicənin keyfiy-

yəti ilə bağlı məsələni göstərə bilərik. Klinik 

psixologiya nöqteyi-nəzərindən psixi sağlamlı-

ğın müxtəlif halları (məsələn, güclü depressiv 

pozuntu və b.) intihar davranışının müxtəlif for-

maları ola bilər, hansı ki, onlar arasındakı fərq-

lərin anlaşılması müalicənin daha effektiv sxem-

lərini seçməyə kömək edir. 

Dördüncü arqument intiharla bağlı araş-

dırmalar üçün məlumatların toplanmasına zə-

min hazırlamaqla bağlıdır. İntiharların vahid 

təsnifatı olmasa da, ayrılıqda hər bir təsnifat in-

tiharla əlaqəli göstəricilərin qiymətləndirilmə-

sində istinad rolunu oynayır. 

Beşinci arqument kross-mədəni yanaşma 

ilə əlaqəlidir, belə ki, bəzi mədəniyyətlər özünə-

məxsus intihar davranışı ilə fərqlənir. Bəzi mə-

dəniyyətlərdə intihar şərəfli davranış nümunəsi 

(məsələn, Yaponiyada seppuku – yaponca “qa-

rın nahiyəsinin yarılması”) sayılarkən, digər mə-

dəniyyətlərdə sərt şəkildə qınanır. Mədəniyyət 

kontekstində intiharların təsnifatı onun sosial 

əhəmiyyətini daha yaxşı başa düşməyə və mə-

dəni-həssas profilaktik strategiyalar işləyib ha-

zırlamağa kömək edir (3). 

Altıncı arqument stiqma və yanlış təsəvvür-

lərlə mübarizə anlamında intihar təsnifatlarının 

önəmli olduğuna işarə edir. Sistemli quruluşa 

malik təsnifatlar insanlar arasında dolaşan intihar 

haqqında miflərlə (məsələn, intiharlar həmişə 

psixi xəstəliklərlə əlaqədardır) mübarizə apar-

maqda bizə yardımçı olur. Müəyyən meyarlar 

əsasında qurulan təsnifatlar müxtəlif motivləri 

ayırd etməklə, cəmiyyətdə insanların maariflən-

mə səviyyəsinin artmasına şərait yaradır (1). 

Metod 

İntihar (suisid) haqqında ədəbiyyatların, o 

cümlədən elektron resursların, intiharın təsnifatı 

ilə bağlı müxtəlif tədqiqatçıların fikir və yanaş-

malarının təhlili metodundan istifadə edilmişdir. 

Təhlil nəticəsində əldə olunan məlumatların sis-

temləşdirilməsi, təsnif edilməsi və interpretasi-

yası həyata keçirilmişdir. 

Nəticə 

İntiharların vahid təsnifatı olmasa da, müx-

təlif tədqiqatçılar fərqli meyarlara istinadən ayrı-

ayrı vaxtlarda intihar davranışının formalarını, 

tiplərini, növlərini ayırd etməyə cəhdlər etmişlər. 

J. Moreau de Tours (1804-1884) intiharın 4 

formasını ayırd etmişdir: maniakal, avtomatik ya-

xud impulsiv, melanxoliklərdə intihar və sarışan 

ideyalara mübtəla olanlarda intihar (4, s. 42). 

K. Menningerin (1893-1990) əsərində in-

tiharların 3 forması izah olunur: 

1. Xroniki intiharlar – asketizm və əzab-

keşlik, nevrasteniya, alkoqolizm, cəmiyyət əley-

hinə davranış (nevrotik xarakter, cinayətə meyl-

lilik, cinsi pozğunluqlar), psixoz. 

2. Lokal intiharlar – özünə zərərvermə 

(nevrotik, dini, psixopatik, üzvi xəstəliklərlə 

əlaqəli, gündəlik və adəti formaları), simulyasi-

ya, policərrahiyyə, niyyətli bədbəxt hadisələr, 

impotensiya, frigidlik. 

3. Üzvi intiharlar – özünüdağıdıcı ele-

mentləri (özünü cəzalandırma, aqressiya, erotik 

tərkibli) daşıyan xəstəliklər (5). 

A.T. Beck (1921-2021) və əməkdaşlarına 

görə, “intihar davranışını üç geniş kateqoriyada 

sxemləşdirmək olar: Tamamlanmış intiharlar, 

intihara cəhdlər və intihar ideyaları” (6, s. 7-8). 

Müəlliflərin fikrincə, “öz növbəsində, bu kate-

qoriyalardan hər biri altkateqoriyaya malikdir: 

ölüm sayı, niyyət, yumşaldıcı şərtlər (şəraitlər), 

metod və müəyyənlik dərəcəsi” (6, s. 7-8). 
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Cədvəl 1. 

İntihar davranışının təsnifatı 

 

I.TamamlanmıĢ 

intihar (CS) 

 

A. 

Qiymətləndir-

mənin 

müəyyən-liyi 

(0-100%) 

 

B. 

Ölümcüllük 

(həyat üçün 

tibbi təhlükə) 

(sıfır, aşağı, 

orta, yüksək) 

 

C. Niyyət (ölmək 

üçün) 

(sıfır, aşağı, orta, 

yüksək) 

 

D. Yumşaldıcı 

şərtlər (çaşqınlıq, 

intoksikasiya, 

və b.) 

 

E.Metod 

(sıfır, aşağı, 

orta, 

yüksək) 

 

II.Ġntihara cəhd 

(SA) 

 

A. 

Müəyyənlik 

(0-100%) 

B. 

Ölümcüllük 

(həyat üçün 

tibbi təhlükə) 

(sıfır, aşağı, 

orta, yüksək) 

 

C. Niyyət (ölmək 

üçün) 

(sıfır, aşağı, orta, 

yüksək) 

Subyektin 

ifadələrinin, sağ 

qalma ehtimalının, 

xəstəlik tarixinin 

və digər sübutların 

nəzərə alınması 

daxildir; 

qiymətləndiricidən 

nəticə və 

mühakimə tələb 

edir. 

D. Yumşaldıcı 

şərtlər 

(sıfır, aşağı, orta, 

yüksək) 

 

E.Metod 

 

III. Ġntihar 

ideyaları (SI) 

İntihara cəhd və ya 

tamamlanmış 

intihar kimi təsnif 

edilən aydın 

əməllər istisna 

olmaqla, bütün 

aydın intihar 

davranışı və 

məlumatları daxil 

edir. 

İntihar təhdidləri, 

intiharla qayğılı 

olmaq, ölmək 

arzusunun ifadələri 

və intihar 

planlaşdırması-nın 

dolayı göstəriciləri 

və s. daxildir. 

A. 

Müəyyənlik 

(0-100%) 

B. 

Ölümcüllük 

(həyat üçün 

tibbi təhlükə) 

(qeyri-

müəyyən, 

aşağı, orta, 

yüksək) 

Həyat üçün 

təhlükə 

yaradan 

planın həyata 

keçirildiyi 

təqdirdə 

nəticələrə 

istinad edir. 

C. Niyyət (ölmək 

üçün) 

(sıfır, aşağı, orta, 

yüksək) 

Subyektin cari 

ifadələrinin, onun 

əvvəlki 

ifadələrinin və 

başqaları 

tərəfindən edilən 

hərəkətlərin 

hesabatlarının, 

keçmiş tarixinin 

və digər sübutların 

nəzərdən 

keçirilməsi 

daxildir; 

qiymətləndirici-

dən nəticə 

çıxarmağı və 

mühakimə etməyi 

tələb edir. 

D. Yumşaldıcı 

şərtlər 

(intihar 

düşüncələrinin 

yaranması 

zamanı 

çaşqınlıq, 

intoksikasiya və 

digər müvəqqəti 

dəyişdirici 

amillər) 

E. Метод 

(Metodu 

adlandırın. 

Bir neçə 

üsul 

sadalana 

bilər. 

Bəzi 

hallarda 

üsul 

naməlum 

ola bilər. 

Sıra şkalası 

deyil) 

 

L.N. Yuryeva öz kitabında tarixi aspekt-

dən yola çıxaraq intiharların 3 səviyyəsini ayırd 

edərək təsnifat qurur: 

1. Ġntihar – dərk olunmayan davranıĢ 

aktı kimi. İntiharın bu tipi insanın inkişafında 

keçdiyi ilk səviyyə olan psixofizioloji “öz” mo-

dallıqlı orqanizm səviyyəsinə uyğundur və ar-

xaik (mistik) şüurun dominant olması, mənlik 

şüurunun və özünüidentifikasiyanın isə olma-

ması ilə xarakterizə olunan primitiv mədəniy-

yətlər üçün xarakterikdir. 

2. Ġntihar – cəmiyyət tərəfindən sanksiya-

laĢdırılmıĢ davranıĢ aktı kimi. İntiharın bu tipi 

sosial “öz” modallıqlı fərd səviyyəsinə uyğun-
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dur və yaranmasının əsasında (sosial) mənlik 

şüurunun formalaşması durur. Bu səviyyədə in-

tiharın bir neçə variantı ayırd edilir: sosiosent-

rik, teosentrik və antroposentrik. 

3. Ġntihar – dərk olunmuĢ davranıĢ aktı 

kimi. Şəxsiyyət yönümlü intihara eqo-modallıq 

uyğundur və mənlik şüuru ilə özünüidentifikasi-

yanın olması ilə xarakterizə olunur (4). 

Digər təsnifata görə, intiharlar, adətən, iki 

formada özünü göstərə bilər: sosial və fərdi. So-

sial intihar insanın müvafiq cəmiyyətdə üzvlük 

üçün ödəmə timsalında həmin cəmiyyət tərəfindən 

tələb olunan özünü məhvetməsi olmuşdur. 

Məsələn, başqası üçün öz həyatını qurban vermək 

kimi (yaşlı və xəstələrdən qrupun sağ qala bilməsi 

üçün özlərini qurban verməsini gözləmək)... Həm-

çinin intihar bəzi primitiv mədəniyyətlərdə qəzəb 

və intiqamın sərt təyin olunmuş şəkildə ifadəsi 

olmuşdur. Məsələn, qəbilə üzvü tabunu pozmaqla 

ittiham ediləndə, o, palma ağacının təpəsinə dır-

maşıb, öz ittihamçısının adını çəkib, sonra ağac-

dan başı aşağı önə doğru tullana bilərmiş. Fərdi 

intihar isə, adətən, şərəfin qorunması, qorxaqlığın 

kəffarəsi, ağrının kəsilməsi, iffətin qorunması, 

şəxsi rüsvayçılıqdan xilas (düşmənin əlinə düş-

məklə əlaqəli olan), yaxud yaxınların ayrılığı və 

ya itkisi səbəbindən güclü ümidsizlik üsulu kimi 

həyata keçirilirmiş (7, s. XVI). 

Başqa təsnifata görə, intiharlar fərdi və ri-

tual ola bilər. İnsan sonrakı mövcudluğunun 

onun prinsiplərinə, ideallarına və inanclarına 

əsaslı şəkildə zidd olan müəyyən həyat şəraiti 

ilə bir araya sığmadığını dərk etdikdə, belə inti-

har fərdi sayıla bilər. Ritual intihar tam əks sə-

bəbə görə baş verir – o zaman baş verir ki, cə-

miyyət müəyyən situasiyalarda və şəraitdə insa-

nın mövcudluğunu davam etdirmək hüququna 

malik deyil və bu yaxud digər üsulla intihar et-

məlidir və şəxsin törətməli olduğu əmələ müna-

sibətinin heç bir əhəmiyyəti yoxdur (8, s. 38). 

Daha fərqli təsnifata görə, öz həyatına son 

qoymağa cəhdə istiqamətlənmiş istənilən daxili 

yaxud xarici aktivliyi suisidal adlandırmaq olar. 

Bu anlamda, intihar təzahürləri 2 yerə bölünür: 

1. Daxili intihar təzahürləri: intihar dü-

şüncələri, ölüm mövzusunda fantaziyalar (məsə-

lən: “yatmaq və oyanmamaq yaxşı olar” və b.), 

intihar planları (intihar üsullarının düşünülməsi, 

vasitələrin və vaxtın seçilməsi), intihar niyyətlə-

ri (plana iradə komponenti qoşulur, insan özünü 

əmələ kökləyir). 

2. Xarici intihar təzahürləri: suisidal 

cəhdlər (ölümlə bitməyən öz həyatına son qoy-

mağa istiqamətlənmiş məqsədyönlü davranış 

aktları), tamamlanmış intihar (əməllər insanın 

ölməsi ilə yekunlaşır) (8, s. 82). 

Məhkəmə tibbi praktikasında daha çox 

aşağıdakı intihar növlərinə rast gəlinir: 

1. Sıxılma (asma) nəticəsində yaranan me-

xaniki asfiksiya. 

2. Kəskin zəhərlənmələr (dərman vasitələri). 

3. Kəskin qan itkisi. 

4. Hündürlükdən düşmə. 

5. Odlu silahdan zədələnmə (güllə yarası) 

(8, s. 83). 

Kəmiyyət göstəricilərinə görə, fərdi və 

kütləvi intiharları fərqləndirirlər. Fərdi intihar 

deyəndə, konkret bir insanın öz həyatına bu və 

ya digər üsulla son qoyması nəzərdə tutulur. 

Kütləvi intiharlarda isə, xeyli sayda insanın eyni 

vaxtda və ya ard-arda öz həyatını sonlandırması 

nəzərdə tutulur (məsələn, bir ideya rəhbərinin 

ölümə çağırışı ilə davamçıların öz həyatlarına 

son verməsi kimi) (8, s. 83). 

Е. Durkheim (1858-1917) “İntihar. Sosio-

loji etüd” əsərində (1897) intiharların 3 tipini 

fərqləndirmişdir; bu təsnifat intihar davranışla-

rında sosial strukturların və inteqrasiyanın rolu-

nu vurğulayır: 

1. Eqoistik intihar – öz sosial qrupu ilə 

bütünlük hissini itirmiş insanlar üçün xarakte-

rikdir; 

2. Altruistik intihar – öz sosial qrupunun 

xeyrinə həyatını qurban vermə aktıdır; 

3. Anomik intihar – köklü sosial dəyişik-

liklər yaxud siyasi böhran keçirməsi səbəbilə 

“kollektiv nizam”ın çatışmadığı cəmiyyətdə ya-

şayan insanlar arasında müşahidə olunur (iş qa-

biliyyətinin itirilməsi, yaxın insanın ölümü, bəd-

bəxt sevgi və b.) (2). 

Bu 3 tipdən əlavə, “fatalistik” intihar da 

fərqləndirilir. Bu intihar o insanlar tərəfindən 

həyata keçirilir ki, öz şəxsi xüsusiyyətləri ucba-

tından müəyyən yaşam mərhələsində öz inkişaf-

larınının sonrakı yollarını görmürlər və intiharı 

öz həyatlarının təbii sonu kimi qavrayırlar (8, s. 

84-85). 

Е. Durkheim‟in təsnifatına daha sonralar 

intiharların 2 tipi də əlavə olunmuşdur: 

1.“Affektiv” intihar – şüurun qeyri-mü-

təşəkkilliyi və daralması ilə müşayiət olunur. 

Özünənəzarəti kifayət qədər olmayan impulsiv 
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adamlar böhran anlarında tənha qalanda bu inti-

hara məruz qalırlar. 

2. “Ġmmunoloji” intihar – Valideynlərin 

problemlərini (boşanma, xəstəliklər, işdən çıx-

ma və b.) yaşayan uşaqlara xasdır. Uşaq başa 

düşür ki, evdə artıqlıq edə, anasının xoşbəxtliyi-

nə maneə ola bilər və getməsinin situasiyaya 

yardımçı ola biləcəyini hesab edir, nəticədə inti-

hara cəhd edir (8, s. 85-86). 

Bununla yanaşı, Edwin S. Shneidman 

(1918-2009) intiharların öz tipologiyasını yara-

dır: eqotik, diadik və agenerativ. 

1. Eqotik intiharlarda əsas səbəb “Mən”in 

hissələri arasında intrapsixi dialoqdur, xarici 

şərtlər isə əlavə rol oynayır. Bu, əsasən, eşitmə 

hallüsinasiyaları olan psixi xəstələrə aiddir. 

2. Diadik intiharlarda əsas səbəb əhəmiy-

yətli yaxın adama aid olan tələbat və arzuların 

həyata keçməməsi durur. Burada xarici faktorlar 

aparıcıdır. 

3. Agenerativ intiharlarda səbəb nəslə ya-

xud ümumən insanlığa mənsubluq hissinin itiril-

məsi üzündən yox olmaq istəyi ilə bağlıdır. Yaş-

lı adamlarda özünü göstərir (9). 

İntiharların ən çox yayılmış 

təsnifatlarından biri də onun həyata keçirilməsi 

xarakterinə əsaslanır: 

1. Həqiqi (real, rasional, soyuq) intihar. 

Onun məqsədi, perspektivin itirilməsi səbəbin-

dən öz canını almaqdır, insan həqiqətən yaşa-

maq istəmir və ölümə can atır. Həqiqi intihara 

hazırlıq üçün özünəməxsus test – insanın həya-

tın mənası haqqında düşüncələridir. Böyüklərdə 

daha çox rast gəlinir, uşaqlar üçün bu, kifayət 

qədər nadir intihar hadisəsidir. 

2. NümayiĢkar (nümayiĢçi-Ģantajçı, 

Ģantajçı, dialoji) intihar. İnsan xilas olunacağı-

na tam əmin olduğu zaman intiharın müəyyən 

oyun kimi ön plana çıxdığı aktdır. Onun məqsə-

di cana qəsd etmək deyil, bu niyyəti nümayiş et-

dirməkdir. Nümayişin məqsədi müxtəlif ola bi-

lər: diqqəti özünə cəlb etmək, münaqişənin həl-

lində müəyyən fayda əldə etmək, başqaları ilə 

mübahisədə müəyyən arqument əldə etmək, qo-

humlara psixoloji təzyiq göstərmək. Müxtəlif 

müəlliflərin fikrincə, nümayişkara intiharlar 

ümumi intiharların təxminən 50%-ni təşkil edir. 

3. İntihar həyati problemlərdən qaçmaq 

üsulu kimi. 

4. Gizli intihar (dolayı intihar). Öz əlamət-

lərinə ciddi anlamda uyğun gəlməyən, lakin ey-

ni istiqamətə və nəticəyə malik intihar davranışı 

növüdür. Bu, ölüm ehtimalı yüksək olan hərə-

kətlərdir. Bu davranış daha çox risk almağa, hə-

yatı tərk etməyə yox, ölümlə oynamağa yönəlib. 

İntiharın problemi həll etmək üçün ən layiqli yol 

olmadığını başa düşən, lakin buna baxmayaraq 

başqa çıxış yolu tapa bilməyənlərin taleyi belə-

dir. Belə insanlar həyatı açıq şəkildə “öz istəklə-

ri ilə” tərk etməyi deyil, daha çox sözdə intihar-

la şərtlənmiş davranışı seçirlər (8, s. 83-84). 

İntiharın məqsədinə və fəaliyyətin motivi-

nə görə, onlar aşağıdakı şəkildə təsnif edilir: 

1. Etiraz, qisas. İntihar davranışının etiraz 

formaları konflikt vəziyyətində, onun obyektiv 

halqası subyektə qarşı düşmənkar və ya aqressiv 

olduqda yaranır və intiharın anlamı obyektiv 

halqaya mənfi təsirdən ibarətdir. 

2. ÇağırıĢ. “Çağırış” tipli intihar davranı-

şının məqsədi situasiyanı dəyişdirmək məqsədi-

lə xaricdən gələcək yardımı aktivləşdirməkdir. 

3. Yayınmaq (cəzadan, əzabdan). İnti-

hardan “yayınma”da konfliktin mahiyyəti şəxsi 

və ya bioloji mövcudluğa təhlükədir, hansına ki, 

yüksək özdəyərlilik qarşı durur. İntiharın anlamı 

özünü kənarlaşdırma yolu ilə dözülməz şəxsi 

təhlükədən qaçmaqdır. 

4. Özünü cəzalandırma. “Özünü cəzalan-

dırma” şəxsiyyətdaxili etiraz kimi müəyyən edi-

lə bilər; “Mən”in özünəməxsus bölünməsi və iki 

rolun (“hakim Mən” və “müttəhim Mən”) birgə 

mövcudluğu ilə intrapsixi konflikt:. Özünü cə-

zalandırma intiharlarının mənası “öz içindəki 

düşməni məhv etmək” (“hakimin qərarı ilə inti-

har”, “yuxarıdan qərar vermək”) və “günahın 

yuyulması” (“müttəhimin intiharı”, “aşağıdan 

təşəbbüs”) hallarında müxtəlif çalarlara malikdir. 

5. Ġmtina. Əgər əvvəlki dörd növdə inti-

harın məqsədi ilə fəaliyyət motivi üst-üstə düş-

mürdüsə, intihar davranışını əməl (hərəkət) kimi 

təsnif etməyə əsas verirdisə, “imtina” intiharla-

rında məqsədlə motiv arasında nəzərə çarpacaq 

uyğunsuzluğu aşkar etmək mümkün deyil. Baş-

qa sözlə desək, motiv mövcudluqdan imtina, 

məqsəd isə öz həyatına son verməkdir (8, s. 86). 

İntihar cəhdlərinin təhlili yolu ilə intihar 

davranışının təsnifatı perspektivini əsas götür-

sək, V.A. Tixonenkonun, ölümün arzuolunan 

dərəcəsini nəzərə alaraq, intihar cəhdləri nəzə-

riyyəsini bir neçə əlaqəli davranış növü ilə ta-

mamlamasını misal çəkə bilərik: 
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I, nümayişkar-şantajçı xarakterli intihar 

davranışı, hansı ki, məqsədi ölmək niyyətini nü-

mayiş etdirməkdir. 

II, özünə xətər yetirmə və ya özünə zərər-

vermə, hansılar ki, ümumiyyətlə ölüm haqqında 

təsəvvürlərlə yönləndirilmirlər və yalnız bu və ya 

digər orqanın zədələnməsi ilə məhdudlaşırlar. 

III, bu cür davranış sadəcə bədbəxt hadi-

sənin nəticəsi ola bilər (8, s. 87). 

А. Lavrin (1958) Şirixevə istinadən yazır 

ki, intihar davranışının üç növü müəyyən edilir: 

I növ – həqiqidir (insan özünü öldürmək istə-

yəndə); II növ – affektivdir (emosional anın üs-

tünlüyü ilə seçilir); III növ – nümayişkardır 

(diqqəti cəlb etmək üsulu kimi) (10, s. 273). 

R.W. Marisin təsnifatında intihar davranı-

şının tiplərini müəyyən etmək üçün bir neçə ox 

müəyyən edilmişdir. I ox davranış tipini (intihar 

düşüncələri, intihara cəhd, intihar) müəyyən 

edir. II ox intihar əməlinin özünə münasibətdə 

ikinci dərəcəli olan (onun ölümcülliyi, əvvəlcə-

dən düşünülmüş olması, müşayiətedici şərtlər, 

seçilmiş metod, habelə sosial xarakteristikalar: 

cinsi, yaşı, etnik mənsubiyyəti, ailə vəziyyəti və 

məşğuliyyət növü) aktın xarakteristikalarının 

üzə çıxarılmasına xidmət edir. Nəhayət, III ox 

xroniki, dolayı, özünü məhv edən davranışların 

(psixoaktiv maddələrin istifadəsi, alkoqol, 

anamnezdə özünə zərərvermə və ya yemə dav-

ranışı pozuntularının mövcudluğu) olması ya-

xud olmaması ilə əlaqəlidir (11, s. 50). 

Yuxarıda sadalanan bütün təsnifatlar bir 

daha onu deməyə əsas verir ki, intihar davranışı-

nın həqiqi mexanizmləri tam izah edilməyənə 

qədər meyarların çoxluğundan dolayı intiharla 

bağlı təsnifatlar da az olmayacaqdır. Bu isə, təd-

qiqatçı olaraq bizim diqqətimizi ortaq nöqtəyə, 

başqa sözlə, əksəriyyətin qəbul etdiyi vahid təs-

nifata mərkəzləşdirməyə əngəl yaradır. 

Müzakirə 

İntiharın sosioloji, psixoloji, bioloji (tibbi) 

və b. bu kimi müxtəlif sahələrdə işlənilmiş təs-

nifatları bu faciəli hadisənin çoxölçülü başa dü-

şülməsini təmin edir. Hər bir perspektiv fənlər-

arası yanaşmaların zəruriliyini vurğulayaraq, in-

tiharın hərtərəfli qarşısının alınması strukturuna 

töhfə verir. Effektiv müdaxilə strategiyaları ha-

zırlamaq üçün nəzərdə tutulan sonrakı tədqiqat-

lar və perspektivlərin düşünülməsi bu anlayışları 

inteqrasiya etməli və öz növbəsində, yeni daha 

mükəmməl və vahid təsnifatın formalaşdırılma-

sına təkan verməlidir. 
Problemin aktuallığı. İntihar davranışının 

motivlərinin dəqiqləşdirilməsi və risk amillərinin 

müəyyən edilməsi baxımından intiharların təsnifatı-

nın formalaşdırılması böyük aktuallıq kəsb edir. 

Problemin elmi yeniliyi. İntihar (suisidal) 

davranışının tipləri, növləri və formalarının müxtəlif 

aspektlərdən, fərqli yanaşmalar və konsepsiyaların 

müəllifləri tərəfindən təklif olunmuş təsnifatları şərh 

edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. İntihar (sui-

sidal) davranışının bir çox təsnifatının təhlili pers-

pektivdə maarifləndirici və profilaktik istiqamətdə 

strategiyaların hazırlanmasına şərait yaradır. 
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ОСОБЕННОСТИ АКАДЕМИЧЕСКОГО СТРЕССА У СТУДЕНТОВ 

 
Xülasə. Elmi məqalədə akademik stress və onun fiziki, emosional, sosial, davranış təzahürləri araşdı-

rılmışdır. Akademik stress tələbələrin təhsil həyatında qarşılaşdıqları müxtəlif təzyiqlər və narahatlıqlar nəti-

cəsində yaranan emosional və fiziki bir hal və ya vəziyyətidir. Bu stressin təzahürləri müxtəlif formada ola 

bilər və tələbələrin həyat tərzinə əhəmiyyətli dərəcədə təsir edə bilər. Elmi məqalədə universitet tələbələrində 

akademik stressin nəzəri mövqeləri ardıcıllıqla şərh edilmişdir. 

Açar sözlər: tələbələr, akademik stress, gərginlik, travmatik təsir, təhsil fəaliyyəti 

 

Abstract. The research article examines academic stress and its physical, emotional, social and behavioral 

manifestations. Academic stress is an emotional and physical state or condition that results from various pressures 

and anxieties that students face in their educational life. The manifestations of this stress can take various forms 

and can significantly affect the students' lifestyle. The research article consistently interprets the theoretical 

provisions of academic stress in university students. 

Keywords: students, academic stress, tension, traumatic impact, educational activities 

 

Аннотация. В научной статье рассматривается академический стресс и его физические, эмо-

циональные, социальные и поведенческие проявления. Академический стресс- это эмоциональное и 

физическое состояние или условие, возникающее в результате различных давлений и беспокойств, с 

которыми студенты сталкиваются в своей образовательной жизни. Проявления этого стресса могут 

принимать различные формы и могут существенно влиять на образ жизни студентов. В научной 

статье последовательно интерпретируются теоретические положения академического стресса у сту-

дентов вузов. 

Ключевые слова: студенты, академический стресс, напряжение, травматическое воздействие, 

учебная деятельность 

 

Stress problemi ən çox rast gəlinən prob-

lemlərdən biri olub və qalır aktual və eyni za-

manda, onilliklər ərzində kifayət qədər öyrənil-

məmiş problemlərdəndir. Stress həyatımızın 

getdikcə davamlı və daimi hissəsinə çevrilir. O, 

orqanizmin fiziki sağlamlığına, psixi proseslərə 

və insanın sosial-psixoloji funksiyalarına təsir 

edir ki, bu da insan həyatının bütün sahələrində 

özünü göstərir. İnsan həyatının əsas mərhələlə-

rindən biri ali təhsil müəssisəsində təhsildir. 

T.A. Zaxarenko bildirir ki, akademik gər-

ginlik o zaman baş verir ki, tələbə müxtəlif tə-

ləblərdən yaranan gərginliyi hiss edir, bu tələb-
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lərin onun uyğunlaşma imkanlarını aşması səbə-

bindən onun öhdəsindən gələ bilmir [1, s.480]. 

Tələbələrə daha çox travmatik təsir göstə-

rən imtahan sessiyasıdır. Sessiya zamanı tələbə-

lərin dərs yükü xüsusilə böyük olur. İmtahan 

sessiyası zamanı tələbənin əhval-ruhiyyəsinə, ri-

fahına, psixikasına və psixo-emosional vəziyyə-

tinə testlər və imtahanlar təsir edir. 

İ.V. Qorodetskayanın araşdırmasının nəti-

cələrinə görə, yüksək akademik iş yükü əksər 

universitet tələbələrində stresli vəziyyətlərin ya-

ranmasına səbəb olan əsas amildir. Təhsillə bağlı 

stress ən çox gənc tələbələrdə özünü göstərir, 

sonra onun səviyyəsi azalaraq məzunlarda ən 

aşağı qiymətə çatır. Akademik stressin ən ümumi 

təzahürləri zəif yuxu, daimi vaxt çatışmazlığı his-

si, pis əhval-ruhiyyə, depressiya, aşağı perfor-

mans, artan yorğunluq; ən az rast gəlinənlər tə-

nəffüs çətinliyi, mədə-bağırsaq problemləri, baş 

ağrısı, sosial əlaqələrin pozulması, ünsiyyət prob-

lemləri, əzələ gərginliyi və ya titrəmədir [2]. 

Ali təhsil müəssisəsində təhsil almaq şəxsiy-

yətin formalaşmasına böyük təsir göstərir. Tə-

ləbələr üçün stress kimi oxumaq da aktual mə-

sələdir. Tələbələr üçün təhsil stressi problemi ol-

duqca əhəmiyyətlidir, çünki onların vaxtının və 

enerjisinin əhəmiyyətli bir hissəsini təhsil alır [3]. 

Akademik stress sinir, ürək-damar və im-

munitet sistemlərinə mənfi təsir göstərir. Hər bir 

tələbə akademik stressə özünəməxsus şəkildə 

uyğunlaşır və reaksiya verir və nəticələr müxtə-

lif ola bilər. Stressli vəziyyətin ən təhlükəli nəti-

cələrindən biri “stressi aradan qaldırmaq” və əh-

val-ruhiyyəni yaxşılaşdırmaq üçün spirtli içkilə-

rin və narkotiklərin istifadəsi, həmçinin intihar 

ola bilər [3,s.2]. 

Təhsillə bağlı stress ən çox gənc tələbələr-

də özünü göstərir, sonra onun səviyyəsi azalaraq 

məzunlarda ən aşağı qiymətə çatır. Akademik 

stressin ən ümumi təzahürləri zəif yuxu, daimi 

vaxt çatışmazlığı hissi, pis əhval-ruhiyyə, dep-

ressiya, aşağı performans, artan yorğunluq; ən 

az rast gəlinənlər tənəffüs çətinliyi, mədə-bağır-

saq problemləri, baş ağrısı, sosial əlaqələrin po-

zulması, ünsiyyət problemləri, əzələ gərginliyi 

və ya titrəmədir. Universitetdə təhsil fəaliyyəti 

intellektual və emosional baxımdan ən gərgin 

fəaliyyət növlərindən biridir. Ali təhsil müəssi-

səsində təhsil əksər tələbələr üçün stressdir. 

Tədris fəaliyyətinin başlanğıcından bu və ya di-

gər dərəcədə stress daim şagirdi təqib edir və 

fəaliyyətin davranış, emosional, idrak, motivasi-

ya sahələrində pozuntuların səbəbidir. Tələbəlik 

illərində aparıcı fəaliyyət təhsildir. Ali təhsil 

müəssisəsində əsəb gərginliyinin tələbələrin 

performansına və emosional fonuna mənfi təsir 

etdiyi hamımıza məlumdur. İmtahan zamanı bə-

dən həddindən artıq narahatlıq və qorxu hiss ed-

ir. Üstəlik, bir nəticə var – imtahandan keçdik-

dən sonra psixi və fizioloji göstəricilər dərhal 

normallaşmır. Tədris və imtahan zamanı yara-

nan psixo-emosional stress əhəmiyyətli funksio-

nal dəyişikliklərə səbəb olur və onun uzunmüd-

dətli təsiri bir sıra xəstəliklərin inkişafına zəmin 

yaradır. 

Psixologiyada akademik stress fenomeni 

yeni deyil. Hans Selye tərəfindən kəşf edilən 

stress, neyrohumoral reaksiyaların universal 

kompleksi sayəsində orqanizmlərin müxtəlif ət-

raf mühit amillərinə uyğunlaşmasına imkan ver-

diyi üçün həyatın fundamental təzahürlərindən 

biridir. Akademik stress və stress müqaviməti-

nin müasir tədqiqatları bildirməyə imkan verir 

ki, təhsil və peşə fəaliyyəti zamanı stress bir sıra 

xüsusi psixoloji təzahürlər, o cümlədən: dərslər-

lə bağlı çətinliklər, mənfi emosiyalar, narahat 

zehni təcrübələr, iradi və mənəvi tənzimləmə ilə 

bağlı çətinliklər, başqalarına və özünə qarşı aq-

ressiya, apatiya ilə özünü göstərir. Tələbələrin 

həyatının bu dövründə inkişaf və özünüinkişaf 

prosesini müşayiət edən akademik stress adaptiv 

qabiliyyətlərə və stress müqavimətinə sanki ça-

ğırış təqdim edir. 

Akademik stress tələbələrin təhsil həyatın-

da qarşılaşdıqları müxtəlif təzyiqlər və narahat-

lıqlar nəticəsində yaranan emosional və fiziki 

bir hal və ya vəziyyətidir. Bu stressin təzahürləri 

müxtəlif formada ola bilər və tələbələrin həyat 

tərzinə əhəmiyyətli dərəcədə təsir edə bilər. 

Akademik stressin fiziki təzahürlərinə aiddir: 

- Yuxusuzluq və yorğunluq: stress altında 

olan tələbələr tez-tez yuxusuzluq dan əziyyət 

çəkir və bununla bağlı olaraq onlarda fiziki yor-

ğunluq hissi yaranır. 

- BaĢ ağrıları və mədə problemləri: stres-

sin bədənə təsiri nəticəsində tələbələrdə baş ağ-

rıları, mədə-bağırsaq problemləri (məsələn, qa-

rın ağrıları, mədə yanması) daha tez-tez müşahi-

də edilə bilər. 

- Ürək döyüntüsünün artması: stressli 

vəziyyətlər ürək döyüntüsünün sürətlənməsinə 

səbəb ola bilər. 
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Akademik stressin davranıĢ təzahürlərinə 

aiddir: 

- Motivasiya itkisi: stressə məruz qalan tə-

ləbənin dərslərini hazırlamağa və ya layihələri 

başa çatdırmaqda marağı, həvəsi olmur. 

- Ġctimai təcrid: stressə səbəb olan amillə-

ri aradan qaldırmağa çalışan tələbələr sosial 

fəaliyyətlərdən uzaqlaşır və ya dostları ilə daha 

az vaxt keçirirlər. 

- Ağır təlim yükünə reaksiya: Tələbələr 

çoxlu tapşırıqlar və imtahanlar qarşısında özlərini 

son dərəcədə çalışqan və ya əksinə yorğunluğun 

qarşısını almağa çalışan kimi görünə bilərlər. 

Akademik stressin emosional təzahürləri-

nə aiddir: 

- Narahatlıq və gərginlik: Tələbələr tez-

tez dərslər, imtahanlar və layihələr barədə nara-

hat ola bilərlər. 

- Depressiyaya məruz qalma: Uzun 

müddətli stress tələbənin emosional vəziyyətinə 

mənfi təsir edə bilər ki, bu da depressiya ilə nə-

ticələnir. 

- Ağlamaq və hisslərin toplanması: tərif-

siz qalma qorxusu və ya mükəmməl olma təzyi-

qi tələbələrin özlərini kədərli və narahat hiss et-

mələrinə səbəb olur. 

- Ümidsizlik: Tələbələr qarşılarına qoyul-

muş məqsədlərə çatmaqda çətinlik çəkdikdə 

ümidsizlik hissi yaşayırlar. 

Akademik stressin sosial təzahürlərinə 

aiddir: 

- Tələbələrdə sosial təcrid və sosial əlaqə 

zəifliyi: akademik stress tələbələrin sosial əlaqə-

lərini zəiflədir, çünki onlar daha çox təhsilə fo-

kuslanmağa və sosial fəaliyyətlərdən uzaq dur-

mağa meyllidirlər. 

- Ailə ilə münasibətlərin gərginləĢməsi: 

akademik stress bəzən ailə üzvləri ilə mübahisə-

lərə və gərgin münasibətlərə səbəb olur. 

Universitet tələbələrində akademik stres-

sin gedişatını başa düşmək üçün əhəmiyyətli 

tədqiqatların əsas müddəalarının təhlilinin nəti-

cələrini, eləcə də universitet müəllimi kimi öz 

çoxillik peşəkar təcrübəmi ümumiləşdirərək sis-

temli müşahidələrim əsasında aşağıdakı nəzəri 

mövqeləri nəzərdən keçirək: 

Birincisi, akademik stressin dominant 

xronometrləri standartlaşdırılmış qiymətləndir-

məyə məruz qalan imtahanlardır. Hər semestr 

ərzində müəyyən vaxtlarda tələbələr akademik 

öhdəliklər, iqtisadi çətinliklər, vaxtın idarə edil-

məsi bacarıqlarının zəif olması səbəbindən mə-

nəvi və psixoloji təzyiqlərlə üzləşirlər. 

Ġkincisi, akademik stressin universal gös-

təriciləri var ki, onlardan ən əhəmiyyətlisi əsəb-

psixi gərginlikdir. Tədqiqatlar göstərmişdir ki, 

yaşanan stresli vəziyyət şagirdlərin performansı-

na və emosional tonusuna mənfi təsir göstərir, 

nəticədə apatiya, əsəbilik, diqqəti cəmləməkdə 

çətinlik, depressiya halı, əhvalın dəyişməsi və s. 

halları baş verir. 

Üçüncüsü, tələbələrdə müxtəlif təhsil for-

maları olan akademik stressin yaranması və tə-

zahürünün təbiətində özünəməxsus xüsusiyyət-

lər var. Tələbələr üçün akademik stress proble-

mi daha çox təhsil fəaliyyətinin əmək intensivli-

yi və müxtəlif fəaliyyət formalarını, o cümlədən 

təhsillə əlaqəli olmayan, lakin asudə vaxtlarını 

doldurmaq istəyi ilə əlaqələndirilir. Tələb olu-

nan hesabat formalarının artan həcmini nəzərə 

alaraq yüksək akademik göstəricilərə nail olmaq 

istəyi ilə təhsil onların vaxtının və enerjisinin 

çox hissəsini alır və iş, istirahət və şəxslərarası 

ünsiyyət üçün vaxtın bölüşdürülməsi ilə ziddiy-

yətlərə səbəb olur. 

Dördüncüsü, akademik stressə reaksiya 

fərdi stressorların fəaliyyəti ilə əlaqələndirilir. 

Bunlara bir sıra sosial, emosional, fiziki və ailə 

problemlərinin təhsil problemləri ilə tamamlandı-

ğı və gələcəyin qeyri-müəyyənliyini artırdığı 

stress gərginliyi təcrübəsi daxildir. Bir qayda ola-

raq, mürəkkəb sosial mühitə malik tələbələrin 

öyrənmə qabiliyyətləri və akademik nəticələri 

sosial mühitdə çətinliklərlə üzləşdikdə daha da 

pisləşir. Tələbələr inanırlar ki, bu problemlər ara-

dan qaldırılsa, onların akademik uğurları daha da 

yüksələcək. Ailənin və yaxınlarının adekvat mə-

nəvi və maddi dəstəyi tələbənin vaxtının və şəxsi 

resurslarının xərclərini kompensasiya edir. 

BeĢincisi, akademik gərginliyin sosial və 

maliyyə gərginliyi ilə əlaqəsi haqqında əldə 

edilmiş məlumatlar tələbələrin akademik fəaliy-

yətinin müşahidəsi ilə təsdiqlənir. Tələbələr 

yüksək akademik stress yaşayırlarsa, onlar ətraf 

mühitlə tam ünsiyyət qura bilmirlər, bu da anla-

şılmazlıqlara və münaqişələrə, o cümlədən mü-

nasibətlərin pozulmasına səbəb olur. Müşahidə 

zamanı qeyd olunur ki, qrupda ünsiyyət prob-

lemlərinin olması onların akademik göstəricilə-

rinə mənfi təsir göstərir, qrupla akademik test-

lərdən keçmək üçün qarşılıqlı yardımın və birgə 

emosional reaksiyanın olmaması səbəbindən 
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akademik stressi artıra bilər. Akademik stress, 

həmçinin fəaliyyət və sosial fəaliyyətlərə həd-

dindən artıq diqqət müvəqqəti məşğulluq və ya 

dərin münasibətlər (sevgi, dostluq) ilə də artırıla 

bilər ki, bu da dərslərə hazırlaşmaq üçün vaxt it-

kisinə səbəb ola bilər. 

Altıncısı, akademik stressin şiddəti və 

müddəti fərdin özünüqiymələndirməsindən, so-

sial statusundan, məktəbdənkənar fəallıqla və 

ondakı uğurdan təsirləndiyini düşünməyə əsas 

verir. Tələbə fəallarının universal və ümumi mə-

dəni səriştələri akademik gərginliyə sərf olunan 

vaxtı azaltmağa və çətinliyi kifayət qədər tez 

aradan qaldırmağa imkan verən əhəmiyyətli 

şəxsi resurs təşkil edir. Tənhalıq və sosial fəa-

liyyətsizlik tələbələri mövcud sosial resurslar-

dan istifadə etmələrinə maneə olur, təhsil borcu-

na görə universitetdən qovulana qədər akademik 

stress risklərini artırır. 

Yeddincisi, səmərəsiz özünüidarə etmə, 

iqtisadi çətinliklər, yuxu çatışmazlığı və təcrü-

bəli rol münaqişələri səbəbindən akademik 

stress keçirmə riski qrupunu ailə və işləyən tələ-

bələr təşkil edir. 

Səkkizincisi, fiziki məhdudiyyəti olan tə-

ləbələrdə akademik stressin xüsusi çətin təcrü-

bəsi qeyd olunur. Ali təhsil müəssisələrində təh-

silin çətin olması, seçilmiş peşənin xüsusiyyət-

ləri çox vaxt onlar üçün adekvat qiymətləndiril-

mir, büdcə yerinə müsabiqədənkənar qəbul üçün 

üstünlüklərlə dəstəklənir, yalnız dolayı yolla qə-

bul komissiyasına ərizə təqdim etmə anını 

müəyyənləşdirir. 

Doqquzuncu, koqnitiv strategiyalar və 

özünütənzimləmə üsulları (meditasiya, autoge-

nik məşq, yuxu) akademik stressi aradan qaldır-

maq üçün müsbət strategiyalar hesab edilir. 

Hobbi və maraqlar tələbələrə akademik stressin 

öhdəsindən gəlməyə kömək edir ki, bu da tədqi-

qat məlumatları ilə təsdiqlənir. Qeyd etmək la-

zımdır ki, əgər tələbə fərdi psixoaktiv maddələ-

rin istifadəsinə imkan verən mübarizə strategi-

yasını seçərsə akademik stress tez-tez mənfi 

emosional vəziyyətlərin (narahatlıq, apatiya, 

qorxu) inkişafına səbəb olar. Asılılıq davranışı 

ilə əlaqəli nəticələr fiziki sağlamlıq problemləri-

nin yaranması, münasibətlərin pozulması fərdin 

sonrakı həyatında uzunmüddətli mənfi təsirlərin 

yaranmasına imkan yaratmış olar. 

Onuncu, tələbələrin akademik təlim yük-

lərinin öhdəsindən effektiv çıxması və bununla 

bağlı akademik stress şəxsiyyətin öhdəsindən 

gəlmə strategiyalarının fərdi inkişafını, habelə 

onun özünüidarəetmə qabiliyyətini müəyyənləş-

dirir ki, bu da gələcəkdə onların rəqabətli sosial 

mühitdə peşəkar kimi yetişməsinə mühüm təsir 

göstərir. Mübahisə etmək olar ki, akademik 

stress həyatın bir anıdır, onun özəlliyi faktiki 

emosional gərginlik vəziyyətinə səbəb olan, 

özünü tənzimləməkdə çətinlik yaradan, psixoloji 

sabitliyi qoruyan, aparıcı fəaliyyətləri çətinləşdi-

rən, şəxsiyyətin özünü inkişaf etdirməsi və onun 

mövcudluğu üçün yeni imkanlar yaradan xarici 

stress amilinin olmasıdır. 

Beləliklə, akademik stress müxtəlif cavab 

variantlarında, risk və qeyri-müəyyənlik vəziy-

yətlərində yaranmış gərginliyin həlli üçün müx-

təlif imkanlarda özünü göstərən psixoloji hadisə 

kimi qəbul edilə bilər. Stressin effektiv çevril-

məsi üsullarını mənimsəmək psixi və xroniki 

stresslə əlaqəli pozuntuların qarşısını almağa 

kömək edəcəkdir. Stress insanın həyatında hə-

mişə mövcuddur. Bu konsepsiya gündəlik həya-

tımızda möhkəm şəkildə formalaşmışdır. Stress 

həmişə zərər verə bilməyən bir vəziyyətdir. Da-

ha yaxından araşdırıldıqda stress maneələri dəf 

etməyə və təhlükədən qaçmağa kömək edir. 

Tədris prosesində gərginlik tənzimlənmə-

lidir. Bununla belə, öyrənmə stressini idarə et-

mək və qarşısını almaq üçün ilk növbədə stres-

sin əlamətlərini və əsas mənbələrini müəyyən 

etmək lazımdır. Yalnız bu halda siz öyrənmə 

stressini idarə etmək üçün effektiv yanaşma və 

üsullar seçə bilərsiniz. Stressin təsiri altında or-

qanizm müxtəlif ətraf mühit amillərinə uyğunla-

şır. Buna görə də, hər hansı bir kritik vəziyyət-

də, həmişə müsbət emosiyalara diqqət yetirmək 

daha yaxşıdır. Tədris prosesində gərginlik tən-

zimlənməlidir. Bu, pedaqoqların, müəllimlərin, 

psixoloqların vəzifələrindən biridir. Bəlkə də 

bunun həlli yolları təlim kurslarının və texnolo-

giyaların təhsil prosesinə daxil edilməsindədir. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

tələbələrdə akademik stressin aradan qaldırılması 

üçün metod və vasitələrin seçilməsinə yönəlməsi ilə 

müəyyən olunur. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə aka-

demik stress və onun fiziki, emosional, sosial, davra-

nış təzahürləri araşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 

və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 

magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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Yeniyetmənin özünüqiymətləndirməsində 

gender xüsusiyyətləri fərdi və şəxsi xüsusiyyət-

lərlə bağlı ola bilər. Məsələn, bəzi tədqiqatlar 

cinsdən asılı olaraq özünütənzimləməni və prob-

lemlərin həlli üçün müxtəlif strategiyaları göstə-

rir. Əsas amillərdən biri yeniyetmənin böyüdü-

yü və inkişaf etdiyi sosial mühitdir. Yeniyetmə-

lərdə özününüqiymətləndirmə gender rolunun 

stereotipləri, sosial müqayisə və başqalarının 

tənqidi kimi müxtəlif amillərə görə də təqib edi-

lə bilər. Özünüqiymətləndirməsi aşağı səviyyə-

də olan yeniyetmələr təlimdə çətinliklərlə qarşı-

laşa, kifayət qədər motivasiyaya malik olmaya 

bilərlər. 

Uşaq psixoloqu K.R. Sidorov qeyd edirdi 

ki, özünüqiymətləndirmənin formalaşması uşa-

ğın şəxsiyyətinin inkişafının mühüm amilidir. 

Özünüqiymətləndirmənin sabitliyi uşağın şəxsi 

fəaliyyəti prosesində və onun nəticələrinin müs-

təqil qiymətləndirilməsində formalaşır [1,s.156]. 

Tədqiqatçı alim O.N. Molçanova görə, 

özünüqiymətləndirmə şəxsiyyətin aktivliyini, 

onun özünə və başqalarına münasibətini müəy-

yən edir. Bir sözlə, özünüqiymətləndirmə şəx-

siyyətin özünə, öz imkanlarına, keyfiyyətlərinə 

və başqa insanlar arasındakı mövqeyinə verdiyi 

qiymətdir [2,s.35]. 

Yeniyetməlik yaş dövründə, L.S. Vıqotski-

nin fikrincə, təhsil fəaliyyəti şəxsi məna daşıma-

ğa başlayır, özünütəhsil və özünütəkmilləşdirmə 

fəaliyyətinə çevrilir. Bu mərhələdə yeniyet-

mələrin psixi inkişafını müəyyən edən ünsiyyət 

müxtəlif fəaliyyət növləri, o cümlədən təlim 

fəaliyyətləri həyata keçirildikdə baş verir. Bir çox 

fəaliyyət növləri yeniyetmə üçün sosial əhəmiy-

yət kəsb edir. Özünü- dərketmənin inkişafı sayə-

sində həmyaşıdları və sosial əhəmiyyətli fəaliy-

yətlərdə iştirak edən böyüklərlə ünsiyyət yeniyet-

mələrdə özləri haqqında təsəvvürlər sisteminin, 

Mən obrazının formalaşmasına kömək edir. 

Yeniyetmələr cinsləri ilə bağlı sosial göz-

ləntilərə və standartlara tabe ola bilirlər. Bu, on-

ların özünüqiymətləndirməsinə və akademik 

nailiyyətlərinə təsir edə bilər. Psixologiya elmi 

nöqteyi-nəzərindən bu tədqiqat üçün maraqlı bir 

mövzudur, çünki sosial amillərin şəxsiyyətin 

formalaşması və öyrənmə proseslərinə necə təsir 

etdiyini anlamağa kömək edir. Özünüqiymətlən-

dirmə anlayışı psixoloji tədqiqat- ların əsas as-

pektlərindən biridir. Bu mövzuya maraq onun 

insanın həyatının bir çox sahələrinə, o cümlədən 

yeniyetmələrin akademik fəaliyyətinə təsiri ilə 

bağlıdır. Özünüqiymətləndirmə insanın özü haq-

qında verdiyi qiymətlər və hisslər toplusudur. 

Bu konsepsiya təkcə şəxsiyyətin qabiliyyət, xa-

rakter və görünüş kimi aspektlərinin daxili qiy-

mətləndirmələrini deyil, həm də insanların ətraf 

mühitdən aldıqları xarici qiymətləndirmələri, 

məsələn, sosial status və uğur səviyyəsini əhatə 

edir. Araşdırmalar göstərir ki, oğlanlar və qızlar 

arasında özünüqiymətləndirmə baxımından 

fərqlər vardır. Bəzi tədqiqatlar göstərir ki, oğ-

lanlar fiziki fəaliyyət sahəsində, qızlarda isə so-

sial münasibətlər sahəsində daha yüksək özünü-

qiymətləndirməyə malikdirlər. 

Bu, adətən hər bir cinslə əlaqəli olan sosi-

al-mədəni stereotiplər və gözləntilərlə bağlı ola 

bilər. Yeniyetmələrin özünüqiymətləndirməsinə 

təsir edən digər amil həmyaşıdları ilə müqayisə-

dir. Yeniyetmələr tez-tez özlərini özləri 

yaşlarında olan digər insanlarla müqayisə edir-

lər. Bu müqayisənin nəticəsindən asılı olaraq 

özünüqiymətləndirmə artıra və ya azala bilər. 

Əgər yeniyetmə həmyaşıdlarından daha pis və 

ya daha yaxşı olduğuna inanırsa, bu, onun özü-

nüqiymətləndirməsinə və akademik motivasiya-

sına güclü təsir edə bilər. Burada ailənin və ətraf 

mühitin də rolu mühümdür. Yeniyetmənin ailə-

sində və yaxın mühitində baş verən hər şey 

onun özünüqiymətləndirməsinə təsir edə bilər. 

Məsələn, valideynlərin və yaxınlarının 

dəstəyi və təsdiqi yeniyetmədə sağlam özünü-

qiymətləndirmənin formalaşmasına kömək edə 

bilər, tənqid və ya dəstəyin olmaması isə onların 

özünüqiymətləndirmələrinə mənfi təsir göstərə 

bilər. Akademik performans həm də özünüqiy-

mətləndirməyə təsir edən mühüm amildir. Əgər 

yeniyetmə dərslərində çətinlik çəkirsə və uğur-

larına görə kifayət qədər dəstək və ya tərif gör-

mürsə, bu, onların özünüqiymətləndirmələrinin 

azalmasına və akademik motivasiyasının pisləş-

məsinə səbəb ola bilər. 

Özünüqiymətləndirmə qızlar və oğlanlar 

arasında fərqli ola bilər. Müəyyən bir cinsin nü-

mayəndəsi kimi özünə münasibət də ümumən 

bir insan kimi özünüqiymətləndirmənin forma-

laşmasına təsir göstərir. Yeniyetmələrin özünü-

qiymətləndirməsində gender fərqlərinin öyrənil-

məsi həm sosial-psixoloji, həm də inkişaf psixo-

logiyası baxımından vacibdir. Özünə və başqa 

insanlara münasibət gender stereotiplərinə əsas-

lanır, bunlar ənənəvi və sabit rollar və obrazlar, 



Günel Ġlqar qızı Məmmədova 

202 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

kişilərə və qadınlara aid tipik xüsusiyyətlər kimi 

başa düşülür. Uşaqların mənlik anlayışı və özü-

nüqiymətləndirmələri valideynlərin və ətrafdakı 

insanların təsiri ilə dəyişir. 

Özünüqiymətləndirmənin sabitliyində 

gender fərqlərinə təsir edən dörd amil vardır: 1) 

birgə münasibətlərdə açıqlıq dərəcəsi; 2) əks 

əlaqəyə reaksiya; 3) yaxın insanlarla münasibət-

lərlə bağlı stress; 4) emosiyalar [3]. 

Qızlarda aşağı özünüqiymətləndirmə onla-

rın yaxınları münasibətlərinin pisləşməsi səbə-

bindən yaranan təcrübələrlə əlaqədardır, məsə-

lən, yaxınlarınız və ya dostlarınız cinayətləri ba-

ğışlamadıqda oğlanlar üçün bu hadisə özünüqiy-

mətləndirməyə təsir göstərmir. Bu ona görə baş 

verir ki, qızlar üçün yaxınları ilə münasibətlər 

çox vacibdir və yenə də gender stereotiplərini 

izləyə bilərik, yəni cəmiyyət məhz bu cür davra-

nışı və təcrübələri qızlara necə aid edir. 

Beləliklə, yeniyetmənin özününüqiymət-

ləndirməsinə cins, həmyaşıdların müqayisəsi, 

ailə mühiti və akademik performans daxil ol-

maqla bir neçə faktor təsir edə bilər. Bu amilləri 

başa düşmək pedaqoqlara və valideynlərə yeni-

yetmələrdə sağlam özünüqiymətləndirməni dəs-

təkləmək və inkişaf etdirmək, bununla da onla-

rın akademik performansını artırmaq üçün stra-

tegiya və proqramlar hazırlamağa kömək edə bi-

lər. Mədəniyyət normaları və stereotiplər də ye-

niyetmənin özünüqiymətləndirməsinə təsir gös-

tərə bilər. Müxtəlif mədəniyyətlərdə yeniyetmə-

lərin necə olması, onlar üçün nəyin dəyərli və ya 

arzuolunan hesab edilməsi ilə bağlı xüsusi göz-

ləntilər və inanclar vardır. 

Əgər yeniyetmə bu standartlara cavab ver-

mirsə, onun özünüqiymətləndirməsi aşağı düşə 

və əldə etdiyi uğurlardan narazı qala bilər. Nə-

hayət, şəxsiyyət xüsusiyyətləri və dünyagörüşü 

kimi daxili amillər yeniyetmələrin özünüqiy-

mətləndirməsinə böyük təsir göstərə bilər. Bəzi 

yeniyetmələr özünütənqidə və şübhəyə daha çox 

meylli ola bilər, digərləri isə özlərinə daha müs-

bət münasibət bəsləyə bilərlər. Müsbət dünya-

görüşü və öz qabiliyyətlərinə inam yüksək özü-

nüqiymətləndirməyə və təkmilləşdirilmiş akade-

mik motivasiyaya kömək edə bilər. Müasir cə-

miyyətdə gender fərqləri məsələsi tədqiqatçıla-

rın diqqətini cəlb etməkdədir. Tədqiqatın xüsu-

silə maraqlı mövzusu yeniyetmələrin özünüqiy-

mətləndirməsi və onun təlim fəaliyyəti ilə əlaqə-

sidir. Yeniyetmələrin təhsil uğurlarında fərqləri 

təhlil edərkən və anlayarkən gender əsaslı özü-

nüqiymətləndirmə nəzərə alınmalıdır. Özünü-

qiymətləndirmə fərdin öz dəyər və ləyaqətini 

qiymətləndirməsidir. Bu, fərdin psixi və emo-

sional vəziyyətinə, eləcə də davranışlarına bir-

başa təsir göstərir. Yeniyetmələr özünüqiymət-

ləndirməni aktiv şəkildə qururlar. Gender fərq-

lərinin bu prosesə necə təsir etdiyini başa düş-

mək çox vacibdir. 

Araşdırmalar göstərir ki, yeniyetmələr 

cinsindən asılı olaraq öz qabiliyyətləri, uğurları 

və nailiyyətləri haqqında fərqli təsəvvürlərə ma-

lik ola bilərlər. Qızlar oğlanlardan daha çox aka-

demik nailiyyətlərə üstünlük verirlər, onların 

özünüqiymətləndirmələri oğlanlarla müqayisədə 

daha yüksəkdir [4]. 

Qızların özünüqiymətləndirməsi onların 

akademik nəticələri və sosial uğurlarını qiymət-

ləndirmələrinə əsaslana bilər. Digər tərəfdən, 

oğlanlar tez-tez idman və ya yaradıcılıq kimi 

digər sahələrdə nailiyyətlərə diqqət yetirirlər. 

Onların özünüqiymətləndirməsi öz bacarıqların-

dan və peşəkar nailiyyətlərindən asılı ola bilər. 

Maraqlıdır ki, oğlanlarda daha yüksək özünü-

qiymətləndirmə sabitliyi ola bilər ki, bu da 

sosial və mədəni gözləntilərin fərqliliyi ilə izah 

edilir. Yeniyetmənin özünüqiymətləndirməsinə 

gender təsiri stereotiplər, sosial mühit və ictimai 

gözləntilər kimi bir sıra amillərlə əlaqələndirilir. 

İdeal qız və oğlanların necə olması ilə 

bağlı sosial normalar və fikirlər özünüqiymət-

ləndirmənin formalaşmasına təsir edir və hansı 

keyfiyyət və nailiyyətlərin vacib sayıldığını 

müəyyənləşdirir. Bundan əlavə, özünüqiymət-

ləndirmədə gender fərqləri yeniyetmələrin aka-

demik fəaliyyətinə təsir göstərə bilər. Yüksək 

özünüqiymətləndirmə daha çox motivasiya və 

daha yaxşı akademik performansla əlaqələndiri-

lir. Özünüqiymətləndirməsi yüksək olan qızlar, 

özünüqiymətləndirməsi aşağı olan oğlanlara nis-

bətən məktəbdə uğur qazanmaq və sinifdə daha 

fəal olmaq üçün daha çox motivasiya ala bilir-

lər. Nəticə olaraq yeniyetmələrin özünüqiymət-

ləndirməsindəki gender fərqləri onların akade-

mik performansına əhəmiyyətli dərəcədə təsir 

göstərir. 

Bu fərqləri başa düşmək bərabərsizliyi 

azaldan və bütün yeniyetmələr üçün bərabər im-

kanları təmin edən təhsilə yanaşmalarda mühüm 

addımdır. Bu sahədə əlavə tədqiqatlar özünüqiy-

mətləndirmənin formalaşması mexanizmlərini 
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və onun yeniyetmələrin həyatına təsirini daha 

yaxşı başa düşməyə kömək edə bilər. Yeniyet-

mələrin özünüqiymətləndirmələrindəki cins 

fərqləri tədqiqatçıların böyük marağına səbəb 

olur, çünki onlar yeniyetmələrin inkişafı və dav-

ranışlarının açarıdır. Özünüqiymətləndirmə an-

layışı akademik müvəffəqiyyətə təsir konteks-

tində xüsusilə vacibdir. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

yeniyetmələrin özünüqiymətləndirməsinin gender 

xüsusiyyətləri və onun təlim fəaliyyətinə təsirini 

araşdırmaqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə ye-

niyetmələrin özünüqiymətləndirməsinin sabitliyində 

gender fərqlərinə təsir edən amillər və onların təlim 

fəaliyyətinə təsiri ardıcıllıqla tədqiq edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə ali 

və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 

magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИНТЕРНЕТ-ЗАВИСИМОСТИ У МОЛОДЕЖИ 

 
Xülasə. Elmi məqalədə gənclik yaş dövründə internet asılılığının psixoloji xüsusiyyətləri və aspektləri 

işıqlandırılmışdır. Məqalədə kompüter asılılığının mənfi və müsbət təzahürləri, kompüter asılılığının amilləri 

öyrənilmişdir. internet mühitində ünsiyyət mənalı xarakter daşıyır, bu müddət ərzində iştirakçılar real həyat-

da ünsiyyət prosesini müəyyən dərəcədə təkrarlayaraq qarşılıqlı əlaqədə ola və bir-birinə təsir edə bilirlər. 

Açar sözlər: gənclik yaş dövrü, internet asılılığı, ünsiyyət prosesi, sosial təhlükə, risk faktorları 

 

Abstract. The scientific article covers psychological characteristics and aspects of Internet addiction 

in adolescence. The article studies negative and positive manifestations of computer addiction, factors of 

computer addiction. Communication in the Internet environment is of a meaningful nature, during which 

participants can interact and influence each other, to a certain extent repeating the process of communication 

in real life. 

Key words: adolescence, internet addiction, communication process, social danger, risk factors 

 

Аннотация. В научной статье освещаются психологические особенности и аспекты интернет-

зависимости в подростковом возрасте. В статье изучаются негативные и позитивные проявления 

компьютерной зависимости, факторы компьютерной зависимости. Общение в интернет-среде носит 

содержательный характер, в ходе которого участники могут взаимодействовать и влиять друг на 

друга, в определенной степени повторяя процесс общения в реальной жизни. 

Ключевые слова: подростковый возраст, интернет-зависимость, процесс общения, социальная 

опасность, факторы риска 

 

Kompüter asılılığının yayılması sosial təh-

lükə daşıyır, ona görə də gənclərin şəxsiyyəti 

üçün təzahürün ən tipik formalarını, risk faktor-

larını və mənfi nəticələrini nəzərə almaq məslə-

hətdir. Bir sıra mənbələrin təhlili əsasında psi-

xoloqların bu problemlə bağlı fikirlərini ümumi-

ləşdirdik. Bir sözlə, kompüter asılılığının əsas 

mənfi təzahürlərinə aiddir: [1, s.409]. 

1. Sosial Ģəbəkədə həddindən artıq on-

layn ünsiyyət. Sosial şəbəkələr internet vasitəsi-

lə müxtəlif növ məlumat mübadiləsi üçün yara-

nan böyük insan qruplarının sosial münasibətlə-

rinin və ya əlaqələrinin xüsusi bir növüdür. Bu-

rada heç bir iyerarxiya, formal öhdəliklər yox-

dur, yalnız ünsiyyət qurmaq üçün şəxsi istək 

var. Gənclər əvvəlcə bu asılılığı hiss etmirlər, 

lakin sosial şəbəkəyə girişi itirən kimi onlarda 

dərhal asılılıq əlamətləri yaranır: yuxu ilə bağlı 

problemlər, narahatlıq və ya qorxu hissi, narazı-

lıq, əsəbilik, əhval-ruhiyyənin dəyişməsi və s. 
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Sosial şəbəkələri funksionallığına görə 

təsnif etmək olar: ünsiyyət və əyləncə üçün in-

sanlar tapmaq, xüsusi sosial qrupların və insan-

ların kateqoriyalarının (funksional məhdudiy-

yətləri olan insanlar, kiçik uşaqları olan vali-

deynlər, qeyri-ənənəvi cinsi oriyentasiyalı in-

sanlar, proqramçılar və s.) tematik ünsiyyəti 

üçün ixtisaslaşmış sosial şəbəkələr. Gənc üçün 

sosial təhlükə birbaşa ünsiyyətin virtual ilə əvəz 

edilməsində özünü göstərir. Gənclərin potensial 

ünsiyyət üçün qeyri-məhdud auditoriyası və 

özünü ifadə etmək üçün böyük imkanları vardır. 

Onlar üçün zərər real ünsiyyəti həyata keçirə 

bilməməkdə, ondan qorxmaqda, illüziyalar alə-

minə qaçmaqda ifadə olunur. Başqa bir təhlükə 

isə ondan ibarətdir ki, bu şəbəkələrdə kibercina-

yətkarlar, ruhi xəstələr və özünü həmyaşıd kimi 

göstərən, ünsiyyətdə və görüşdə israr edən poz-

ğunlarla ünsiyyət qurmaq mümkündür. Yeniyet-

mə və gənclər risk altında olanlardır, çünki on-

larda özünü təsdiq etmək, həmyaşıdları ilə ün-

siyyət qurmaq, yeni emosiyalar axtarmaq, özünü 

nümayiş etdirmək, təcrübəsizlik və risk etmək 

istəyi ən aktual tələbatdır [2, s.92]. 

2. Məlumat axtarıĢına maraq. Sosial təh-

lükə maraqlı məlumatların axtarışında qeyri-

məhdud vaxt itkisində özünü göstərir. İnternet-

dən asılı olmanın xüsusi təhlükəsi kompüter şə-

bəkələrinin dünya ilə əsas ünsiyyət vasitəsinə 

çevrildiyi şəxsləri gözləyir. Fərd üçün zərər 

məqsədsiz olaraq faydalı görünən məlumatların 

toplanmasında, yersiz vaxt itkisində, yuxu reji-

minin pozulmasında və s.də özünü göstərir. 

Gənc üçün məlumatlara nəzarətsiz daxil olmaq 

təhlükəlidir. Bunlar qeyri-insani və pornoqrafik 

məzmunlu materiallar, zorakılıq və narkotiklərin 

təbliğatıdır. Bir gənc üçün bu, maraq və özünü 

təsdiqləməni təmin etmək üçün lazım olan bö-

yüklərin həyatı elementlərini ehtiva edən yeni 

məlumatlardır. Bu, özünüdərkdə qüsurlara, sosi-

al təhlükəli məlumatların mənimsənilməsinə, 

etibarsız faktlara gətirib çıxara bilər. 

3. Kompüter oyunlarına aludəçilik – in-

sanın müəyyən növ kompüter oyunlarına həd-

dən artıq fiksasiya yolu ilə psixi vəziyyətini də-

yişmək məqsədilə daim kompüter arxasında 

vaxt keçirməyə olan patoloji həvəsidir. 

Onu şərti olaraq qumar və qumarsız oyun-

lara bölmək olar [3, s.39]. Qumar elə bir oyun 

növüdür ki, udmaq və uduzmaq əsasən şansdan, 

bəxtdən və daha az oyunçunun bacarığından ası-

lıdır və bir qayda olaraq udmaq və ya uduzmaq 

məzmununu pul təşkil edir. Buna misal olaraq 

kart oyunlarının kompüter versiyaları, rulet, lote-

reya, slot maşınlarının simulyatorları, yəni kazi-

no oyun repertuarının kompüter versiyaları gös-

tərilə bilər. Sosial təhlükə oyun üçün maddi xərc-

lərin artması və uduzma riski, reallıqdan qaçmaq, 

real həyatı oyunun qeyri-real dünyası ilə əvəz et-

mək, şəxsi oyun üçün lazım olan vəsaiti əldə et-

mək üçün istənilən vasitə (o cümlədən cinayətə) 

sövq etmək, real psixi pozutlular (qumar xəstəliyi 

– patoloji ehtiras) təhlükəsindədir. 

Qeyri-qumar kompüter oyunları şərti ola-

raq rollu və rollu olmayan oyunlara bölünür. 

Rol oyunları oyunçunun psixikasına böyük təsir 

göstərir, oyun fəaliyyəti üçün motivasiya ilə xa-

rakterizə olunur. Oyunçu kompüter xarakterli 

rolunu öz üzərinə götürmür, yəni asılılığın for-

malaşması və oyunların insanın şəxsiyyətinə tə-

siri o qədər də əhəmiyyətli deyil [4,s.144]. 

Kompüter oyunlarının əsas motivləri bunlardır: 

məqsədlərə çatmaq həyəcanı, həyəcanlandırma 

arzusu, özünütəsdiq etmək üçün oyun keçmək, 

əyləncə, maraq, modaya riayət etmək istəyi. 

Kompüter asılılığına meyl bir çox amillə-

rin səbəb olduğu bir fenomenlə müəyyən edilir. 

Ancaq bir-biri ilə əlaqəli amillər sistemi yalnız 

müəyyən şərtlərdə asılılığın səbəbi ola bilər. Be-

ləliklə, qarşıya qoyulan problemlərin həm nəzə-

ri, həm də praktiki təhlilinin əsas vəzifəsi kom-

püter aludəçiliyinin səbəbkarı rolunu hansı amil-

lər sisteminin və hansı şərtlərlə bağlı olduğunu 

müəyyən etməkdir [5, s.195]. 

Kompüter asılılığının amilləri ənənəvi ola-

raq aşağıdakılara bölünür: 

- psixoloji amillər (xarakterin vurğulanma 

növü, hisslərin və yaranan təcrübələrin cəlbedi-

ciliyi, sosial maraqların olmaması, özünütəsdiq 

etmək istəyi); 

- sosial amillər (məsuliyyət dərəcəsi, həm-

yaşıdların təsiri); 

- bioloji amillər (irsiyyət, xroniki xəstəlik-

lər, orqanik beyin zədələnməsi və s.) [6, s.69]. 

Bəzi müəlliflərə görə, oyunçu üçün kom-

püter asılılığından yaranan sosial təhlükə aşağı-

dakılarla xarakterizə olunur: 

- bu oyunlarda qəddarlığın olması, çoxlu 

miqdarda qan və mənəvi dəyərlərin yenidən qiy-

mətləndirilməsi (qərar qəbul edə və məsuliyyət-

dən qorxmamaq) səbəbi ilə artan təcavüz. Bu iş-
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tirakçılıq prosesi və oyunçunun qəhrəmanla ak-

tiv eyniləşdirilməsi səbəbindən baş verir; 

- ictimai faydalı fəaliyyətlər (təhsil, id-

man, ünsiyyət) üçün lazım olan vaxt itkisi və öz 

vəzifələrini yerinə yetirməsi (ailə, dostluq, peşə-

karlıq) real həyatda problemlər yaradır. Şəxslər-

arası münasibətlərdə çətinliklər, işdə və təhsil 

müəssisələrində nizam-intizamın pozulması, 

münaqişələr, boşanmalar yaranır. 

- bir müddət kompüter oyunu oynamaq 

imkanı olmadıqda, oyunçuda narahatlıq, özün-

dən şübhələnmək, depressiya; 

- oyundan kənarda müsbət emosiyalar və 

həzz ala bilməmək, zəruri varlığın dolğunluğu 

hissini əldə etmək üçün real dünyanı virtual 

dünyaya dəyişmək istəyi. 

- ailə, təhsil və peşə vəzifələrini yerinə ye-

tirə bilmək üçün kompüterdə keçirdiyi vaxtın 

gündüz və axşam gecə saatlarından köçürülməsi 

ilə əlaqədar yuxu pozğunluğu, xroniki yorğunluq, 

artan əsəbilik. Yuxusuzluğu aradan qaldırmaq 

üçün oyunçular tez-tez qəhvə, güclü çay, siqaret 

və digər tonik maddələr, o cümlədən narkotik 

maddələrdən həddindən artıq istifadə edirlər; 

- fizioloji dəyişikliklər (qan dövranının po-

zulması, təzyiqin düşməsi, baş ağrıları), dayaq-

hərəkət sistemində, mədə-bağırsaqda xəstəliklə-

rin baş verməsi (artıq çəki, iştahasızlıq, nizam-

sız qidalanma) və ya kompüterdə uzun müddət 

statik qalma səbəbindən onların kəskinləşməsi. 

Baxışın monitor ekranında cəmləşməsi və düz-

gün işıqlandırılmaması oyunçunun görmə qabi-

liyyətinə mənfi təsir göstərir [7, s.279]. 

Elmi ədəbiyyatda gənclərin şəxsiyyətinə 

müsbət təsirin əsasını iki komponent təşkil 

edir:1) sürətli və çoxistiqamətli rabitənin təmin 

edilməsi; 2) İnternetdən istifadə etmək bacarığı 

– idrakın inkişafı üçün bir mühitdir. 

Birinci komponent həmyaşıdları ilə ün-

siyyətin çox vacib olduğu gənclik yaş dövrünün 

əsas fəaliyyət növünə uyğundur. Bu yaşda şəx-

siyyət valideynlər və böyüklər ilə ünsiyyətdən 

həmyaşıdları ilə ünsiyyətə istiqamətləndiyindən 

İnternet ünsiyyəti böyüklərin onlara demədiyi 

şeylər haqqında məlumat əldə etmək üçün bir 

kanala çevrilir [8,s.25]. Həmyaşıdları ilə ünsiy-

yət prosesində yeniyetmə və gənclər yeni əlaqə-

lər yaratmaq imkanı əldə edirlər ki, bu da D. 

Elkoninin fikrincə, onların sosial inkişafı üçün 

çox vacibdir. 

Beləliklə, internet mühitində ünsiyyət mə-

nalı xarakter daşıyır, bu müddət ərzində iştirak-

çılar real həyatda ünsiyyət prosesini müəyyən 

dərəcədə təkrarlayaraq qarşılıqlı əlaqədə ola və 

bir-birinə təsir edə bilirlər. İnternet mühitində 

ünsiyyətin əsas müsbət cəhəti yeniyetmə və 

gənclər arasında ünsiyyət imkanlarının mövcud-

luğu və sərhədsizliyidir. 

İnternet mühitinin təsirinin ikinci müsbət 

komponenti internet mühitindən koqnitiv inkişaf 

üçün, xüsusən də idrak, öyrənmə və özünütəhsil 

prosesi üçün istifadə etmək bacarığıdır [9, s.181]. 

Yeniyetmə və gəncin müstəqillik arzusunu 

nəzərə alsaq internet mühiti təhsil proqramları 

və informasiya platformaları yaratmaq üçün əl-

verişlidir. Tədqiqatın nəticələrinə görə, internet 

mühitində işləyərkən gənclər zövq, sürpriz, se-

vinc, maraq yaradan bütün müsbət emosiyaları 

yaşamağa meyllidirlər. Belə vəziyyət onu göstə-

rir ki, internet mühiti fərdin idrak inkişafına 

müsbət təsir göstərə və marağı təmin edə bilər. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

gənclər arasında internet asılılığının psixoloji xüsu-

siyyətlərini, aspektlərini araşdırmaqdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə inter-

net asılılığının aspektləri və xüsusiyyətləri araşdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə ali 

və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 

magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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УСТРАНЕНИЕ ЧУВСТВА ТРЕВОЖНОСТИ У ШКОЛЬНИКОВ МЛАДШЕГО 

ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ САМОРЕГУЛЯЦИИ 

 
Xülasə. Elmi məqalədə özünütənzimlə prosesində kiçik yaşlı məktəblilərin həyəcan hissinin aradan 

qaldırılması yollarından bəhs edilir. Məqalədə özünütənzimləmə prosesinə müxtəlif yanaşmalar, pedaqoq və 

psixoloqların fikirləri öz əksini tapmışdır. Müəllif haqlı olaraq qeyd edir ki, özünütənzimləmə prosesi insanın 

fərdi inkişafı ilə paralel olaraq inkişaf edir. Məqalədə özünütənzimləmə prosesində həyəcan hissinin psixolo-

ji xüsusiyyətləri açıqlanır, onun psixoloji vəziyyət şəklində təzahür etdiyi xüsusi olaraq vurğulanır. Tədqiqat-

da aktuallıq kiçik yaşlı məktəblilərdə özünütənzimləmə prosesində həyəcan hissinin aradan qaldırılması üçün 

daha effektli metodlar axtarışına yönəlməsi ilə müəyyən olunur. 

Açar sözlər: kiçik yaşlı məktəblilər, özünütənzimləmə prosesi, özünütəşkiletmə, həyəcan hissi, emosionallıq 

 

Abstract. The scientific article discusses ways to eliminate anxiety in younger schoolchildren in the 

process of self-regulation. The article reflects various approaches to the process of self-regulation, the views of 

educators and psychologists. The author rightly notes that the process of self-regulation develops in parallel 

with the individual development of a person. The article explains the psychological characteristics of anxiety in 

the process of self-regulation, especially emphasizing its manifestation in the form of a psychological state. The 

relevance of the study is determined by the focus on finding more effective methods for eliminating anxiety in 

the process of self-regulation in younger schoolchildren. 

Keywords: primary school students, self-regulation process, self-organization, feeling of excitement, 

emotionality 

 

Аннотация. В научной статье рассматриваются способы устранения тревожности у младших 

школьников в процессе саморегуляции. В статье отражены различные подходы к процессу саморегуля-

ции, взгляды педагогов и психологов. Автор справедливо отмечает, что процесс саморегуляции раз-

вивается параллельно с индивидуальным развитием человека. В статье раскрываются психологические 

особенности тревожности в процессе саморегуляции, особенно подчеркивается ее проявление в виде 

психологического состояния. Актуальность исследования определяется направленностью на поиск более 

эффективных методов устранения тревожности в процессе саморегуляции у младших школьников. 
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чувство тревожности, эмоциональность 

mailto:leyla_azizova81@mail.ru
https://doi.org/10.69682/arti.2025.92(4).208-211


Özünütənzimləmə prosesində kiçik yaĢlı məktəblilərin həyəcan hissinin aradan qaldırılması 

209 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №4, 2025 

Müasir həyat şəraiti elədir ki, onlar stress 

amillərinin artmasına, bu isə öz növbəsində 

uşaqların psixi və fiziki rifahına təsir göstərir. 

Çoxşaxəli və enerjili həyat ilə dünyamızda yaşa-

maq o qədər çətindir ki, uşaqların effektiv adap-

tasiyaya və sosiallaşma bacarıqlarına ehtiyacları 

var. Yüksək həyəcan hissi olan uşaqlar fobiya 

və psixi pozğunluqların inkişafına daha çox həs-

sasdırlar. Məhz bu səbəbdən uşağa vaxtında pe-

şəkar yardım göstərmək və onun problemli xü-

susiyyətlərini düzəltmək çox vacibdir. 

E.İ. Roqov belə hesab edirdi ki, yaş xüsu-

siyyətləri iradənin ümumi çatış- mazlığıdır: ki-

çik yaşlı məktəblinin qarşıya qoyulan məqsəd 

uğrunda uzun mübarizədə çətinlikləri və maneə-

ləri dəf etməkdə hələ o qədər də böyük təcrübəsi 

yoxdur. Uğursuzluğa düçar olanda təslim ola bi-

lər, öz gücünə inamını itirə bilər. 

Çox vaxt buna səbəb uşağın istədiyini dər-

hal almağa öyrəşdiyi şıltaqlıqdır. Bu yaşda 

uşaqlarda şıltaqlıq və inadkarlıq halları müşahi-

də edilir ki, bu da məktəbin qoyduğu sərt tələb-

lərə qarşı uşağın özünəməxsus etiraz formasıdır 

[1, s.318]. 

Kiçik yaşlı məktəblilər çox emosional 

olurlar. Emosionallıq onlarda özünü onda göstə-

rir ki, onların zehni fəaliyyəti adətən emosiya-

larla ifadə olunur. Uşaqların düşündükləri, mü-

şahidə etdikləri və gördükləri hər bir şey onlarda 

emosional rəngli münasibətlərə səbəb olur. 

Həmçinin kiçik yaşlı məktəblilər öz hisslərini 

idarə etməyi, onlara nəzarət etməyi bacarmır, 

həm sevinci, həm də kədəri açıq şəkildə ifadə 

edirlər. 

A.V. Svetkov qeyd edirdi ki, kiçik yaşlı 

məktəblilərdə həyəcan hissi iki səviyyədə özünü 

göstərir: psixoloji və fizioloji. Psixoloji səviyyə-

də həyəcan hissi gərginlik, narahatçılıq kimi 

hiss olunur və qeyri-müəyyənlik, çarəsizlik, eti-

barsızlıq, müstəqil seçim edə bilməmək hissi ki-

mi yaşanır. Fizioloji səviyyədə həyəcanlılıq öz-

özlüyündə ürək döyüntülərinin tezliyi, tənəffüs 

reaksiyalarının və narahatlığın artması, yuxu po-

zuntusu, habelə baş və mədə ağrıları, əl titrəmə-

si kimi təzahür edir [2, s.34]. 

B.H. Arakelovun fikrincə, kəskin, tənzim-

lənməmiş həyəcan hissi zahiri olaraq uşağın 

müstəqil şəkildə öhdəsindən gələ bilmədiyi na-

rahatlıq əlaməti kimi özünü göstərir [3, s. 32]. 

Bəzi uşaqlar həyəcan hissini onlarda məsuliyyə-

ti və təşkilatçılığı canlandıran amil kimi qəbul 

edirlər. Məsələn, uşaq qarşıdan gələn müstəqil 

işdən həyəcan hissi keçirirsə, o zaman məktəb 

çantasını xüsusi diqqətlə yığır, iş üçün lazım 

olanları unutmamağa çalışır, dərsləri daha diq-

qətlə hazırlayır, qaydaları təkrarlayır. Mütəmadi 

olaraq xəstələnən şagirdlərdə həyəcan hissi san-

ki xəstəliyə yüklənmiş şəkildə özünü göstərə bi-

lər ki, bu da onun orqanizmə yorucu təsiri ilə 

bağlıdır. Beləliklə, uşaq daha çox həyəcan hissi 

keçirməyə başlayır, rifahına onun yaratdığı psi-

xosomatika əlavə olunur. 

Həyəcanlı məktəblilərin davranışı həyə-

canlı olmayan uşaqların davranışından müəyyən 

mənada fərqlənir. Həddindən artıq həyəcanlı 

olan uşaqlar uğursuzluğa, məsələn, pis qiymətə 

daha emosional reaksiya verirlər, çarəsiz şəkildə 

özlərini pis hiss etməyə başlayırlar. Həyəcanlı 

uşaqlar çətin və vaxt aparan işləri təxirə salırlar. 

İşə başlamaqdan qorxduqlarından, öhdəsindən 

gələ bilməyəcəklərindən və ya bütün enerji və 

vaxtlarını bu işə sərf edəcəklərindən bunu edir-

lər. Belə vəziyyət çox vaxt məktəbdə dostlarla 

və ya evdə problemlərə səbəb olur. 

Müasir təhsilin ən çətin vəzifəsi şagirdlər-

də özünütənzimləmə bacarıqlarının formalaşdı-

rılmasıdır. Bu bacarıqlar təhsil və oyun fəaliyyə-

tinin həyata keçiril- məsini asanlaşdırır. N.İ. 

Spiridonovun fikrincə, özünütənzimləmənin for-

malaşması ibtidai məktəb yaşında səmərəli şə-

kildə baş verir. Bütün məktəb dövründə uşaq öz 

davranışını idarə etməyi, fəaliyyətini təşkil et-

məyi öyrənir [4, s.85]. Həyəcan hissi yüksək 

olan uşaqlarla özünütənzimləmə üsullarından 

istifadə etmək səmərəlidir. 

V.V. Şişkovun fikrincə, özünütənzimləmə 

insanın öz psixoloji və fizioloji vəziyyətlərini, 

eləcə də hərəkətlərini idarə etməsi prosesidir. 

Psixi obrazların köməyi ilə özünə təsir etməklə, 

nəfəsini idarə etməklə və ya başqa üsullardan is-

tifadə etməklə insan kifayət qədər tez özünə gə-

lə bilir [5,s.105]. Həmçinin özünütənzimləmə 

prosesi insanın fərdi inkişafı ilə paralel olaraq 

inkişaf edir. 7 yaşlı uşaqlarda öz hərəkət və 

əməllərini tənzimləməyə imkan verən yeni bir 

formalaşma yaranır. Bu, beyin strukturlarının 

fəaliyyətinə dair neyropsixologiya və neyro-

fiziologiya məlumatları ilə təsdiqlənir. 

Beləliklə, özünütənzimləmə prosesi kiçik 

yaşlı məktəblinin mövcud gərginlikdən qurtul-

masına və psixikasının düzəldilməsinə kömək 

edəcəkdir. V.M. Kotelnikovun fikrincə, təlimdə 



Leyla Səfərbəyovna DadaĢ-zadə 

210 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

özünütənzimləmənin inkişafı təhsil fəaliyyətinin 

kənardan idarə edilməsi sistemindən özünüida-

rəetmə sisteminə keçiddən başqa bir şey deyil. 

Belə bir keçid yaş inkişafının aparıcı nümunəsi-

dir. Tədris fəaliyyətinin özünüidarəetmə mexa-

nizmi şagirdin həm özü üçün bir obyekt, öz hə-

rəkətlərini planlaşdıran, təşkil edən və təhlil 

edən idarəetmə subyekti kimi öz ifadəsini tapır 

[6, s.53]. 

N.İ. Spiridonov belə hesab edirdi ki, kiçik 

məktəb yaşında psixi inkişafda ən mühüm olanı 

yaddaşın ixtiyari xarakteri, uşağın diqqət və tə-

fəkkürünün formalaşmasıdır. Bu zaman uşaqda 

qarşısında duran vəzifələrə uyğun olaraq mütə-

şəkkil hərəkət etmək bacarığı meydana çıxır, 

davranışına nəzarət etməyi öyrənir. Bu kimi hal-

lar uşağın məktəbdə oxumağa başlaması ilə izah 

olunur. 

Məktəblinin mövqeyi və onun təhsil 

fəaliyyəti könüllü davranışa kifayət qədər yük-

sək tələblər qoyur. Psixoloq Z.V. Manuylenko 

ibtidai məktəb dövründə uşaqların özünütənzim-

ləməsini öyrənmişdir, eksperimental tədqiqat 

zamanı o, 3-4 yaşlı uşaqların hələ öz davranışla-

rına kifayət qədər nəzarət edə bilmədiklərini aş-

kar etmişdir [7, s.58]. 

Bu nəzarət forması uşaqlarda 5-6 yaşda tə-

zahür edir. Ancaq bu yaşda belə uşaqlar uzun 

müddət özlərini izləməkdə çətinlik çəkirlər. Ma-

raqlıdır ki, bu yaşda olan uşaqlar əvvəlcə onla-

rın diqqətini yayındırmamağa imkan verən bəzi 

üsullardan istifadə etməyə başlayırlar, məsələn, 

aşağı və ya birbaşa eksperimentatora baxırlar. 

Nəhayət, 6-7 yaşda uşaqlar lazımi pozanı kifa-

yət qədər uzun müddət saxlaya bilirlər. Uşaqlar-

da 6-8 yaş fəaliyyətin ixtiyari təşkilinin inkişa-

fında dönüş nöqtəsidir. 

6-7 yaşlılar artıq öz hərəkətlərini şüurlu 

şəkildə tənzimləyə bilirlər. Bir çox E.İ. Roqov 

qeyd edirdi ki, III sinifdə zəif oxuyan kiçik yaşlı 

məktəblilərin təlim tapşırığını qəbul etmək və 

yerinə yetirilməsi üsulunu müəyyənləşdirmək, 

onu digər materiala köçürmək qabiliyyəti zəif 

formalaşır. Özünütənzimləmənin inkişafı həm 

də xarici, həm də daxili stimullaşdırmanın nis-

bətinin dəyişməsi ilə əlaqələn- dirilir. Kiçik 

məktəb yaşı dövründə uşaqlarda davranışın tən-

zimlənməsi böyüklər tərəfindən xarici stimullaş-

dırma yolu ilə həyata keçirilir. Yaş artdıqca da-

xili stimullaşdırmanın rolu artır, uşaqlar özləri 

vəziyyətlərini düzəldirlər [1,s.159]. 

Bu yaş dövründə şagirdlər təlim prosesin-

də iradi səy göstərməyə başlayırlar. Onlarda ix-

tiyari əqli fəaliyyət, tədris materialını yadda sax-

lamaq, ixtiyari diqqəti, davamlı müşahidəni 

mərkəzləşdirmək, psixi problemlərin həllində 

əzmkarlıq göstərmək bacarığı formalaşır. 

Kiçik yaşlı məktəblilərdə özünüidarə və 

hisslərinə sahib olmaq qabiliyyəti artır. Əvvəlcə 

o, böyüklər tərəfindən tənzimləmə nəticəsində 

yaranır, sonradan uşağın özünütənzimləməsin-

dən asılı olmağa başlayır. Kiçik yaşlı məktəbli-

lərdə özünütənzimləmənin əsas xüsusiyyətlərinə 

iradi keyfiyyətlərin inkişafı, ixtiyari davranış 

formalarının inkişafı, müstəqilliyə cəhd aid edi-

lir. Tənzimləmə anlayışı ilk dəfə P. Jane tərəfin-

dən təqdim edilmişdir. Onun fikrincə, özünütən-

zimləmək bacarığı şəxsiyyətin inkişafı üçün ən 

yüksək meyardır. Özünütənzimləmə insanı fəal 

subyektə çevirən daxili tələblər sistemi kimi so-

sial norma və dəyərlərin vasitəçiliyi prosesidir. 

Özünütənzimləmə mürəkkəb iyerarxik qu-

ruluşa, şüurlu-iradi tənzimləmə səviyyəsinə və 

müxtəlif dərəcədə avtomatlaşdırılmış situasiya 

səviyyələrinə malikdir. B.B. Aysmontosa görə, 

ixtiyari özünütənzimləmə psixi və şəxsi xassələ-

ri, qabiliyyətləri subyektin qarşısında duran 

problemlərin həllinə yönəldir, proseslərin key-

fiyyətlərini peşə qabiliyyətlərinin bir hissəsi ki-

mi dəyişdirir, həmçinin müxtəlif fəaliyyətlərin 

optimal həyata keçirilməsi üçün bütün psixi im-

kanlardan istifadə edir [8, s.92]. 

S.L. Rubinşteynin fikrincə, özünütənzim-

ləmənin ən yüksək səviyyəsi uşağın dünyaya, 

başqalarına və özünə olan şüurlu dəyər münasi-

bətləri ilə bağlıdır [9, s.114]. A.V. Svetkov he-

sab edirdi ki, xüsusi məşqlər özünütənzimləmə 

və özünü təşkiletmə bacarıqlarının inkişafında 

mühüm rol oynayır, onun köməyi ilə uşağın psi-

xikası təsirlərə həssas olur ki, bunlar əzələlərin 

rahatlaması, nəfəs alma və diqqəti cəmləşdir-

mək üçün məşqlərdir. 

Kiçik yaşlı məktəblilərə özünütəşkiletmə 

üsullarını öyrədərkən bir-biri ilə sıx əlaqəli iki 

vəzifəni nəzərə almaq lazımdır. Bunlardan, bi-

rincisi, şagirdlərin idrak fəaliyyətində müstəqil-

liyini inkişaf etdirmək, onlara müstəqil bilik əl-

də etməyi öyrətmək, dünyagörüşünü formalaş-

dırmaq; ikincisi, onlara mövcud bilikləri müstə-

qil surətdə təlimdə və praktik fəaliyyətdə tətbiq 

etməyi öyrətməkdir [2,s.89]. 
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Özünütənzimləmənin inkişafı çətin və çox 

uzun sürən bir prosesdir. Səbirlə nəticələri göz-

ləmək və özünütənzimləmə üsullarını uşaqlara 

öyrətməyi dayandırmaq olmaz. Özünütənzimlə-

məni inkişaf etdirmək vəzifəsi uşaqlara davra-

nışlarını şüurlu şəkildə idarə etməyi öyrətmək 

və bunun üçün tələb olunan şəxsi keyfiyyətləri 

inkişaf etdirməkdir. Ona görə də, uşaqların 

məktəbə qəbulunun ilk günlərindən başlayaraq 

onlarda məktəblinin roluna müsbət münasibət 

bəsləmək, o cümlədən kiçik yaşlı şagirdlərdə bi-

liyə marağı inkişaf etdirmək lazımdır. 

Beləliklə, ibtidai sinif şagirdlərində özü-

nütənzimləmənin səmərəli və uğurlu inkişafı 

yalnız müəllim və valideynin birgə işi ilə müm-

kündür. Uşaqlara özünütənzimləmə üsullarını 

öyrətmək üçün həssas dövr məhz ibtidai məktəb 

yaş dövrüdür. Bu dövrü qaçırmamaq və onlara 

təlim və praktik fəaliyyətlərini necə təşkil etmə-

yi öyrənməyə kömək etmək vacibdir. 

Həyəcan hissi yalnız digər psixoloji vəziy-

yətlər şəklində özünü göstərə bilər. Belə aqres-

siv vəziyyət ibtidai sinif şagirdlərində tez-tez 

günahkarlıq hissi yaradır ki, bu da düşmənçilik 

fəaliyyətini artırır. Uşaqda həyəcan hissinin baş-

qa bir forması passivlik, süstlük, fəaliyyətə ma-

rağın olmaması ola bilər. Kiçik yaşlı məktəbli 

bu davranış modelindən o zaman istifadə edir 

ki, onun öz səyləri ilə həyəcan hissini aradan 

qaldırmaq cəhdləri uğursuzluqla başa çatır. 
Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı 

kiçik yaşlı məktəblilərdə özünütənzimləmə prosesin-

də həyəcan hissinin aradan qaldırılması üçün daha 

effektli metodlar axtarışına yönəlməsi ilə müəyyən 

olunur. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə özü-

nütənzimləmə prosesində həyəcan hissinin psixoloji 

xüsusiyyətləri açıqlanır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 

və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 

magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 
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ПРОБЛЕМА САМООЦЕНКИ ДЕТЕЙ, ВОСПИТЫВАЮЩИХСЯ  

В ДЕТСКИХ ДОМАХ 

 
Xülasə. Ölkəmizdə uşaq evlərində böyüyən uşaqların say göstəricisinə nəzər saldıqda məlum olur ki, 

illər üzrə göstəricilər davamlı olaraq artmaqdadır. Belə ki, 1991-ci ildə ölkəmizdə 9, 2001-ci ildə 10, 2021-ci 

ildə 13, 2023-cü ildə isə 16 uşaq evi vardır, həmin illərə müvafiq olaraq uşaqların sayı isə 633 nəfərdən 846 

nəfərədək artmışdır. 2023-cü ilin statistik qeydlərində bu uşaqların 792 nəfərini isə valideyn himayəsindən 

məhrum olan uşaqlar təşkil edir (Azərbaycan Respublikası Dövlət Statistika Komitəsi, 2023) [7]. 

İnsan təkcə bioloji deyil eyni zamanda sosial varlıqdır. Buna görə də hər bir insanın sosial münasibət-

lərə və mühitə tələbatı var. İnsan doğulduğu andan etibarən içində olduğu cəmiyyətin normalarını mənimsə-

məyə başlayır, cəmiyyət normaları ilə yanaşı insan eyni zamanda öz mənliyini də öyrənməyə və başa düşmə-

yə başlayır. Öz mənliyini, hisslərini, düşüncələrini və şəxsiyyətini öyrəndikcə onu normalara uyğunlaşdırır. 

Hər bir insan özünü normalara uyğun gəlməsinə görə şəxsiyyət kimi qiymətləndirir. Öz davranışlarını, dü-

şüncə və hisslərini məhz bu kontekstdən şərh edir. İnsanın davranışları uşaq yaşlarından ailəsi tərəfindən nor-

malara uyğun nizamlanır. Məhz özünü qiymətləndirmə də ilk öncə ətrafın bizi necə qiymətləndirməsi ilə for-

malaşır. 

Uşaq evlərində yaşayan uşaqların say göstəricilərin tədricən artması bu uşaqların özünüqiymətləndir-

mə mövzunun araşdırılmasının əhəmiyyətini vurğulayır. Məhz bu tədqiqatın məqsədi uşaq evlərində olan 

uşaqların psixi sağlamlıq sferası, özünüqiymətləndirməsinin təhlili, bu istiqamətdə ölkəmizdə və xaricdə dərc 

edilmiş məqalələrin təhlilinin aparılması təşkil edir. 

Açar sözlər: uşaq evləri, valideyn himayəsindən məhrum olmaq, özünüqiymətləndirmə, şəxsiyyət, psixi 

sağlamlıq 

 

Abstract. Analyzing number of children growing up in orphanages in our country, it becomes clear 

that the indicators are constantly increasing over the years. Thus, in 1991, there were 9 orphanages in our 

country, in 2001 - 10, in 2021 - 13, and in 2023 - 16, and the number of children increased from 633 to 846 

in those years. In the statistical records of 2023, 792 of these children were children deprived of parental care 

(State Statistical Committee of the Republic of Azerbaijan, 2023) [7]. 

A person is not only a biological but also a social being. Therefore, every person has a need for social 

relationships and the environment. From the moment a person is born, he begins to assimilate the norms of 

the society he is in, and along with the norms of society, a person also begins to learn and understand his 

own self. As he learns his own self, feelings, thoughts and personality, he adapts it to the norms. Each person 

evaluates himself as a person according to the norms. He interprets his behavior, thoughts and feelings from 
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this context. A person's behavior is regulated by his family from childhood according to the norms. Self-

esteem is first of all formed by how the environment evaluates us. 

The gradual increase in the number of children living in orphanages emphasizes the importance of 

studying the self-esteem of these children. The purpose of this study is to analyze the mental health sphere of 

children in orphanages, their self-esteem, and to analyze articles published in this direction in our country 

and abroad. 

Keywords: orphanages, deprivation of parental care, self-esteem, personality, mental health 

 
Аннотация. Если посмотреть на количество детей, воспитывающихся в детских домах в нашей 

стране, то станет ясно, что показатели с годами неуклонно растут. Так, в 1991 году в нашей стране 

было 9 детских домов, в 2001 году –10, в 2021 году –13, в 2023 году –16, а количество детей за эти 

годы увеличилось с 633 до 846. По статистическим данным 2023 года, 792 из этих детей –дети, 

лишенные родительской опеки (Государственный статистический комитет Азербайджанской Респуб-

лики, 2023). 

Человек – существо не только биологическое, но и социальное. Поэтому у каждого человека есть 

потребность в социальных отношениях и окружающей среде. С момента рождения человек начинает 

усваивать нормы общества, в котором живет. Наряду с нормами общества он также начинает познавать 

и понимать свою собственную идентичность. По мере того, как он узнает больше о себе, своих чувст-

вах, мыслях и личности, он адаптирует их к нормам. Каждый человек оценивает себя как личность на 

основе своего соответствия нормам. Он интерпретирует свое собственное поведение, мысли и чувства 

из этого контекста. Поведение человека с детства регулируется семьей в соответствии с нормами. 

Самооценка в первую очередь формируется на основе того, как нас оценивают другие. 

Постепенный рост числа детей, живущих в детских домах, подчеркивает важность изучения 

самооценки этих детей. Целью данного исследования является анализ психического здоровья и 

самооценки детей, воспитывающихся в детских домах, а также анализ статей, опубликованных по 

этой теме в нашей стране и за рубежом. 

Ключевые слова: детские дома, лишение родительской опеки, самооценка, идентичность, 

психическое здоровье 
 

Ədəbiyyat nümunələrinin təhlili: 

Özünüqiymətləndirmə nədir? Özünüqiy-

mətləndirmə şəxsiyyətin özünü, öz imkanlarını, 

keyfiyyətlərini, qabiliyyətlərini, özünün başqa 

adamlarla münasibət sistemindəki yerini qiy-

mətləndirməsindən ibarətdir. Özünüqiymətlən-

dirmə insanın özünüdərketməsi ilə sıx bağlıdır. 

Bu baxımdan insanın mənlik şüurunun forma-

laşmasında özünüqiymətləndirmə xüsusi yer tu-

tur. Özünüqiymətləndirmə zamanı adətən əxla-

qi, estetik, intellektual, emosional və s. növlə-

rindən istifadə olunur [1, s.21]. 

Ədəbiyyat nümunələrinin təhlili və aparıl-

mış tədqiqatlar göstərir ki, bütün hallarda onların 

içərisində emosional qiymətlər əsas yer tutur. 

Bütün hallarda özünüqiymətləndirmədə 

emosional çalar üstünlük təşkil edir. Özünüqiy-

mətləndirmə səviyyəsində qiymətverən və qiy-

mətləndirilən eyni şəxs olduğuna, mən-mənə 

qiymət verdiyinə görə burada özünüsevmə, özü-

nəhörmət, ləyaqət hissi özünə geniş yer edir. 

Ona görə də burada subyektiv amillərin təsiri 

qaçılmaz olur. Psixoloji tədqiqatlar özünüqiy-

mətləndirmənin üç səviyyəsini müəyyənləşdir-

məyə imkan vermişdir [2; 3]: 

1) Adekvat özünüqiymətləndirmə. Bu cür 

özünüqiymətləndirmə zamanı insan özünün bü-

tün keyfiyyətlərini olduğu kimi, imkanlarına uy-

ğun qeyd etməklə özünü düzgün qiymətləndirir. 

2) Qeyri-real yüksək özünüqiymətləndir-

mə. Bu cür özünüqiymətləndirmə zamanı insan 

özünü onda olan keyfiyyətlərdən, imkanlardan 

yüksək qiymətləndirir. 

Adətən bu cür özünüqiymətləndirmə şişir-

dilmiş xarakter daşıyır, insanın özündən bədgü-

manlığı ilə nəticələnir. Ona görə də bu cür adam-

lar başqaları tərəfindən rəğbətlə qarşılanmırlar. 

3) Qeyri-real aşağı özünüqiymətləndirmə. 

Bu cür özünüqiymətləndirmə zamanı insan özü-

nün keyfiyyətlərini, imkanlarını layiq olduğun-

dan aşağı qiymətləndirir [6]. 

Qeyri-real yüksək və qeyri-real aşağı özü-

nüqiymətləndirmə eyni dərəcədə ziyanlıdır. Mə-

sələn, öz imkanlarını qeyri-real yüksək qiymət-

ləndirən şagird və ya tələbələrdə çox vaxt özü-

nəarxayınçılıq hissi yaranır. Nəticədə nəzərdə 

tutduqları məqsədlərinə nail ola bilmirlər. Öz 

imkanlarını qeyri-real aşağı qiymətləndirən şa-

gird və ya tələbələrdə isə mümkün olacaq nai-

liyyətə çatmaq hissi və cəhdi olmur, nəticədə 
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onlar mövcud imkanlarını təzahür etdirə bilmir-

lər. Ona görə də ən cüzi nailiyyətlə kifayətlən-

məli olurlar. 

Özünüqiymətləndirmədə şəxsiyyətin iddia 

səviyyəsi ilə də sıx bağlıdır. İddia səviyyəsi de-

dikdə bu və ya digər fəaliyyət zamanı şəxsiyyə-

tin seçdiyi və qarşısına qoyduğu məqsəd və 

vəzifələrin çətinlik dərəcəsi ilə müəyyən olunan 

xarakteristikası nəzərdə tutulur. 

Özünüqiymətləndirmə ilə bağlı olaraq ki-

çik məktəblilərdə özünə, öz gücünə inam da for-

malaşır. Təcrübələr göstərir ki, təlimdəki çətin-

liklərdən, müəllimin və valideynlərin tənqidi 

qeydlərindən asılı olaraq kiçik məktəblilərdə öz 

gücünə inamsızlıq, frustrasiya vəziyyəti, təlimə 

marağın itməsi, “məktəb nevrozlarının” meyda-

na gəlməsi halları da müşahidə olunur. Müəlli-

min bu cəhətləri nəzərə alması kiçik məktəbli-

lərdə şəxsiyyətin müvafiq əlamətlərinin forma-

laşmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Özünüqiymətləndirmə uşaq evlərində bö-

yüyən uşaqlarda necə təzahür edir? sualına ca-

vab verməzdən əvvəl onların psixi inkişafına və 

ətraf mühit amilinə nəzər salmaq lazımdır. 

Ədəbiyyatların təhlili zamanı bu uşaqlarda 

aşağıdakı vacib amillər fərqləndirilir: 

- cəmiyyətə daha az uyğunlaşma; 

- deviant davranışa meyllilik; 

- əqli və psixi inkişafın ləngiməsi; 

- əsas sosial və ünsiyyət bacarıqlarının 

zəif inkişafı; 

- motivasiya sferasında problemlərin ya-

şanması; 

- gələcəkdə şəxsiyyətlərarası münasibət-

lərin zəif inkişafı. 

Uşaq evlərinin uşaqları ailələrdə böyüyən 

uşaqlardan fiziki və əqli inkişafda fərqlənir və 

bir sıra mənfi xüsusiyyətlərə malikdir ki, bu da 

sonradan uşağın inkişafına və cəmiyyətə uyğun-

laşmasına təsir göstərir [4; s.54]. 

Məktəbəqədər yaş dövründə bu uşaqlar 

üçün isə ünsiyyət prosesində üstünlük təşkil 

edən motiv diqqət cəlb etməyə və xoş rəftara 

olan motivdir. Həmin uşaqların bu yaş perio-

dunda psixi inkişafının ləngiməsinin əsası sim-

patiya, empatiya və hisslərini və təcrübələrini 

başqa bir insanla bölüşmək bacarığının olmama-

sıdır. Məktəbəqədər yaşdan valideyn himayəsin-

dən məhrum olan bu uşaqlar nə öz yaşıdlarına, 

nə də böyüklərə bağlılıq hiss etmirlər. Uşaq 

evində böyüklər və həmyaşıdları ilə təmaslar 

monoton, emosionaldır və sadə müraciət və is-

təklərlə bağlıdır. Bu yaş dövründə uşaqlarla üçün 

birbaşa fiziki təmas, davamlı ünsiyyət vacibdir. 

Ədəbiyyatların təhlili göstərir ki, uşaq ev-

lərindən olan kiçik məktəblilər, bir qayda ola-

raq, təhsil fəaliyyəti üçün formalaşmış motivə 

malik deyillər və obyektləri və hadisələri sis-

temli şəkildə araşdırmaq və onların xüsusiyyət-

lərini müəyyən etmək bacarığı kifayət qədər in-

kişaf etməmişdir [5; s.75-77]. Qavrama prob-

lemləri təkcə məktəbdə öyrənmə üçün deyil, 

həm də uşağın ümumi zehni inkişafı üçün nəti-

cələrə səbəb ola bilər. Tədris fəaliyyətində bir 

tapşırığı yerinə yetirərkən şagirdlərdə müəyyən 

bir ümumi fəaliyyət metoduna diqqət yetirmək 

bacarığı inkişaf etməmişdir. Məktəbəqədər yaşlı 

uşaqlar kimi kiçik məktəbli uşaqlarda da təxəy-

yül və təxəyyül təfəkkürü kifayət qədər inkişaf 

etmir. Uşaq evinin şagirdləri böyüklərlə və həm-

yaşıdları ilə ünsiyyətdə münaqişələrin həllində o 

qədər də uğurlu deyillər. Onlar daha aqressivdir-

lər, daha tez-tez başqalarını günahlandırmağa 

çalışırlar və günahlarını etiraf etmək iqtidarında 

deyillər və istəməzlər, yəni mahiyyətcə bütün 

vəziyyətlərdə müdafiə xarakterli davranış for-

malarının üstünlük təşkil edir. Aşağı siniflərdə 

şagirdlər diqqəti cəlb etmək üçün mümkün olan 

hər şeyi edirlər. Uşaqlar müəllimlərlə bəzən ün-

siyyətə girir, bəzən bu ünsiyyətdən də qaçırlar. 

Yetkinlərlə ünsiyyətdə bu cür çətinliklər uşaq 

evində olan uşağın erkən yaşlarından çoxlu say-

da təsirlərə məruz qalması, nəticədə sabit emo-

sional əlaqələr qurmaması, eqosentrizm və sosi-

al maraqsızlıq inkişaf etdirməsi ilə müşahidə 

oluna bilər. 

Yetkinlərlə ünsiyyət ehtiyacı və onun tam 

narazılığı şagirdlərdə iki simptom kompleksinin 

– “böyüklərə qarşı narahatlıq” və “böyüklərə 

qarşı düşmənçilik” meydana gəlməsinə səbəb 

olur. Birincisi, uşağın narahatlığını və müəlli-

min onunla maraqlı olub-olmaması, onu qəbul 

etməsi, sevməsi ilə bağlı qeyri-müəyyənliyini 

əks etdirir. 

İkinci simptom kompleksi uşağın böyük-

lərdən imtina etməsinin müxtəlif formalarını 

göstərir və düşmənçilik, depressiya və aqressiv-

liyin başlanğıcı ola bilər. Böyüklərdən xeyirxah 

münasibətə ehtiyac onunla şəxsi ünsiyyətdə də-

rin məyusluqla birləşir. Beləliklə, uşaq evinin 

şagirdlərinin böyüklərlə ünsiyyətində iki cəhəti 

qeyd edə bilərik: bir tərəfdən bu ehtiyacın inten-



UĢaq evlərində böyüyən uĢaqların özünüqiymətləndirmə problemi 

215 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №4, 2025 

sivliyi, digər tərəfdən ünsiyyət formalarının pri-

mitivliyi və inkişaf etməməsi [2;5] 

Yeniyetməlik dövründə uşaq evlərində 

olan uşaqların özünəməxsus problemləri izləni-

lir. Yeniyetmə uşaq evindən olduğu üçün utan-

mağa başlayır, özünü uşaqlar qrupundan ayır-

mağa çalışır. Onla dərin, sabit hisslərin olmama-

sı ilə xarakterizə olunur – səthi hisslər, həm də 

emosiyaların partlaması – şiddətli sevinc, qəzəb 

kimi hallar izlənilir. Hisslərin təzahürü, bir tə-

rəfdən, yoxsulluq, digər tərəfdən, kəskin affek-

tiv çalarlarla xarakterizə olunur. Belə uşaqların 

da sevgi və diqqətə ehtiyacı var; eyni zamanda 

“bağlanmalara dərinləşməmək qabiliyyəti” for-

malaşır. Onlar, bir qayda olaraq, əxlaqi dəyər-

lərlə əlaqəli yüksək hissləri inkişaf etdirmirlər, 

asılı və həyasızdırlar. Bu uşaqlar üçün ünsiyyət-

də “biz” əvəzliyi üstünlük təşkil edir, bu xüsusi 

psixoloji formalaşmadır, onlar bütün dünyanı 

“biz” və “yadlar”a bölürlər. Uşaq evində böyü-

yən uşaq uşaq evində yaşayan bütün uşaqlara 

uyğunlaşmağa məcbur olur. Onlarla təmasları 

səthi, əsəbi və tələsikdir: o, eyni zamanda diqqət 

tələb edir və onu rədd edir, təcavüzə və ya pas-

siv özgəninkiləşdirməyə çevrilir. Sevgi və diq-

qətə möhtac olduğu üçün ona düzgün şəkildə 

necə cavab verəcəyini bilmir. Yanlış formalaşan 

ünsiyyət təcrübəsi mənfi nəticələrə səbəb olur. 

Beləliklə, yeniyetməlik uşaqlar üçün çətin bir 

dövrdür. Ümumiyyətlə, uşaq evinin müəllimlə-

rinin işində əsas məqam valideyn himayəsindən 

məhrum uşağın böyüklərin sevgisi və diqqəti ilə 

əhatə olunmasıdır. Və yalnız uşaq kiminsə ona 

ehtiyacı olduğunu, kiminsə qayğısına qaldığını 

və qayğısına qaldığını hiss etdikdən sonra, yal-

nız bundan sonra islah və inkişaf işləri aparmaq 

faydalı ola bilər. 

Son dövrlərdə bir sıra tədqiqatlar uşaq ev-

lərində böyüyən yeniyetmələrin sinir sisteminin 

vəziyyətini və dəyərlər oriyentasiyasının araşdı-

rılmasına yönəlmişdir. Həmin tədqiqatlarda də-

yərlər oriyentasiyası səviyyəsini əvvəlcə vali-

deynləri, sonra isə digər insanlar tərəfindən təsi-

rə məruz qalmış yeniyetmələr öyrənilmişdir. 

Tədqiqatlar göstərir ki, bu uşaqlar kəskin emo-

sional aclıq yaşayır, eyni zamanda onlara göstə-

rilən diqqətdən heç vaxt yetərli olmayacaqlar. 

Belə uşaqla işləyən müəllimlər üçün bir tərəfdən 

hər zaman mehriban əlaqə saxlamalı, digər tə-

rəfdən heç bir halda qıcıqlanmamalı, vəziyyəti 

həmişə uşağın maraqları nöqteyi-nəzərindən də 

qiymətləndirməyi bacarmalıdır. Uşağın ən yaxşı 

hisslərinə, onun mehribanlığına, rəğbətinə, ob-

yektivliyinə əsaslanmağa çalışmalıdır [5; s.125]. 

Bu hisslər nə qədər tez inkişaf etməyə başlayır-

sa, uşaq özünü daha güclü, daha xoşbəxt, fira-

van hiss etməyə başlaya bilər. 
Problemin aktuallığı. Uşaq evlərində böyü-

yən bu uşaqların psixoloji vəziyyətinin öyrənilməsi, 

şəxsiyyət probleminin təhlili, onların gələcək həyata 

reinteqrasiya məsələlərinin öyrənilməsi istiqamətli 

təhlillərin aparılması mühüm əhəmiyyət daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə valideyn 

himayəsindən məhrum olan uşaq evlərində böyüyən 

uşaqların özünüqiymətləndirmə məsələlərinə toxu-

nulmuşdur. 

Problemin nəzəri və praktik əhəmiyyəti. 

Məqalə bu sahədə çalışan pedaqoqlar, psixoloqlar, 

eləcə də mövzuyla bağlı təhlillər aparmaq istəyən tə-

ləbələr üçün əhəmiyyətli ola bilər. 
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ПОВЫШЕНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В ВЫСШИХ 

ШКОЛАХ:СТРАТЕГИИ РАЗВИТИЯ АКТИВНОГО ОБУЧЕНИЯ, КРИТИЧЕСКОГО, 

ЛОГИЧЕСКОГО И ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ 

 
Xülasə. Bu məqalədə ali məktəblərdə tələbələrin idrak fəallığının artırılması yolları araşdırılır. Tədqi-

qatda aktiv öyrənmə metodları və tələbələrin tənqidi, məntiqi və yaradıcı təfəkkürünün inkişaf etdirilməsi 

məqsədilə tətbiq olunan strateji yanaşmalar təhlil olunur. Müəlliflər idrak prosesinin dərinləşdirilməsində tə-

ləbənin mərkəzləşdirildiyi təlim modellərinin rolunu vurğulayır və müxtəlif pedaqoji yanaşmaların səmərəli-

liyini müqayisə edir. Məqalə təhsil sistemində innovativ metodların tətbiqinin tələbələrin intellektual poten-

sialının üzə çıxarılmasına və idrak fəallığının yüksəldilməsinə necə töhfə verdiyini nümayiş etdirir. 

Açar sözlər: Ali təhsil, tədris, innovativ texnologiyalar, idrak fəaliyyəti, aktiv öyrənmə 

 

Abstract. This article explores strategies for enhancing cognitive engagement among university 

students. It focuses on the implementation of active learning approaches and methods aimed at developing 

critical, logical, and creative thinking. The authors emphasize the importance of student-centered teaching 

models in deepening cognitive processes and compare the effectiveness of various pedagogical strategies. 

The study illustrates how the integration of innovative educational methods contributes to the activation of 

students‟ intellectual potential and the enhancement of their cognitive activity. 

Keywords: Higher education, teaching , innovative technologies, cognitive activity, active learning 

 

Аннотация. В данной статье рассматриваются пути повышения когнитивной активности сту-

дентов в высших учебных заведениях. Анализируются стратегии развития критического, логического 

и креативного мышления посредством активного обучения. Авторы подчеркивают значимость сту-

денто-ориентированных моделей преподавания для углубления познавательной деятельности и про-

водят сравнительный анализ педагогических подходов. Работа демонстрирует, как внедрение иннова-

ционных методов в образовательную систему способствует раскрытию интеллектуального потенциа-

ла студентов и усилению их познавательной активности. 

Ключевые слова: Высшее образование, преподавание, инновационные технологии, познавательная 

деятельность, aктивное обучение 

 

GiriĢ: Ali məktəblərdə tələbələrin dərin-

dən öyrənmə qabiliyyətlərinin inkişaf etdirilmə-

si və onların tənqidi, məntiqi və yaradıcı təfək-

kür bacarıqlarının artırılması müasir təhsilin 

əsas hədəflərindən biridir. Azərbaycan Respub-

likasında konseptual xarakterli sənədin - ümumi 
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təhsilin Konsepsiyası – Milli Kurikulumunun 

qəbulu da Prezident ilham Əliyevin məqsədyön-

lü inkişaf strategiyası sayəsində milli təhsilimi-

zin əldə etdiyi ən ciddi nailiyyətlərindən biridir. 

Milli Kurikulum çərçivə sənədi olub ümumi 

təhsil üzrə təlim nəticələrini və məzmun stan-

dartlarını, ümumi təhsilin hər bir pilləsində nə-

zərdə tutulan fənləri, həftəlik dərs və dərsdənkə-

nar məşğələ saatlarının miqdarını, pedaqoji pro-

sesin təşkili, təlim nailiyyətlərinin qiymətləndi-

rilməsi və monitorinqi üzrə əsas prinsipləri, fənn 

kurikulumlarının strukturunu əhatə edir. Milli 

Kurikulum ictimai-siyasi, mədəni və sosial 

həyatın qloballaşdığı və universallaşdığı, infor-

masiya-kommunikasiya texnologiyalarının rolu-

nun artdığı, rəqabətin gücləndiyi müasir dövrdə 

hər bir şəxsin istedad və qabiliyyətinin müstəsna 

əhəmiyyət kəsb etdiyi nəzərə alınaraq, müstəqil 

qərarlar qəbul etməsi üçün onun zəruri təhsil sə-

viyyəsinə və bacarıqlara malik olmasına, cəmiy-

yətin inkişafının əsas hərəkətverici qüvvəsi olan 

insanın formalaşdırılmasma və problemlərin 

həllinə yönəlmişdir. Müasir dünyada hər bir öl-

kənin uğurlu gələcəyi həmin ölkədə elm və təh-

silin səviyyəsi ilə müəyyən olunur. Təcrübə gös-

tərir ki, təbii sərvətlərin bolluğu dövlətin inkişa-

fının əsas göstəricisi deyil, başlıcası, bu sərvətlə-

rin cəmiyyətin hərəkətverici qüvvəsi olan insan 

kapitalına çevrilməsini təmin etməkdir. Bu, indi-

ki mərhələdə təhsil sisteminin ən zəruri vəzifəsi-

dir. ABŞ, Yaponiya, Cənubi Koreya və digər 

inkişaf etmiş ölkələr malik olduqları maddi re-

surslardan daha çox təhsil sisteminin yetişdirdiyi 

insan kapitalından böyük gəlirlər əldə etmişlər. 

Ənənəvi tədris metodları, tələbələrin pas-

siv iştirakını təşviq edərək, onların fəal öyrənmə 

və yüksək səviyyəli düşünmə bacarıqlarının 

inkişafını məhdudlaşdırır. Bu məqalə, aktiv öy-

rənmə metodlarının tətbiqi ilə tələbələrin idrak 

fəallığının artırılması və onların tənqidi, məntiqi 

və yaradıcı təfəkkürünün inkişaf etdirilməsi yol-

larını araşdırır. İnnovativlik tədrisdə mühüm 

əhəmiyyət kəsb edir. V.İ. Zaqvyanskinin fikrin-

cə, “innovasiya” müəllimlərin pedaqoji təc-

rübəsinə “yeni fikir”, “yeni texnologiya gətirən” 

predmet kimi dəyərləndirilir [3, s. 62]. 

Rus pedaqoq alimləri P.T. Qalperin [2, s. 

3-9], A.K. Markova [5, s. 232], V.A. Slastenin 

[7, s. 8], V.S. Tolstoy, V.B. Sazanova, A.İ. Pri-

qojin [6, s. 32-51], V.İ. Zaqvazinskiy [3, s. 110], 

İ.V. Bestujeva Ladı [1, 2-7 s.], M.V. Klarinin 

tədqiqatlarında pedaqogikada innovativ proses-

lər ətraflı təhlil olunur və ümumiləşdirilir [4, s. 

32-39]. V.İ. Zaqvyanskinin pedaqoji innovasiya 

anlayışına dair nəzəriyyəsi, müəllimlərin peda-

qoji fəaliyyətinə yeni ideyaların və texnologiya-

ların daxil edilməsini təklif edir. O, “innova-

siya”nı müəllimlərin pedaqoji təcrübəsinə “yeni 

fikir” və “yeni texnologiya gətirən” bir predmet 

kimi dəyərləndirir . Rus pedaqoq alimləri də pe-

daqogikada innovativ prosesləri ətraflı təhlil 

edərək ümumiləşdirmişlər. P.T. Qalperin, A.K. 

Markova, V.A. Slastenin, V.S. Tolstoy, V.B. 

Sazanova, A.İ. Priqojin, V.İ. Zaqvazinskiy, İ.V. 

Bestujeva-Ladı və M.V. Klarin kimi alimlər, pe-

daqoji innovasiyaların müxtəlif aspektlərini 

araşdırmışlar. Onların tədqiqatlarında pedaqoji 

innovasiya anlayışı, tədris və tərbiyə proseslərində 

yeniliklərin tətbiqi və bu yeniliklərin effektivliyini 

artırmaq məqsədilə tədris və tərbiyə texnologiya-

sının məzmununa yönəlmiş kompleks dəyişiklik-

lər kimi izah olunur . Bu alimlərin fikirlərindəki 

ortaq cəhət ondan ibarətdir ki, pedaqoji innovasiya 

yalnız yeni ideyaların tətbiqi ilə məhdudlaşmır, 

həm də bu ideyaların tədris və tərbiyə prosesində 

effektivliyini artırmaq məqsədilə sistemli və 

kompleks şəkildə həyata keçirilməsini tələb edir. 

Bu yanaşma, pedaqoji fəaliyyətin inkişafı və tək-

milləşdirilməsi üçün vacib bir istiqamət təşkil edir. 

Bu nəzəriyyələrin tətbiqi, ali məktəblərdə tələbələ-

rin idrak fəallığının artırılması və onların tənqidi, 

məntiqi və yaradıcı təfəkkür bacarıqlarının inkişaf 

etdirilməsi üçün effektiv strategiyaların hazırlan-

masına zəmin yaradır. Bu yanaşmaların praktiki 

tətbiqi, təhsil prosesinin keyfiyyətini artırmaq və 

tələbələrin akademik inkişafını dəstəkləmək məq-

sədini güdür. 

Ġdrak fəallığı və aktiv öyrənmə: İdrak 

fəallığı, tələbələrin öyrənmə prosesinə nə dərəcə-

də fəal şəkildə qatıldığını və bu prosesdə nə qə-

dər səy göstərdiklərini ifadə edir. Aktiv öyrənmə 

metodları, tələbələri dərs prosesində fəal iştirak 

etməyə, məlumatı tətbiq etməyə və öz düşüncə-

lərini inkişaf etdirməyə təşviq edir. Bu metodlar 

arasında problem əsaslı öyrənmə (PBL), koope-

rativ öyrənmə, yaradıcı yazı və müzakirələr kimi 

yanaşmalar mövcuddur. Araşdırmalar göstərir ki, 

aktiv öyrənmə metodları tələbələrin akademik 

performansını artırır və onların dərindən öyrən-

mə qabiliyyətlərini inkişaf etdirir. 

Tənqidi, məntiqi və yaradıcı təfəkkürün 

inkiĢafı: Tənqidi, məntiqi və yaradıcı təfəkkür, 
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tələbələrin məlumatları analiz etmə, qiymətlən-

dirmə və yeni ideyalar yaratma qabiliyyətlərini 

əhatə edir. Bu bacarıqların inkişaf etdirilməsi 

üçün aşağıdakı metodlar tövsiyə olunur: 

Sokrat dialoqu: Tələbələrə açıq suallar ve-

rərək, onların düşünmə proseslərini dərindən 

analiz etmələrini təmin edir. 

Debatlar və müzakirələr: Tələbələrə müx-

təlif mövzularda fikirlərini müdafiə etmələri və 

digər perspektivləri qiymətləndirmələri üçün 

mühit yaradır. 

Yaradıcılıq və innovasiya fəaliyyətləri: 

Tələbələrə yeni ideyalar inkişaf etdirmələri və 

mövcud problemlərə yaradıcı həllər tapmaları 

üçün imkanlar təqdim edir. 

Bu üsulların hər birinin özünəməxsus 

xüsusiyyətləri mövcuddur. Onlardan bəzilərinin 

xüsusiyyətlərini nəzərdən keçirək: 

Fundamentalist metod. Bu üsul ifadə et-

mək, fikir irəli sürmək və ya cavabı əsaslandır-

maq bacarığını inkişaf etdirir. Bu metodun ma-

hiyyəti ondan ibarətdir ki, güclü səbəbləri, tədqiq 

edilən fikirləri axtarmaqdır. Bu, mahiyyətcə tələ-

bələrdə dərsə inamı gücləndirir, daha güclü, onla-

rı daha möhkəm ideyalara bağlayır, məlum bilik-

ləri səfərbər edir, tələbələrin ideyaların mükəm-

məlliyini dərk etmələrini gücləndirir [9, s.21-26]. 

Beyin fırtınası metodu. Bu metodun 

məqsədi problemləri həll etmək üçün innovativ 

yollar tapmaq istiqamətində kollektiv düşüncə 

fəaliyyətini təşkil etməkdir. Bu üsul diqqəti, zehni 

səyləri konkret tapşırıqlara cəmləşdirmək ba-

carığını, həmçinin kollektiv düşünmə fəaliyyəti 

təcrübəsinin formalaşmasını və kiçik qrupda 

işləmək bacarığını inkişaf etdirir [8, s. 63-77]. 

Aktiv öyrənmə strategiyalarının tətbiqi: 

Ali məktəblərdə aktiv öyrənmə strategiyalarının 

tətbiqi aşağıdakı şəkildə həyata keçirilə bilər: 

Problem əsaslı öyrənmə (PBL): Tələbələrə 

real dünya problemləri təqdim edilərək, onların 

həlli üçün tədqiqat və əməkdaşlıq etmələri təş-

viq edilir. 

Kooperativ öyrənmə: Tələbələr kiçik qrup-

larda işləyərək, bir-birlərinin fikirlərini dinləyir və 

müzakirə edirlər, bu da onların tənqidi və yaradıcı 

düşünmə bacarıqlarını inkişaf etdirir. 

Yaradıcılıq və innovasiya fəaliyyətləri: 

Tələbələrə yeni ideyalar inkişaf etdirmələri və 

mövcud problemlərə yaradıcı həllər tapmaları 

üçün imkanlar təqdim edilir. 

Nəticə: Ali məktəblərdə tələbələrin idrak 

fəallığının artırılması və onların tənqidi, məntiqi 

və yaradıcı təfəkkür bacarıqlarının inkişaf etdi-

rilməsi üçün aktiv öyrənmə metodlarının tətbiqi 

əhəmiyyətlidir. Bu yanaşmalar tələbələrin dərin-

dən öyrənmə qabiliyyətlərini artırır və onların 

akademik performansını yaxşılaşdırır. 
Problemin elmi yeniliyi: Səmərəli fikirlər 

irəli sürülmüş, aparılan araşdırmalar və tədqiqatlar 

məqalədə öz əksini tapmışdır. 

Problemin aktuallığı: Ali məktəblərdə inno-

vativ texnologiyalardan istifadənin imkanlarının 

araşdırılması mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Problem 

baxımından aktuallıq təşkil edir. 

Problem in praktik əhəmiyyəti: Pedaqoqlar 

bu mövzu ilə bağlı tədqiqatlarında materialdan isti-

fadə edə bilər. 
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ХИМИК АХМЕД ГАРАЕВ – УЧЁНЫЙ, ПОСВЯТИВШИЙ ЖИЗНЬ НАУКЕ 

 
Xülasə. Məqalədə Azərbaycan Milli Elmlər Akademiyasının Naxçıvan bölməsinin Təbii Ehtiyatlar 

İnstitutunun kimyaçı alimi Əhməd Qarayevin həyatı, elmi əsərləri, yaradıcılığı, apardığı tədqiqatları, araşdır-

maları və s. haqqında danışılır. Eyni zamanda Əhməd Qarayevin kimya sahəsində apardığı araşdırmalarla 

bağlı əldə olunan müsbət nəticələrdən, Azərbaycan elminə verdiyi töhfələrdən bəhs edilir. 

Açar sözlər: kimya, yaradıcı qabiliyyət, tədqiqat işləri, təbii ehtiyatlar. 

 

Abstract. The article tells about the life, scientific activity and creativity of Akhmed Garayev, a 

chemist at the Institute of Natural Resources of the Nakhchivan Branch of the National Academy of Sciences 

of Azerbaijan, his research work, studies, etc. At the same time, information is given about Akhmed 

Garayev‟s research in the field of chemistry and the positive results achieved. 

Key words: Chemistry, creativity, research work, natural resources 

 

Аннотация. В статье повествуется о жизни, научных работах, творчестве, проведенных иссле-

дованиях и разработках химика Ахмеда Гараева из Института природных ресурсов Нахичеванского 

отделения Национальной академии наук Азербайджана. Также рассматриваются положительные 

результаты исследований, проведенных Ахмедом Гараевым в области химии, и его вклад в 

азербайджанскую науку. 

Ключевые слова: химия, творческие способности, исследовательская работа, природные 

ресурсы 

 

Kimya – zəngin eksperimental materiallar 

və tutarlı nəzəriyyələrə əsaslanan fundamental 

elmlər sistemidir və fantastik yaradıcılıq gücünə 

malikdir. Kimyaçılar təkcə təbii maddələrin xas-

sələrini dəyişmir, həm də əvvəlcədən verilmiş 

xassəli yeni maddələr sintez edirlər. Bəşəriyyə-

tin min illər boyu mövcudluğunu kimyasız və 

kimyəvi texnologiyaların köməyi ilə hazırlan-

mış geniş spektrli məhsullarsız təsəvvür etmək 

mümkün deyildir. 

Görkəmli kimyaçı alimlərin səyi və tükən-

məz əməyi sayəsində ölkəmizdə kimya sahəsi 

fundamental və praktiki əhəmiyyətli elmi istiqa-

mət kimi yaranmış və inkişaf etmişdir. Alim və 
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mütəxəssislərimizin uzun müddət qazandıqları 

uğurlar Azərbaycanı dünyada kimya elminin 

mərkəzlərindən birinə çevirmişdir. Ölkədə kim-

ya elminin güclü inkişafı nəticəsində bu sahədə 

dəyərli elmi kəşflər edilmiş, alimlər ordusu ye-

tişmişdir. O dövrdə Moskva, Sankt-Peterburq 

universitetlərinin məşhur elm xadimləri D.İ.Men-

deleyev, V.Y.Tişşenko, A.Y.Favorski və başqa-

ları da istedadlı gənclərin əsl kimyaçı alim kimi 

yetişmələrinə böyük kömək göstərmişlər [1]. 

 

 
 

Azərbaycanda isə kimya elminin zəngin 

ənənələri və nailiyyətləri ilk növbədə bu sahədə 

elmi məktəblərin yaradıcıları olan akademiklər: 

Yusif Məmmədəliyevin, Murtuza Nağıyevin, 

Əli Quliyevin, Vahab Əliyevin, Həbib Şahtax-

tinskinin, Sultan Mehdiyevin və başqalarının adı 

ilə bağlıdır. Bu görkəmli alimlər Azərbaycan el-

minin inkişafında əvəzsiz rol oynayaraq kimya 

elminə böyük töhfələr vermiş və yetişən kimya-

çı alimlərə örnək olmuşlar [2]. 

Haqqında danışacağımız insan həyatı, 

davranışı, bütün yaşadığı ömür yolu nümunə 

olan, hər zaman “yaxşı ki var olub” dediyimiz 

insanlardan biri, tanınmış ziyalı, böyük kimyaçı 

alim Əhməd Qarayevdir. Bu cür insanların hər 

biri bir həyat məktəbi, bir örnək kimi təkcə 

sözləri, hikmətləri ilə deyil, yaşadıqları ömürlə-

ri, davranışları ilə də neçə-neçə nəsillərin tərbi-

yəçisi olmuş və olurlar. Əhməd müəllimdə cəm-

ləşən bir çox insani keyfiyyətlər: humanizm, xe-

yirxahlıq, sadəlik, təvazökarlıq, təmənnasızlıq, 

gözü-könlü toxluq, obyektivlik, ədalətlilik onun 

ucalığının bir daha göstəricisidir. 

Əhməd müəllim görkəmli alim olmaqla 

yanaşı, həm də gözəl müəllim, böyük pedaqoq 

idi. Əhməd müəllim hər tələbəyə hörmətlə yana-

şar, onun insani məziyyətlərini yüksək dəyərlən-

dirərdi. Şagirdlərinin taleyi ilə yaxından maraq-

lanar, onların qabiliyyət və istedadlarına opti-

mistcəsinə inanar, onları stimullaşdırmaq yolu 

ilə daxili motivlər yaradaraq işin, elmə maraq 

oyadar, onların nöqsanlarına səbirlə yanaşaraq, 

təkrar-təkrar mövzunu izah etməkdən yorulmazdı. 

 

 
 

Əhməd Qarayev 01 iyul 1949-cu ildə 

Naxçıvan MR Babək rayonunun Şıxmahmud 

kəndində anadan olmuşdur. Şıxmahmud kənd 

orta məktəbini 1966-cı ildə bitirmiş, həmin ildə 

də Azərbaycan Dövlət Universitetinin kimya 

fakültəsinə daxil olmuşdur. Üniversiteti bitirdik-

dən sonra təyinatla Naxçıvan Muxtar Respubli-

kası Təhsil Nazirliyinin sərəncamına göndəril-

miş və 01 yanvar 1973-cü il tarixində nazirliyin 

əmri ilə Babək rayonunun Kərimbəyli kənd orta 

məktəbinə kimya müəllimi təyin olunmuşdur. 

1973-cü ilin oktyabr ayından Naxçıvan Qeyri-

üzvi Fiziki Kimya İnstitutu Elm Mərkəzinə ki-

çik elmi işçi kimi, eyni zamanda Şıxmahmud 

kənd orta məktəbində kimya müəllimi işləmiş-

dir. 2003-cü ildən AMEA Naxçıvan Bölməsi 

Təbii Ehtiyatlar İnstitutunda “Mineral xammalın 

kimyası və texnologiyası” laboratoriyasında el-

mi işçi, 2005-ci ildən isə institutun elmi katibi 

vəzifəsində çalışmışdır. 22 may 2006-cı ildə “ 

Darıdağ sürmə filizindən sürmə birləşmələrinin 

və sürmə (III) sulfid əsasında triobirləşmələrinin 

su mühitində alınması” mövzusunda tədqiqat işi 

üzrə müdafiə edərək, kimya üzrə fəlsəfə doktoru 

dərəcəsi, 01 oktyabr 2014-cü ildə isə dosent el-

mi adı almışdır. Son illərdə üzərində işlədiyi 
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doktorluq işinin müdafiəsi ərəfəsində ölümün 

zamansız yetişməsi bu işi sonlanmasına imkan 

vermədi. Əhməd Qarayevin həyatdan köçməsi 

AMEA Naxçıvan Bölməsi Təbii Ehtiyatlar 

İnstitutuna böyük bir itki oldu. Əhməd Qarayev 

ailəli idi, onun yurdunda adını həmişə uca tuta-

raq yaşadacaq bir övladı var. 

Əhməd müəllimin elmi yaradıcılığı onun 

sonsuz sayda tədqiqatlar aparması, 200-ə yaxın 

elmi məqalələr, xarici ölkələrdə və beynəlxalq 

konfranslarda təqdimatla çıxışları və s. daxildir. 

Əhməd müəllim kimya fənni üzrə hazırladığı 

abituriyentlər universitetlərə yüksək ballarla qə-

bul olurdular. Eyni zamanda dissertant və dok-

torantlara davamlı dəstək olaraq, zamanının ço-

xunu onlarla birlikdə laboratoriyalarda keçirirdi. 

Əhməd bütün elmi əsərləri, tədqiqatları, 

məqalələri həmişə vacib problemlərə həsr olu-

nurdu. Qələmindən çıxan hər bir yazı kimya el-

mindəki yeniliklərdən ibarət idi. 

 

 
 

Əhməd Qarayevin tədqiqatlarında çoxşa-

xəli yaradıcılıq diapozonu vardır. Tədqiqatları 

onun Azərbaycan məktəbini və dünyada bu sis-

temin qabaqcıl təcrübəsini mükəmməl şəkildə 

bildiyini göstərir. 

Onun “Nehrəm dolomitindən maqnezium 

sulfatın alınması şəraitinin tədqiqi” elmi əsə-

rində Nehrəm dolomitinin nitrat turşusu ilə par-

çalanması şəraiti tədqiq edilmişdir. Prosesin ge-

dişinə təsir edən amillər (hissəciklərin ölçüsü – 

150 μm, temperatur – 70 oC, parçalanma müd-

dəti – 30 dəq, nitrat turşusunun qatılıgı 30% və 

bərkin mayeyə nisbəti – 1:1) müəyyənləşdiril-

mişdir. Bu şəraitdə həllolan hissənin çıxım təx-

minən 90-93% təşkil etmişdir. Əmələ gələn 

maqnezium və kalsium nitrat məhlulları süzü-

lərək qalıqdan ayrılmışdır. Alınmış maqnezium 

və kalsium nitrat məhlullarından kalsium ion-

ları, ammonium sulfatla çökdürülərək, kalsium 

sulfat şəklində məhluldan ayrılmışdır. Təmiz-

lənmiş Mg(NO3)2 məhlulundan maqnezium, 

ammonium oksalatla oksalat şəkilində çökdürül-

müş, alınan MgC2O4 450-6000C temperaturda 

közərdilmiş, bu zaman əmələ gələn maqnezium 

karbonatın sulfat turşusu ilə işlənməsindən maq-

nezium sulfat alınmasından danışılır [4]. Bun-

dan başqa “Nehrəm dolomit filizinin xlorid tur-

şusu ilə parçalanma şəraitinin tədqiqi” adlı elmi 

əsərində araşdırılan məsələlər vacib addımlar-

dandır. Dolomit mineralları bir çox sahələrində 

istifadə olunan texnoloji xammal kimi təbii ma-

teriallardır. Dolomitin filizindən alınan maqne-

zium və kalsiumun müxtəlif birləşmələri kimya, 

tibb, toxuculuq, aşılama və kənd təsərrüfatı sa-

həsində gübrə kimi, müxtəlif kimyəvi maddə-

lərin istehsalı üçün həm də xammal mənbəyi ro-

lunu oynayır. Bu materiallar, seçilmiş aktivator-

larla aşkarlandıqda, səmərəli luminesent xassə-

ləri meydana çıxır. Eyni zamanda dolomit sove-

lit və mineral yun istehsalında istifadə olunur. 

Bundan başqa maqnezium xloriddən hazırlan-

mış gellər tibbi vasitə kimi dərinin nəmləndiril-

məsini yaxşılaşdırır, oynaqların sərtliyini və 

ayaqlarda ağırlıq hissini azaldır, bu xüsusilə 

yaşlılar və az hərəkət edən və uzun müddət otu-

ranlar üçün vacibdir. Əzələlərdə (ayaq, baldır, 

qol) ağrı və qıcolmalara qarşı faydalı təsir göstə-

rir. İşin məqsədi Nehrəm yatağı dolomitinin xlo-

rid turşusu ilə parçalanmasından maqnezium 

xloridin alınması və prosesin texnoloji sxeminin 

hazırlanmasıdır. Əhməd Qarayevin fikrincə, 

dörd mərhələdən olan proses: nümunənin turşu 

ilə parçalanması, yuyulma və təmizləmə, kalsiu-

mun maqneziumdan və bərkin mayedən ayır-

ması, nəhayət, kristallaşmadan ibarətdir. Hər bir 

mərhələnin səmərəliliyinə təsir edən bütün pa-

rametrlər sistemli şəkildə öyrənilmiş və optimal 

şərait müəyyən edilmişdir. Nəticədə işdə dolo-

mit filizinin müxtəlif qatılıqlı xlorid turşusu ilə 

parçalanması şəraiti tədqiq edilmişdir. 5 q nü-

munə üçün xlorid turşusunun optimal miqdarı 5 

ml 35 %, prosesin aparılma müddəti 30 dəqiqə, 

temperatur 60-70 °C müəyyən edilmişdir. Bu 

şərtlərdə dolomitdən məhlula keçən MgO-nin 

miqdarı (məhsuldarlığı) təxminən 90,0-93,0 % 

təşkil etmişdir. Alınmış məhluldan kalsium ion-

ları ayrıldıqdan sonra, maqnezium xlorid heksa-

hidratı (MgCl2·6H2O) kristallaşdırılmışdır [5]. 
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Qeyd olunan nəticələrdən “Nehrəm dolomit fili-

zinin xlorid turşusu ilə parçalanma şəraitinin 

tədqiqi” adlı elmi əsərinin aktuallığı və araşdı-

rılan məsələlər çox faydalıdır. 

Əhməd Qarayevin “Naxçıvan daş duzu-

nun çıxarılması və istehsalı haqqında” məqalə-

sində lazımı məsələlər araşdırılmış, işin səmərə-

li yollarını va gələcək üçün faydalı tərəflərini 

önə çıxarmışdır. 

Fəaliyyətindən də göründüyü kimi, 

Əhməd Qarayev daima araşdırmalar apararaq, 

tədqiqatlar üzərində işləmiş, yaradıcı fəaliyyə-

tində yorulmadan çalışmışdır. Onun elmi fəa-

liyyəti gələcək nəsillərə bir işıq yoludur. 

Əhməd Qarayev bir il əvvəl dünyasını də-

yişsə də, mən elə sanıram ki, o hər zaman ara-

mızdadır. O, ağır addımları ilə, hikmət dolu və 

mehriban danışığı ilə yenə də öz həmkarları, 

tələbələri, gələcəyin gənc kimyaçı alimləri ilə 

bir yerdədir. 

Dünyaya gəlmək və dünyadan köçmək 

insanın öz əlində deyil. Bu tale qismət payıdır. 

Lakin bir ömür payını hərə bir cür yaşayır. Kimi 

şərəflə, ləyaqətlə yaşayır, kimi də pisliklərlə 

dolu ömür yaşayır. Kimi sağlığında ölü kimidir, 

kimi öldükdən sonra da daimi yaşayır. Əhməd 

Qarayev o adamlardandır ki, bizimlə, ailəsi ilə, 

sevdikləri ilə, yaxınları və onu tanıyanlarla daim 

yaşayacaqdır. 

 

 
 

Problemin aktuallığı. Əhməd Qarayev onun 

davamçılarına və gənc nəslə kimya elmində vacib 

olan tədqiqatlar miras qoymuşdur. Bu gənc tədqiqat-

çıların gələcəkdə sərbəst şəkildə istənilən problemin 

öhdəsindən gəlməsi, eyni zamanda yaradıcı qabiliy-

yətlərinin formalaşmasında mühüm əhəmiyyət kəsb 

edir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə gənc tədqiqat-

çıların müstəqil işlərin təşkili zamanı Əhməd Qara-

yevin kimya elmində əvəzsiz fəaliyyəti və araşdır-

maları, nəticədə əldə olunan faydalı məlumatlar diq-

qət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə mü-

təxəssislər və gənc tədqiqatçılar üçün faydalı 

olacaqdır.

 

Ədəbiyyat 

 

1. Həsənov A, kimya elmləri doktoru Azərbaycan. – 10.04. 2010. – s.7. 

2. Tağıyev D, AMEA-nın vitse-prezidenti, akad. M. Nağıyev adına Kataliz və Qeyri-Üzvi Kimya 

İnstitutunun direktoru, akademik Arif Heydərov, Əlvan metal tərkibli mineral xammalın emalı 

laboratoriyasının müdiri, professor. www.science.gov.az 

3. Qarayev Ə.M., Rzayeva A. Nehrəm dolomitinin termiki və məhlulda parçalanma şəraitinin 

araşdırılması” Azərbaycan Milli Elmlər akademiyası. Naxçıvan bölməsi. Elmi əsərləri, 2021, № 4. 

4. Qarayev Ə. M. “Nehrəm dolomitindən maqnezium sulfatın alınması şəraitinin tədqiqi”, Azərbaycan 

Milli Elmlər akademiyası. Naxçıvan bölməsinin Elmi əsərləri, 2024, № 3 

5. Garayev A.M. “Nehrəm dolomit filizinin xlorid turşusu ilə parçalanma şəraitinin tədqiqi”, журнал 

Endless light in science, област науки 

6. СМИ (медиа) и массовые коммуникации, 2023. 

7. Гарайев А. М. «Гидротермальный синтез наносоединения Sb2S3». Химия и химическая 

технология в ХХI веке., 13-16 мая 2013 г. Томск, 2013. 

8. Гарайев А. М «Cпособ окисления сульфида свинца гидрохимическим методом». Journal 

“SCIENCE AND WORLD” Volgograd, –№ 6, –2015. 

9. Qarayev Ə.M. “Parağaçay molibdenit filizinin zənginləşdirilməsi şəraitinin tədqiqi”, Naxçıvan, NDU-

nun Elmi əsərləri, 2016, № 3, –s.163. 

 

Redaksiyaya daxil olub: 07.07.2025 

http://www.science.gov.az/


Nəriman Həsənzadənin “Qatar” Ģeiri tərbiyə vasitəsi kimi 

223 Azərbaycan Respublikasının Təhsil Ġnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 92, №4, 2025 

MÜƏLLĠMĠN ÖZÜNÜTƏHSĠLĠ 

САМООБРАЗОВАНИЕ УЧИТЕЛЯ 

TEACHER’S SELF-EDUCATION 

UOT 37. 

Ülviyyə Kamil qızı BəĢirli, 
Azərbaycan Dillər Universitetinin 

Pedaqogika kafedrasının müəllimi 

https://orcid.org/0000-0002-4575-6974 

E-mail: ubeshirli@gmail.com 

https://doi.org/10.69682/arti.2025.92(4).223-226 

NƏRĠMAN HƏSƏNZADƏNĠN “QATAR” ġEĠRĠ TƏRBĠYƏ VASĠTƏSĠ KĠMĠ 

Ulviyya Kamil Bashirli, 
lecturer of the department of Pedagogy at 

Azerbaijan University of Languages 

POEM BY NARIMAN GASANSADE "TRAIN" AS A MEANS OF EDUCATION 

Ульвия Камиль гызы Баширли, 
преподаватель кафедры Педагогики 

Азербайджанского Университета Языков 

СТИХОТВОРЕНИЕ НАРИМАНА ГАСАНЗАДЕ «ПОЕЗД» КАК СРЕДСТВО 

ВОСПИТАНИЯ 

Xülasə. Nəriman Həsənzadənin “Qatar” şeiri zaman anlayışı üzərində simvolik düşüncəni əks etdirir. 

Şair həyatın sürətlə ötüb keçməsini hərəkətdə olan qatar obrazı ilə ifadə edir. O, xüsusilə gənclərin zamanı 

dəyərincə qiymətləndirmədiyini vurğulayır. Şeirdəki bədii təsvirlər oxucunu hər anın qədrini bilməyə çağırır. 

Qatar burada taleyin rəmzi kimi çıxış edir və heç kimi gözləmədən hərəkət edir. Həsənzadə zaman keçdikdən 

sonra onun geri qaytarılmasının mümkünsüzlüyünü xatırladır. O, gənc nəslə birbaşa müraciət edərək, həyat-

da məqsədyönlü və ayıq olmağa səsləyir. Şeirin emosional tonu onun fəlsəfi dərinliyini artırır. Şair lirik ifa-

dələrlə həyat mərhələlərinin dəyərini çatdırır. “Qatar” şeiri nəticə etibarilə zamanın qiymətli olduğunu hamı-

ya xatırladan ümumbəşəri bir çağırışa çevrilir. 
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Abstract. Nariman Hasanzadeh‟s poem The Train presents a symbolic journey through the concept of 

time. The poem emphasizes the swift passage of life, using the image of a moving train to reflect human 

experiences. Hasanzadeh draws attention to how youth often take time for granted. Through rich metaphors, 

he urges the reader to appreciate every moment. The train becomes a metaphor for destiny that does not wait 

for anyone. The poet warns that once time passes, it cannot be reclaimed. He speaks to the young generation 

directly, encouraging mindfulness and purpose. The emotional tone of the poem deepens the message about 

the value of each stage in life. Hasanzadeh combines lyrical beauty with philosophical thought. The poem 

ultimately becomes a universal reminder of the preciousness of time. 
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Аннотация. Стихотворение Наримана Гасанзаде «Поезд» представляет собой символическое 

размышление о времени. Автор использует образ движущегося поезда как метафору быстротечности 

жизни. Поэт обращает внимание на то, как молодѐжь часто не ценит время. Через яркие образы он 

призывает читателя жить осознанно. Поезд становится символом судьбы, которая не ждѐт никого. 

Гасанзаде предупреждает, что упущенное время невозможно вернуть. Он напрямую обращается к 

молодому поколению с призывом беречь каждый миг. Эмоциональная глубина стихотворения 

усиливает философское звучание. Лирическая форма помогает передать важность каждого этапа 

жизни. В итоге стихотворение становится универсальным напоминанием о ценности времени. 
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Zaman insan həyatında ən qiymətli sərvət-

lərdən biridir. Onu nə saxlamaq, nə geri qaytar-

maq, nə də artırmaq mümkündür. Azərbaycan 

poeziyasında bu anlayışı ən təsirli şəkildə ifadə 

edən şeirlərdən biri də Nəriman Həsənzadənin 

“Qatar” adlı poetik nümunəsidir. Şair bu şeirin-

də zamanın axıcılığını, fürsətlərin keçiciliyini və 

insanın bu axın qarşısında məsuliyyətini simvo-

lik şəkildə qatar obrazı ilə təqdim edir. Bu şeir 

şairin “Qatar” şeiri əsasında gənclərə ünvanlan-

mış dərin məna qatları ifadə edir və oxucuya bu 

poetik nümunənin çağırışları izah edir. Şeir yal-

nız bədii deyil, həm də dərin tərbiyəvi məzmun 

daşıyır və xüsusilə gənclər üçün həyati əhəmiy-

yət daşıyan mesajlar verir. Burada şairin vurğu-

lamaq istədiyi bir neçə məqamdan bəhs etmək 

istəyərdim: 

Zaman dayanmır, fürsətlər sonsuz 

deyil. 

Qatarın sürəti kimi həyat da dayanmadan 

irəliləyir. Hər an, hər dəqiqə bir fürsət qapımızı 

döyür. Bu fürsətlər bəzən gözümüzün önündə 

olur, amma onları görməməzlikdən gəlirik, ya 

da ləngiyirik. Gecikdikdə isə, “sənə yer qalma-

dı” kimi soyuq həqiqətlə qarşılaşırıq. Buna görə 

də, gənc yaşlarımızda vaxtı səmərəli istifadə 

etmək, məqsədlərimizə doğru addımlamaq çox 

önəmlidir. Gənclik insan həyatının ən parlaq, ən 

məhsuldar çağlarından biridir. Bu dövr, yalnız 

fiziki enerjinin yüksək olduğu mərhələ deyil, 

eyni zamanda zehni və yaradıcı potensialın da 

zirvəyə çatdığı bir zamandır. Lakin təəssüf ki, 

gənclər çox zaman bu dövrün əsl dəyərini yalnız 

geriyə baxanda anlayırlar. Günlərin necə gəlib 

keçdiyini hiss etmədən, insanın həyatının ən 

qiymətli illəri arxada qala bilir. Halbuki gənclik 

– imkanların, ideyaların, iradənin və dəyişiklik

gücünün cəmləşdiyi nadir bir mərhələdir. Bu 

illəri boş-boşuna keçirmək, gələcəyin peşman-

lığına bərabərdir. Ona görə də gənc insan anla-

malıdır ki, hər gün, hər an bir fürsətdir – öyrən-

mək, yaratmaq və həyatını inşa etmək üçün. 

Gələcəyin bünövrəsi məhz bu gün, bu yaşda 

qoyulur. 

Qərar verməyi öyrənmək vacibdir. 

Şeir “çantası əlində dayanan” insan obrazı 

ilə qərarsızlığı göstərir. Gənclər kimi biz də 

həyatımızda çox zaman seçim qarşısında qalırıq. 

Amma qərar verməkdən qorxmaq, imkanları 

dəyərləndirməmək bizə heç nə qazandırmır. Dü-

şünmək və planlaşdırmaq vacib olsa da, əsl 

məsələ düzgün zamanda hərəkət etməkdir. Qə-

rar verməkdən çəkinməməli, gecikmədən fürsət-

ləri dəyərləndirməliyik. Həyatın ən mühüm 

mərhələlərindən biri – insanın seçim qarşısında 

dayanmasıdır. Bəzən bu seçimlər kiçik görünə 

bilər: hansı universiteti seçək, hansı işi qəbul 

edək, kimlə dost olaq. Amma hər biri bizim 

şəxsiyyətimizi, yolumuzu və gələcəyimizi for-

malaşdıran qovşaqlardır. Seçim – sadəcə bir va-

riantı digərinə üstün tutmaq deyil; seçim həm də 

məsuliyyət daşımaq, seçdiyin yolla getmək və 

nəticəsinə sahib çıxmaq cəsarətidir. İnsan yaşa 

dolduqca anlayır ki, doğru qərar vermək yalnız 

ağılla deyil, həm də ürəklə bağlıdır. Çünki bəzi 

qərarlar var ki, yalnız cəsarət tələb edir – tanı-

madığın yola çıxmaq, əmin olmadığın bir gə-

ləcəyə doğru addımlamaq. Elə bu anda insanın 

içindəki ö“z ayaqları üstündə durmaq” ehtiyacı 

meydana çıxır. Kənardan dəstək gözləmədən, 

başqasının kölgəsinə sığınmadan, öz gücünlə bir 

istiqamət seçmək və bu yolda dayanmaq – 

həqiqi müstəqillik budur. Vaxt isə seçimlərin 

kontekstində ən qəddar tərəfdaşdır. Çünki vaxt 

heç kəsi gözləmir. Bir dəfə ötən fürsət, bir dəfə 

itirilən qərar bəzən illərlə təəssüf doğura bilir. 

Gənclik dövrü – bu imkanların, qərarların və 

dəyişikliklərin eyni anda mövcud olduğu bir 

zamandır. Bu dövrdə insan ya öz yolunu cızır, 

ya da başqalarının cızdığı yolla getməyə məcbur 

qalır. Məhz bu səbəbdən, seçim qarşısında mə-

suliyyətli davranmaq, zamana sayğı ilə yanaş-

maq və verilən fürsətləri dəyərləndirmək həya-

tın açarıdır. Əslində, həyatın özü də bir növ 

seçimdir – kim olmaq istədiyimizin, nəyə çev-

riləcəyimizin və nə üçün yaşadığımızın cavabı 

da bu qərarlarda gizlidir. 

Daxili güc və inamla hərəkət etmək. 

Şeirdəki “kövrək qadına oxşamaq” meta-

foru göstərir ki, gecikənlər bəzən daxildən zəif 

və sarsılmış olur. Amma biz gənclər olaraq da-

xildən güclü, iradəli olmalı, həyatın çətinlikləri 

qarşısında zəiflik göstərməməliyik. Özümüzə 

inamı itirmədən, hər çətinlikdən dərs çıxararaq 

irəliləməliyik. Hər bir insanın içində görünmə-

yən, amma onu ayaqda saxlayan bir güc var. Bu 

güc nə başqalarından gəlir, nə də təsadüfən ya-

ranır. O, insanın içində – sakitcə, səssizcə möv-

cuddur. Sadəcə, çoxları bu gücü hiss etmir, ya 

da ona inanmır. Çətinliklərlə qarşılaşanda ilk 
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olaraq ruhdan düşmək, geri çəkilmək, “bacar-

maram” demək daha asan gəlir. Amma əslində, 

elə o anlarda daxili gücümüz bizə deyir: “Da-

yanma, bir də cəhd et, sən bacararsan.” İnsanın 

özünə inanması – onu qoruyan, daşıyan, irəli 

aparan əsas dayaqdır. Həyatda hər şey planladı-

ğımız kimi getmir. Qəfil baş verən hadisələr, 

uğursuzluqlar, gözlənilməz itkilər insanı sarsıda 

bilər. Amma insan sınmamalıdır. Çünki hər 

çətinliyin içində bir çıxış, hər qaranlığın sonun-

da bir işıq var. Bu işığı görmək üçün insan əv-

vəlcə içindəki gücə, sonra isə öz iradəsinə gü-

vənməlidir. Bəzən başqaları sənə inanmasa da, 

sən özünə inanmalısan. Başqalarının “yox” de-

diyinə sən “bəli” deməyi bacarmalısan. Öz 

ayaqların üstündə durmaq – yalnız fiziki deyil, 

mənəvi bir haldır. Bu, qərar verməkdir, bu, irəli-

ləməkdir, bu, yıxılanda qalxmaqdır. Heç kim 

daim güclü olmur. Amma kim gücünü tanıyırsa, 

o, sınsa belə dağılmır. Özünə inanan insan hə-

yatda tək deyil. O, özü ilə dostdur. O, bir çə-

tinlik qarşısında dayansa belə, geri çəkilmir. 

Şairin fikrinə görə öz daxili gücünə inan-

mayan insanlar gecikmiş qatarın dalınca baxan 

insanlar kimidirlər. Onlara verilən şansı, gücü 

dəyərləndirməyib gecikmiş arzularının arxasın-

ca baxa-baxa qalırlar. Daxili güc – səssiz bir da-

yaqdır. Hər dəfə yorulanda, ruhdan düşəndə, o 

səni özünə qaytarır. Və sən bir daha anlayırsan: 

sən bacarırsan. Həmişə bacaracaqsan. Sadəcə, 

inanmırsansa, o güc də susur. 

Həyatdakı məsuliyyətləri vaxtında dərk 

etmək 

Həyat bir qatara bənzəyir. Sürətlə hərəkət 

edir, dayanmaq, gözləmək, geri qayıtmaq kimi 

bir adəti yoxdur. Bu qatarın hər stansiyası – 

zamanın bir mərhələsidir: uşaqlıq, gənclik, yet-

kinlik və yaşlılıq… Və bu mərhələlərin hər 

birində insana bir yer ayrılıb. Amma o yeri tap-

maq, tutmaq və orada möhkəm dayanmaq yalnız 

bizim öz əlimizdədir. Vaxtında dərk edilməyən 

məsuliyyətlər, ötürülən fürsətlər, “hələ tezdir” 

deyə təxirə salınan qərarlar bizi bu qatarın arxa-

sında qoyur. Çünki həyat heç kimi gözləmir. O, 

biz hazır olsaq da, olmasaq da, hərəkətini davam 

etdirir. Ona görə də insan öz yerini vaxtında 

tapmalı, öz məqsədini müəyyən etməli və həyat 

yoluna qətiyyətlə çıxmalıdır. Qatarda öz yerini 

tapan sərnişin rahat oturur, istiqamətini bilir, 

dayanacağına çatmağa hazırdır. Amma yersiz 

dolaşan, biletini itirən, ya da öz yerinə gecikən 

sərnişin narahat, çaşqın və narazı olur. Həyat da 

belədir. Öz yerini tapan insan sakit, məqsəd-

yönlü və daxili rahatlıq içində olur. Amma məq-

sədsiz, gecikən və ya məsuliyyətdən yayınan 

insan daim narahatlıq içində yaşayır. Ona görə 

də şair tövsiyə edir ki, gənclik çağında, ener-

jimiz, gücümüz və imkanlarımız varkən bu 

qatara doğru addımlamalıyıq. Özümüzə sual 

verməliyik: “Mən bu həyatın hansı vaqonun-

dayam? Mənim yerim haradır?” Bu sualların 

cavabını tapmaq – həm özümüzü tanımaq, həm 

də gələcəyimizi qurmaq deməkdir. Əgər 

yerimizi vaxtında tutmasaq, həyat qatarı bizim 

üçün bir ətrafa baxıb heç nə anlamadan keçib 

gedən mənzərəyə çevriləcək. Amma öz yerində 

oturan sərnişin kimi – biz də hara getdiyimizi 

biləcəyik. Və bu, həyatda ən vacib rahatlıqdır. 

Həyat qatarı sürətlə gedir və bizi gözləməyəcək. 

Buna görə də, hər birimiz üzərimizə düşən 

məsuliyyətləri vaxtında dərk etməli, gecik-

mədən yerimizi tutmalıyıq. Bu həm təhsildə, 

həm peşə həyatında, həm də şəxsi münasibət-

lərdə özünü göstərir. Məsuliyyətsizlik həyatı-

mızda fürsətlərin əldən getməsinə səbəb ola 

bilər. Oxucusunu bir şeirlə bu qədər ilhamlan-

dıran, onu bu günə inandırıb, gələcəyə ruhlan-

dıran şairin səyi həqiqətən təqdirəlayiqdir. 

Hər anı dəyərləndirmək, həyatı sevə-

sevə yaĢamaq. 

Əgər biz bu qatarı – yəni həyatı dayandıra 

bilməyəcəyiksə, deməli, onun hər anını qiy-

mətləndirməyi öyrənməliyik. Zaman nə dayanır, 

nə də geriyə qayıdır. Bu, bəzən qorxulu görünə 

bilər, amma əslində çox dəyərli bir mesaj daşı-

yır: hər anın ləzzətini çıxart, hər günün qədrini 

bil, hər səhvdən bir dərs götür. Həyat bizə 

təkrar-təkrar eyni fürsətləri vermir. Amma bizə 

imkan verir ki, yaşadığımızı hiss edək, düşündü-

yümüzü dəyişək, və ən əsası – içimizdəki o hə-

qiqi yaşam enerjisini oyadaq. Səhv etmək pis 

deyil. Səhvdən bədlik çıxartmaq, peşmanlıqla 

donub qalmaq – bizi geriyə çəkən odur. Halbuki 

hər səhv – bir yol göstəricidir. “Bunu belə etmə” 

deyən həyatın sakit, amma dəyərli səsi. Əgər bu 

səsi eşidib ondan öyrənsək, səhvlərimiz bizə 

yük yox, təcrübə olar. Amma əgər o səhvləri içi-

mizdə daşıyıb, daim keçmişdə ilişib qalsaq, 

onda bu sürətli qatarın içində yerimiz olsa belə, 

mənzilə çata bilmərik. Pozitivlik – sadəcə gü-

lümsəmək deyil. Pozitivlik, hər şey yaxşı get-

məyəndə bel“ əyenidən başlaya bilərəm” de-



Ülviyyə Kamil qızı BəĢirli 

226 Scientific Works of the Institute of  Education of the Republic of Azerbaijan, Volume: 92,  Number: 4, 2025 
 

məkdir. Bu həyat bizə yalnız bir dəfə verilib. 

Geriyə çəkmədən, montaj etmədən, “yenidən 

çəkək” demədən. O zaman hər anı dolu yaşa-

malı, dostluqlarımıza dəyər verməli, içimizdəki 

uşağı itirməməli, səhvlərimizə gülümsəməyi ba-

carmalıyıq. Unutma: bu qatarın nə vaxt harada 

dayanacağını bilmirik. Amma biz onun içində 

necə yol gedəcəyimizi seçə bilərik. Gözəl, mə-

nalı, şüurlu, rəngli yaşamaq – elə bizim əlimiz-

dədir. Qatarın sürətini dayandırmaq mümkün 

deyil, amma biz ona minən zaman anı dəyərlən-

dirə, onu dolu-dolu, mənalı keçirə bilərik. Həya-

tı sevərək yaşamaq, özümüzü və ətrafımızdakı-

ları dəyərləndirmək ən böyük sərvətimizdir. 

Qatar – zamanın simvoludur. Şeirdəki 

qatar obrazı zamanın axıcılığını, dayanmadan 

hərəkətini və insanı gözləmədiyini simvollaş-

dırır. Qatar gəlir, dayanır və gedir. Əgər bu hə-

rəkəti izləyə bilməsən, fürsəti əldən buraxarsan. 

Bu, gənclər üçün mühüm bir xəbərdarlıqdır: 

“Vaxtında düşün, vaxtında hərəkət et!” Zamanla 

ayaqlaşa bilməyən insan həyatın vacib anlarını 

itirə bilər. Burada təkcə fərdi həyat yox, həm də 

cəmiyyətin inkişafında iştirak etmək, sosial 

məsuliyyət daşımaq və zamanında qərar vermək 

də vacib faktorlardır. Qatar obrazı poetik baxım-

dan həm də həyatın ritmini təmsil edir – o 

dayanmaz, geriyə dönməz və hər kəsi gözləməz. 

Şeir təkcə poetik fikir deyil, bir çağırışdır 

– zamanı dəyərləndir, tənbəllik etmə, sabaha 

saxlama! Gənclərə çalışqanlıq, planlı yaşamaq 

və məqsədə doğru qətiyyətlə getmək ideyası 

ötürülür. Bu çağırış yalnız fərdi inkişafa deyil, 

həm də milli-mənəvi dəyərlərə bağlılıq, ailəyə 

hörmət, cəmiyyətə faydalı vətəndaş olmağa 

yönəlmişdir. Nəriman Həsənzadə şeiri ilə sanki 

zamanın içində bir güzgü tutur və gənclərə 

deyir: 'Özünə bax, bu qatarın hardasındasan?' 

Bu sual təkcə poetik deyil, həm də fəlsəfi və 

psixoloji baxımdan dərin bir anlam daşıyır. Hər 

bir gənc bu sualı özünə verib, həyat yolunu 

müəyyənləşdirməlidir. 

Nəriman Həsənzadənin “Qatar” şeiri 

yalnız poetik mətn deyil, eyni zamanda bir tər-

biyə manifestidir. Zamanla yarışda qalib gəlmək 

üçün insan özünü tanımalı, məsuliyyət daşımalı 

və həyatını mənalı yaşamalıdır. Bu şeir gənc 

nəslə həyatın ritmini anlamağı, fürsətləri vaxtın-

da dəyərləndirməyi və hərəkətə keçməyi öyrə-

dir. Zamanın qatarı hərəkətdədir – onu qaçıran-

lar, həyatı da qaçırmış olar. Bu mesaj, gənclər 

üçün həm tərbiyəvi, həm də maarifləndirici 

dəyərə malikdir. 
Problemin aktuallığı. Zamanla bağlı poetik 

düşüncələrin və keçmişlə gələcəyin bir nöqtə – ə

“qatar” obrazında birləşməsi müasir insanın daxili 

dünyasına işıq saldığı üçün bu mövzu bu gün də öz 

aktuallığını qoruyur. 

Problemin elmi yeniliyi. Nəriman Həsən-

zadənin “Qatar” şeirində zaman və məkan anlayış-

larının poetik təcəssümü ilk dəfə olaraq fəlsəfi-

metaforik yanaşma ilə şərh olunur və şeirin strukturu 

zamansal keçidlər kontekstində araşdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Ədəbiyyat 

və şeir tədrisində zaman anlayışının bədii təqdimini 

analiz etməklə müəllimlərə və şagirdlərə poetik 

mətnləri yeni metodlarla təhlil etməyə imkan verir. 
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